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A educagio em George Herbert Mead, Jiirgen Habermas e a teoria
hermenéutico-critica: tendéncias, desafios e perspectivas para uma
pratica pedagdgica emancipatdria
MEDEIROS, Shirlene S. M.; RADL-PHILIPP, Rita M.; SILVA, J. G.

Resumo: O artigo em questdo apresenta a construgao coletiva de uma proposta
pedagdgica para a Escola Estadual Joaquim José de Medeiros, localizada na cidade
de Cruzeta, no Estado do Rio Grande do Norte, e possui como base
epistemoldgica a teoria social de George Herbert Mead, Jirgen Habermas e a
teoria critica da educagao da Escola de Frankfurt, nas perspectivas de Max
Horkheimer, Theodor Adorno (2003), Jirgen Habermas (2012); e, atualmente, de
pesquisadores contemporaneos como Freire (2009), Radl-Philipp (1996, 1998,
2014), Bannell (2006), Pucci (2006), Santos (2007), Medeiros (2010-1010),
Casagrande (2014) dentre outros autores que estudam Mead e as teorias criticas
numa perspectiva emancipatoria.

Palavras-chaves: Educacio em George Herbert Mead. Escola de Frankfurt e as
Teorias hermenéutico-criticas. Educacao Emancipatéria. Agir Comunicativo.

Abstract: The article in question presents the collective construction of a
pedagogical proposal for the State School Joaquim José de Medeiros, located in
Cruzeta, in the state of Rio Grande do Norte, and it has as epistemological basis
the Social theory of George Herbert Mead, and the critical theory of education of
the Frankfurt School, in the perspective of Max Horkheimer, Theodor Adorno
(2003),Jurgen Habermas (2012), and now of contemporary researchers as Freire
(2009), Radl-Philipp (1991, 1996, 1998, 2014), Bannell (2006), Pucci (20006),
Santos (2007), Medeiros ( 2010-1016), Casagrande (2010), among others authors
who study the critical theories in emancipative perspective.

Key-words: Education in George Herbert Mead. Frankfurt School and the
hermeneutic-critical Theories.
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INTRODUCAO

A situagdo de desencantamento com o processo educativo brasileiro torna-se visivel nas
instituicoes escolares, em virtude de diversos problemas no sistema educacional, como baixos
salarios pagos aos professores, infraestrutura precaria das escolas, a crise de corrupg¢ao que assola
o pais em varios setores da politica; o descrédito com o atual governo e com o congresso nacional;
percebe-se que o impacto dessas problematicas afeta a educagao do pais, contribuindo, assim, para
um agravamento da crise social.

O reflexo dessa problematica ecoa na universidade, nas escolas, gerando uma crise de
identidade institucional, profissional, académica e, consequentemente, nos espagos escolares com
os destinos do devir educacional.

Na tentativa de amenizar tais situagdes, no interior da universidade e na escola, procuramos
conclamar a corresponsabilidade educacional, a forca de um “capital social”' visando melhorar os
indicadores de desempenho, o acesso a educacdo publica e a formagao social do sujeito como
direito do cidadio, a fim de leva-los a reflexividade.

Nesse sentido, ainda sdo persistentes, nas institui¢oes escolares e nas universidades,
programas e projetos educacionais com instrumentos sistematizados que perdem a esséncia da
constru¢ao coletiva de uma acao colegiada que envolva educac¢ao e sociedade. Esses programas,
muitas vezes, estao distorcidos e dissociados do Plano Nacional de Educacao, elaborados para
nortear o decénio educacional do pafs no periodo de 2014-2024, bem como da realidade
educacional brasileira, o que requer dos pesquisadores da educacio e das educadoras e educadores
um olhar critico do contexto educacional.

Com base nos aspectos citados, questiona-se sobre a viabilidade de construir coletivamente
uma proposta de educacio, tendo em vista esse cenario critico-educacional e as perspectivas de
promover uma educacio critica emancipatoria para uma escola publica.

Nesse sentido, as reflexdes e os estudos da teoria hermenéutico-critica emancipatoria da
Escola de Frankfurt podem subsidiar na supera¢io da racionalidade instrumental, para o agir
comunicativo e o entendimento do poder ideolégico da industria cultural, o que levaria o educando
a um patamar de consciéncia critica, assegurando-o da luta por uma emancipa¢io humana,
educacional e social.

Este trabalho ¢é o resultado de pesquisas sobre a praxis pedagogica na Escola Estadual
Joaquim José de Medeiros. Para tanto, foram realizadas investigagdes junto aos docentes e a0 corpo
administrativo para, entao, definirmos uma proposta coletiva de constru¢ao da agdo educativa,
tendo como fundamentacio os estudos e as leituras sobre a Teoria Hermenéutico-critica
emancipatoria na tentativa de apresentar a referida escola a dimensao critica dessa teoria para
romper com a forma dominante de consciéncia social que leva a adaptacio e ao conformismo
educacional.

1 Ver. MEDEIROS, Shirlene S. Mafra. Gestao Participativa em Educagdo: compasso e descompasso de uma
experiéncia de democracia no espago escolar. Natal: INFORCENTER, 2008.

Trilhas Filosoéficas, Caico, ano 11, n. 2, Jul.-Dez. 2018, p. 75-103.
ISSN 1984 - 5561



78

A educagio em George Herbert Mead, Jirgen Habermas e a teoria hermenéutico-critica:
tendéncias, desafios e perspectivas para uma pratica pedagoégica emancipatoria
MEDEIROS, Shirlene S. M.; RADL-PHILIPP, Rita M.; SILVA, J. G.

TEORIA HERMENEUTICO-CRITICA: PRINCIPIOS EPISTEMOLOGICOS

A “Teoria Hermenéutico-Critica” foi introduzida por Max Horkheimer, em seu artigo
classico, Traditionelle und Kritische Teorie’, publicado na Revista: Zeitschrift fiir Sozialforschung del Institut
Siir Sozialforschung de Frankfurt, o que explica o nome da Escola de Frankfurt. Esse Instituto foi
fundado em 1924, sendo Carl Grinberg o primeiro diretor de instituto, posteriormente,
Horkheimer assumiu a direcao (RADL-PHILIPP, 1996, p.51).

Horkheimer abriu um caminho de estudos e investigacdes criticas filosoficas e sociais,
mediante uma licdo magistral de tomada de posi¢oes no Iustitut fiir Sozialforschung de Frankfurt em
24 de janeiro de 1931.

Além de Horkheimer, a Escola de Frankfurt teve outros estudiosos como: Theodor
Adorno, Herbert Marcuse, Walter Benjamim, Jurgen Habermas, dentre outros. Esses filésofos e
cientistas sociais partiam de uma concepg¢ao marxista ¢ buscavam dar énfase as criticas contra as
teorias tradicionais, bem como analisavam as condi¢des sociais, politicas e econdémicas da sociedade
alema por intermédio dos meios de comunicagao, caracterizados como a industria cultural. Dessa
forma, criaram um enfoque epistemolégico de “Teoria Critica” para compreender a sociedade em
sua totalidade desde uma visao tedrica, focada e com um interesse epistemoldgico na pratica social
que aponta a uma Otica epistemoldgica critica desde o ponto de vista das distingdes sociais,
culturais, tedrico-epistémicas, étnicas, sexuais ou psiquicas.

Os tedricos frankfurtianos, como eram chamados, cujas principais concepgdes eram de
abordagens de natureza sociolégico-filosofica, enfatizaram particularmente temas, tais como a
autoridade, o autoritarismo, o totalitarismo, a familia, 2 escola, a cultura de massa, a liberdade e o
papel da ciéncia e da técnica.

Nesse sentido, “Horkheimer vincula-se, por um lado, com a critica que carregava a tradi¢ao
marxista do sistema capitalista ¢ propde uma analise critico-ideolégica da economia politica e da
superestrutura para chegar a uma pratica cientifica essencialmente diferente” (RADL-PHILIPP,

1996, p. 53).

O termo Teoria Critica “fue introduzido en tanto que constructo conceptual por Max
Horkheimer en la discusion filoséfico-cientifico-social en el afilo 1937 en su ya clasico articulo:
“Traditionelle und Kritische Theorie’, donde el citado autor reclama un concepto de teorfa diferente
del concepto de teorfa “tradicional”’, dominante en el discurso cientifico en las Ciencias Sociales”
(RADL-PHILIPP, 2014, p. 150). A critica de Horkheimer, entendida por teoria tradicional, “o
modelo de sucesso das ciéncias naturais”, “que segue apenas os critérios da légica formal, ou seja,
a logica matematica” (RADL-PHILIPP, 2014, p. 150). O tedrico citado “defende uma teoria
dialética sobre a sociedade que recupera a uniao entre os interesses tedricos e praticos com base,
em efeito, de um "a priori" axiolégico, neste caso, do sujeito conhecedor como produtor e nio sé
reprodutor da praxis social” (RADL-PHILIPP, 2014, p. 150). Com isso, sua teoria envolve o sujeito
como ponto de partida em contraposi¢ao as teses marxistas ortodoxas.

Tal e como diz Radl-Philipp, o nosso autor “diferencia entre “‘razao subjetivo-instrumental’
e ‘razao objectiva’. A primeira é a razao pela qual procura meios para cumprir determinados fins,
mas sem questionar aqueles. Esta é a razao do conceito tedrico positivista” (RADL-PHILIPP,

2 Ver RADL-PHILIPP, Rita Matia. Sociologia critica: Perspectivas actuales. Madrid: Sintesis, p.51, 1996.
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1996, p. 52). Em contraposi¢ao, afirma que somente a teoria critica busca uma “razao objetiva”
que critica os fins e as metas supremas da propria realidade social.

Essa concepg¢ido concebe o conhecimento com um interesse pratico, a teoria tem uma
relacdo dialética com a pratica, baseia-se na razio objetiva da realidade social, que poderifamos
chamar de regras essenciais da sociedade. Nesse sentido, a critica do cientificismo da teoria critica
frankfurtiana centra-se em propor uma nova concep¢ao da teoria; “fazer uma teoria com a intengao
de criar uma pratica critica” (RADL-PHILIPP, 2014, p. 152); nas palavras de Horkheimer: de
“estabelecer um estado de coisas racional...” (HORKHEIMER, 1978, p. 232).

Marcuse faz uma critica ainda mais forte. Este brilhante pensador insiste que nao s6 a
aplicagao da técnica, mas a mesma técnica ja ¢ um dominio sobre os objetos, ou um campo de
objetos que sao concebidos como objetos ou instrumentos de intervengdes unilaterais. De acordo
com Marcuse, mesmo com o uso da técnica, ainda aparentemente neutra, “significa a
institucionalizacdo de um dominio sobre a natureza ou a sociedade, um dominio metddico,
calculado e calculante” (RADL-PHILIPP, 2011, p. 17).

Este autor sublinha que o projeto da ciéncia moderna e a técnica que aparece historicamente
como uma possibilidade para a emancipagdo do ser humano torna-se um dominio que perde seu
carater opressivo e explorador pela sua racionalidade (RADL-PHILIPP, 2011, p. 18). Assim, a
concepgao frankfurtiana critica a no¢ao de progresso e condena a violéncia, mas compreende que
nessa logica ja estava embutida a ideia de razio moderna ja discutida desde Descartes. O
positivismo oculta o lado sombrio da razao, responsavel pela opressao e pela desumanizagio.

Max Horkheimer explica que o desenvolvimento das ciéncias aplicadas a técnica
possibilitou o avanco tecnolégico, inclusive destaca que “Esta técnica intelectual nio sera
irrelevante no futuro”, sim, pelo contrario, “deve ser desenvolvida ao maximo” (RADL-PHILIPP,

1996, p. 54).

Tao e como ja foi sublinhado por Radl-Philipp, este autor diferencia e admite duas l6gicas
distintas, “Na verdade inclui um reconhecimento da légica formal, em relagao ao propésito, ao
lado de uma légica critica” (RADL-PHILIPP, 1996, p. 54).

No entanto, o ponto de partida deve ser o sujeito humano. A tecnologia deve servir as
pessoas, mas, no contexto social e do conhecimento social, o interesse pratico e epistemologico
tem de focar a autonomia, a emancipagao dos sujeitos, de todos os sujeitos. Nesse senso, a teoria
critica frankfurtiana conecta com a hermencutica natural, com a concepgio das “Ciéncias do
Espirito”, entrelagada, em efeito, com a visao das Geisteswissenschaften de Wilhelm Dilthey que usa a
reflexdo, a compreensio e a interpretacao dos fendmenos e normas sociais, concebendo a realidade
social através da interpretacio de sentidos e significados com base em uma visao hermenéutica
natural, que define a pessoa humana como "Ser autonomo". Na terminologia frankfurtiana, essa
ideia transforma-se na visao do "sujeito emancipado". Dessa forma, a emancipacdo converte-se, a
priori, em mudar a pratica social e da vida com fim de tornar possivel a autodeterminagao,
emancipacio, liberdade e democratizagao, para assim conseguir a “Eliminacdo do poder irracional”
(RADL-PHILIPP, 2014, p. 152), denunciando precisamente a perda da autonomia pelos sujeitos,
docilizado tanto pelas sociedades industriais totalmente administradas, como pelas extremas
regressoes a barbarie representadas pelos Estados Totalitarios.
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EDUCACAO EMANCIPATORIA, FORMACAO E INDUSTRIA CULTURAL EM
THEODOR ADORNO E MAX HORKHEIMER

Para Adorno (2006, p.169), “[...] a exigéncia de emancipagao parece ser evidente numa
democracia”, tal declaragao relaciona-se com a ideia do autor de que “a democracia repousa na
formacao”. Essa afirmagao nos faz refletir sobre o processo de formagdo como um aspecto
fundamental para a educagio, a constituicao de “aptidoes e da coragem de servir ao seu proprio
entendimento”. Dessa forma, a educagao podera ser um caminho para que esse processo se
concretize na emancipagao dos sujeitos.

Concretamente, do conceito epistemoldgico-hermencéutico-critico  deduz-se uma
conceptualizagao de teoria critica da agao educativa, que ja foi desenvolvida especialmente nos anos
60 e 70 por autores, tais como Klaus Mollenhauer (1965, 1997 e 1998), Paulo Freire (1968 e 1970),
Wolfgang Klafki (1971) e Gerd Iben (1969 e 1971), e, posteriormente, também por Radl (1991,
1998, 2014), Peter MClaren (2012), Henry Giroux e Ramoén Flecha (1994), que para o nosso
contexto sao relevantes, especialmente em relagao ao significado da teoria habermasiana do atuar
ou agir comunicativo (RADL-PHILIPP, 1991, 2014, p. 156-157). Tem especial relevancia a ideia
da emancipacdo do sujeito ou a chamada educagio para a liberdade, com um fim nos mesmos
sujeitos (RADL-PHILIPP, 1991, 2014, p. 148).

Ao escrever sobre a Teoria da Semiformagio, Theodor Adorno’ (2003) percebeu que a
formagdo foi um dos fatores fundamentais para a burguesia como classe hegemonica para
conquistar o poder nos paises europeus, por estar mais desenvolvida que os senhores feudais no
desempenho das tarefas economicas e administrativas.

Ao contrario da burguesia, os proletarios e os camponeses, pelas precarias condi¢oes de
vida e exploragao do trabalho, nido tiveram condigoes de se formarem culturalmente. Em fungao
dessa questao, sofreram pela desumaniza¢ao implantada pelo sistema capitalista de produgao, como
diz Adorno (2003, p.6) “[...] negou aos trabalhadores todos os pressupostos para a formagao e,
acima de tudo, o 6cio”.

Para Pucci (20006, p.98)

[...] 0 6cio — i dolee far niente — seria o tempo livre destinado a restauragio das
forcas desgastadas pelo trabalho, e, sobretudo, o tempo que o trabalhador deveria
dispor para reorganizar seus momentos de vida, a partir de seus interesses e
necessidades em atividades que lhe dessem prazer, crescimento espiritual.

Ao analisar o 6cio na contemporaneidade, a regulagdao constante leva o trabalhador, mesmo
que em contextos diversificados do tempo de Theodor Adorno, a sofrer as influéncias da inddstria
cultural, de controle e dominagao. As educadoras e os educadores, na luta incessante por melhorias
trabalhistas, de condigOes satisfatorias para desempenharem a docéncia, como também por
melhorias de salarios, trabalham com jornadas excessivas, pois, para sobreviverem e tentarem

% Ver Revista Educagio e Sociedade (2003) e PUCCI, Bruno. O riso e o tragico na Industria cultural: a catarse
administrada. In: Sociologia e Educagio: leituras e Interpretagdes. Sao Paulo: Avercamp, 2006.
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atender as exigéncias do mercado, precisam trabalhar em lugares e em escolas diversificadas para
garantir seu sustento.

Além desses fatores, a necessidade constante de formagao (Bildung) é substituida por uma
formagdo precaria, semiformacio (Halbbildung), que leva as educadoras e os educadores as
exigéncias do mercado de competéncias, habilidades e produtividade, que ultrapassam as condi¢des
humanas dos profissionais da educa¢iao num processo de “mecanizagao do ser professor no século
XXT7.

Essa mecanizagao do ser professor no século XXI a que nos referimos, neste artigo, é
reflexo de diversos aspectos: as jornadas excessivas de trabalhos docentes; das exigéncias do
mercado do processo formativo pelos avangos técnicos, cientificos e informacionais; das mas
condi¢Oes de trabalho e das péssimas condi¢oes salariais, que fazem com que os profissionais da
educagio se sintam cada vez mais “desqualificados” para atuar em sala de aula, com educandos
cada vez mais exigentes pelos encantos do mundo virtual das redes sociais, do mundo
informacional. O tempo livte ou o 6cio, como diz Pucci (2006), torna-se uma necessidade “[...] de
reserva para as coisas do espirito, transformam-se em prolongamento do trabalho”, o que pode ser
visto como esfacelamento do ser, e o poder publico, muitas vezes, esquece que esses profissionais
sao seres humanos.

Nesse contexto, o 6cio do professor e da professora passa a ser um prolongamento do
trabalho e, recorrentemente, é preenchido com os encantamentos da industria cultural. Esta,
segundo Horkheimer e Adorno (1986, p.123), pode “[...] ocupar os sentidos dos homens da saida
da fabrica, a noitinha, até a chegada ao relégio-de-ponto, na manha seguinte”. Essa explicagao
torna-se visivel na praxis educativa das educadoras e dos educadores no Brasil, em especial na
Escola Estadual Joaquim José de Medeiros que, ao chegarem a suas casas, tém de se “manter
atualizados” nas redes sociais para a preparagao das aulas do dia seguinte.

Assim, questiona-se como promover uma educacio publica eficaz, critico-emancipatoria,
se o proprio educador como sujeito do processo educativo nao dispde de tempo para planejar as
agoes, cuidar de si mesmo e ainda cumprir com as exigéncias de mercado. Complementando essa
discussao, Pucci (2006, p.98) destaca que “[...] nessas condigdes como exigir dos trabalhadores que
realizem alguma coisa produtiva em seu tempo livre, ja que lhes minaram a capacidade criativa e
suas expressoes de espanto e resisténcia?”’.

A partir desse ponto, Pucci (2006, p. 98) aclara que o “[...] ‘riso e o tragico’ sio duas
manifestagoes humanas habitualmente trabalhadas pela industria dos bens culturais para manterem
as pessoas ocupadas e distraidas e, a0 mesmo tempo, interconectadas as infindas informa¢oes que
invadem seus lares e suas vidas.”. Com base nessa afirmativa, percebe-se uma influéncia da industria
cultural no processo educacional e os desafios das educadoras e dos educadores na “catarse””
administrada no processo de onipresenca da semiformacao cultural no mundo contemporaneo.

A ideia “de formacao”, como diz Pucci (2006, p. 101), ecoa momentos de finalidade que
deveriam levar os sujeitos a se afirmarem como coerentes “[...] numa sociedade racional e como
seres livres em uma sociedade livre, na realidade da ‘Semiformagao’, desenvolvida como a pronta
e integral ajuda da industria cultural, incorpora-se a onipresenca do espirito alienado, e tudo fica
aprisionado nas malhas da socializagao.”.

4 Ver Pucci (2006, p.98-99) Catarse, termo utilizado de purificagio e conservacao de bem-estar espiritual, de tudo que
gera distarbios.

Trilhas Filosoéficas, Caico, ano 11, n. 2, Jul.-Dez. 2018, p. 75-103.
ISSN 1984 - 5561



82

A educagio em George Herbert Mead, Jirgen Habermas e a teoria hermenéutico-critica:
tendéncias, desafios e perspectivas para uma pratica pedagoégica emancipatoria
MEDEIROS, Shirlene S. M.; RADL-PHILIPP, Rita M.; SILVA, J. G.

Ao referir-se a0 processo de formagao e semiformacao através da industria cultural, Adorno
(2003, p.5 e 8) afirma que “[...] por inumeros canais oferecem as massas bens de formacao cultural.
Neutralizados e petrificados, no entanto, ajudam a manter no devido lugar aqueles para os quais
nada existe de muito elevado ou caro.”.

Dessa forma, Adorno (2003, p.27), ao analisar a crise da formagao cultural, afirmava que
deveria “[...] lutar com firmeza pela formagao”, numa visao estratégica da autorreflexao critica sobre
a semiformacio, em que, na luta desigual entre formagao e informacao, o elemento mais fragil seria
o ponto de apoio para emancipacdo, e que poderia ser alcancado através do exercicio do
pensamento critico. Portanto, o processo de regulacdo e alienacdo, que é proporcionado pela
industria cultural, afeta a educagio contemporanea. A intengao deste trabalho nio é fazer uma
analise pessimista dessa discussdo, mas de encontrar caminhos para uma educacdo critico-
emancipatoria construida no coletivo da escola pelo “agir comunicativo”, ou bem, ‘“atuar
comunicativo”, tradu¢ao do conceito em alemao do original de Jtirgen Habermas de Kommunikativen
Handelns, que retoma a ideia ja introduzida por Radl-Philipp no contexto de fala espanhol em 1996,
por “recolher mais corretamente o processo aberto do significado do termo” que foi escolhido por
Habermas, tendo em conta a diferenca que existe na lingua alema entre o termo Handlung e Handeln,
“diferenga ¢ a de um substantivo em comparac¢ao a um verbo substantivado” (RADL-PHILIPP,
1998, p. 105)°.

Habermas continua na linha de pensamento de Adorno, Marcuse e Horkheimer, mas ja em
um contexto diferente com suas pesquisas sobre a razdo cientifica, os interesses epistemologicos
dominantes e o “atuar” o “agir comunicativo”.

Para Habermas, as analises realizadas pelos filésofos citados chegaram a uma situagao dificil
de compreensio, porque eles trabalhavam com uma defini¢do limitada sobre a razao, ha um
conflito entre o processo de modernizag¢ao capitalista com a racionalizagao da sociedade. Habermas
propoe a mudanga de modelo de analise, no qual se abdica o paradigma da consciéncia, na qual
Adorno e Horkheimer estao embasados para o paradigma da comunicagio introduzindo a
concepgao da “racionalidade comunicativa”.

Essa mudancga proporcionaria uma nova visio do conhecimento da realidade, pois, com a
consciéncia, aquele que reflete o faz de forma solitaria e por isso subordina o objeto ao sujeito.
Para Habermas (1984, p. 392), nao ¢ o vinculo do sujeito solitario com o “[...] mundo objetivo que
pode ser representado e manipulado, mas a relagao intersubjetiva que sujeitos que falam e atuam
assumem, quando buscam o entendimento entre si, sobre algo”. Por conseguinte, o autor segue
pelo caminho da linguagem, da comunicacao, utilizando-se de explanacbes culturais que sao
transmitidas e que se referem a um mundo objetivo, social comum e subjetivo.

No entanto, na nocio de educacio critica de Mollenhauer, Freire, Klafki, Iben, MClaren,
Radl-Philipp, Giroux y Flecha, defende-se uma teoria critica da educagao que opera com uma
definicao bastante ampla, a qual vai mais além do conceito mais restritivo de Bildung, que s6 aponta
a formacao no sentido de instru¢ao (RADL-PHILIPP, 1991, 2014).

3 Ver sobretudo livto RADL-PHILIPP, Rita Maria. 1996, o.c., especialmente p. 17 ss., p. 124 ss. E o artigo: RADL-
PHILIPP, Rita Maria. L.a Teoria del actuar comunicativo de Jirgen Habermas: um marco para el analisis de las
condiciones socializadoras en las sociedades modernas, in: PAPERS, Revista de Sociologia, pp. 103-123, 1998

Trilhas Filosoéficas, Caico, ano 11, n. 2, Jul.-Dez. 2018, p. 75-103.
ISSN 1984 - 5561



83

A educagio em George Herbert Mead, Jirgen Habermas e a teoria hermenéutico-critica:
tendéncias, desafios e perspectivas para uma pratica pedagoégica emancipatoria
MEDEIROS, Shirlene S. M.; RADL-PHILIPP, Rita M.; SILVA, J. G.

TEORIA HABERMASIANA E EDUCACAO

Jurgem Habermas, assistente de Adorno no Instituto de Pesquisas Sociais, deu
continuidade aos estudos nas investigacoes filoséficas da razao instrumental e as criticas das teorias
tradicionais.

Como Habermas vivenciou uma realidade diferente de seus companheiros frankturtianos,
Theodor Adorno e Max Horkheimer, conforme relatado acima, representada por uma sociedade
industrial, de um capitalismo contemporaneo de tecnologia avangada, producio em escala e
consumo em massa, desenvolveu uma teoria social baseada na racionalidade comunicativa, que vai
mais além da razdo instrumental.

Aspectos gerais

A importancia da teoria habermasiana do atuar ou do agir comunicativo para a
compreensao da educagao e da socializagio humana foi sublinhada por Radl-Philipp, em 1998, em
um artigo onde a autora fala do fato de que os processos educativos tém lugar no sentido concreto
de instituicbes em que sao desenvolvidos, de forma constante, intera¢es entre educadoras,
educadores, educandas e educandos. As a¢oes educativas assim sio definidas como interacoes
simbdlicas, intersubjetivas, que correspondem ao ambito social, diferente do ambito do trabalho
instrumental (RADL-PHILIPP, 1996) em que a forma de atuar correspondente é comunicativa, ja
que o fim destas agoes reside nos mesmos sujeitos, “representam um atuar intersubjetivo entre as
pessoas como sujeitos” (RADL-PHILIPP, 1998, p. 119). A autora explica como ¢ possivel
compreender a concep¢ao de Habermas e sua relagdo com a educagio, o conceito da racionalidade
comunicativa, os processos e a racionalizagdo da sociedade, seu significado para os processos de
aprendizagem e a visao do atuar intersubjetivo do sujeito na interagao e na sociedade, em definitiva,
como a educagao é agdo comunicativa e dialogica.

Assim, “Habermas busca compreender o curso da evolugido social como um duplo
processo de alienagao e aprofundamento das relagdes sociais de poder entre grupos divididos por
interesses diferentes, mas, a0 mesmo tempo, como uma expansao de processos de reflexao e
aprendizagem”. Nessa perspectiva, Bannell (2006) explica que nesses processos de aprendizagem
pode ser visivel a criacio de uma cultura de reflexdo como caminho para a emancipagao.

E necessatio salientar que, no nosso contexto sociocultural, existe um quadro bastante
reduzido do conhecimento epistemoldgico da teoria hermenéutica critico- emancipatéria da Escola
de Frankfurt e a sua relacdo com a educagao, apesar de que ha uma vasta produgao intelectual na
Europa e na América do Norte. No Brasil, ainda esta pouco disseminada ou pronunciada e
vivenciada nas experiéncias da agdo educativa, excetuando a importante e conhecida proposta de
Paulo Freire, que corresponde precisamente a uma experiéncia comunicativa e dialbgica da
educagio na linha de pensamento, que é possivel deduzir da proposta habermasiana.

Outro aspecto desafiador é sua influéncia com a filosofia e os tedricos sociais, adentrando
com alento na Psicologia, no Direito, nas teorias politicas, na area da educagao e outras areas, como
afirma Bannell (2000, p.11). O autor explica que a complexidade do pensamento de Habermas esta
nas fontes em que utiliza para afirmac¢ao de suas teorias, pois incluem nao somente as tradi¢des da
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Filosofia classica, moderna e contemporanea, como também a Sociologia e o Direito, dentre outras
areas. Para Bannell (2006, p.11), na teoria habermasiana “[...] tudo se conecta a um sistema de
pensamento de proporgdes gigantescas (...) e a propria complexidade das analises de Habermas em
cada subdrea dos conhecimentos”.

A partir desses enfoques, Bannell (20006, p.12) explica que, para esclarecer as davidas e os
desafios da teoria de Habermas do 4gi7* comunicativo e de suas implicagdes na area educacional,
o autor passou a selecionar aspectos da teoria utilizando “[...] a categoria da racionalidade, a nogao
de ‘processos de aprendizagem’ e a analise da co-construgdao da sociedade, da cultura e da pessoa
por intermédio da interagao social mediada pela linguagem”. O autor explicita que Habermas
concebe a racionalizagdo da sociedade como uma articulagao dos “[...] processos de aprendizagem
encadeados na modernidade, tanto no nivel do conhecimento quanto na dimensao da agdo social”

(2006, p.14).

Assim, ao estudar os desafios do pensamento habermasianos e a educagao, pode-se
compreender que, mesmo niao tendo escrito sobre a tendéncia da teoria com a educagiao
propriamente delineada, a articulagdo, neste trabalho, basear-se-a no processo da comunicagiao
dial6gica e do agir comunicativo para a conquista de um processo de uma educagio critico-
emancipatoria.

A Educagio em Jirgen Habermas e as perspectivas do Agir Comunicativo

Antes de iniciar essa discussao sobre a educagdo na concepgao de Jirgen Habermas e a
perspectiva do agir comunicativo, torna-se salutar enfatizar que, nas analises habermasianas, a
sociedade moderna esta sujeita nao somente aos avangos tecnolégicos, mas também ¢é imbuida da
capacidade de criticar e pensar coletivamente sobre nossas proprias tradi¢oes.

Dessa forma, compreende-se, na visio de Habermas, que a razio estd no centro das
comunica¢des cotidianas através de questionamentos, que demanda sempte ao sujeito justificativas,
a razdo comunicativa ou motivos que levaram o ser humano a agir de varias formas: Por que fez
essa a¢ao? Por que pronunciou ou falou sobre isso?

Para melhor esclarecimento da discussao com base na perspectiva habermasiana e sua
relagao com a educagdo, a razao, para Habermas, nao seria para descobrir verdades abstratas, mas
reflete a necessidade que temos de justificar uns aos outros.

Nesse sentido, com base nessas reflexoes, Habermas perceberia a relagio entre a “razdo
comunicativa” e a sua visio sobre a concep¢ao de “esfera publica”, categorias analiticas
habermasianas, que passaram a analisar criticamente a cultura representativa do Estado e criar
novas esferas publicas para discussio para além do controle e regulagdo da conjuntura estatal.

A partir dessas concepgoes, no nosso entendimento, poderia ser criado um espago
destinado a estabelecer essa “esfera publica” educacional para organizar uma proposta pedagdgica

® Bannell (2006, p.16) explica que o termo agir comunicativo, ao invés de agio comunicativa, o autor utiliza esse termo
para justificar a traducio do termo original, kommunikativen Handelns, porque o termo agdo comunicativa pode dar um
sentido ativista. O mundo da vida seria também a melhor traducdo do alemio Lebenswelt, que muitas vezes é traduzido
como mundo vivido.
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para a Escola com base nas perspectivas das teorias sociais de George Herbert Mead e a teoria do
agir comunicativo em Habermas.

Habermas (2012), em seu livto a Teoria do Agir Comunicativo: a racionalidade da acio e
racionalizagdo social, relata que Kant pretendia conquistar para a filosofia o status de um saber
equiparado ao das ciéncias. E imaginou que o caminho indicado para tal intento seria uma critica
radical a razao destinada a purificar a filosofia de pseudo-saberes que nela se acumulariam no
decorrer da historia.

Nessa concepg¢ao, Habermas (2012, p. VIII) compartilha com Kant a necessidade de
encontrar um caminho seguro para manter a filosofia no nivel das ciéncias. Discorda, porém,
quanto ao caminho a ser trilhado e toma a decisido audaz de colocar nos trilhos da ciéncia uma
nova teoria da sociedade, em geral, tecida com elementos da pratica comunicativa cotidiana.

Portanto, Habermas, na teoria do agir comunicativo, aborda o conhecimento segundo uma
razao centrada em um sujeito singular ou numa consciéncia transcendental. Assim, devemos pensar
que o sujeito, ao tentar conhecer algo, gira em torno de outros sujeitos, uma vez que O
conhecimento racional resulta de um intercambio linguistico entre eles.

Para Kant, o autoconhecimento transcendental e intuitivo da razio humana desenvolve-se
na esfera de um sujeito solitario, monologicamente sobre si mesmo. Para Habermas, o inicio do
conhecimento situa-se na faculdade da fala e da aclo, isto ¢, da competéncia comunicativa,
construida nas relagoes intersubjetivas.

Nessa perspectiva, Habermas afirma que nas formas da vida social transparece uma
racionalidade comunicativa, que repudia as pretensdes fundamentalistas. No entendimento das
concepgdes habermasianas, a reconstru¢ao pragmatico-formal do saber de regras usadas pelos
sujeitos falantes e agentes possui carater hipotético e, por isso, criticavel.

Por essa razao, Habermas (2012, p. 10) adota “[...] um dualismo metédico que permite nio
somente uma nova configuracao entre a filosofia e as ciéncias, mas uma distin¢ao entre as duas
perspectivas distintas e complementares”. O autor ainda explica que, “[...] a saber: a perspectiva
distanciada de um observador objetivo e especializado em vocabulos cientificos, capaz de inquerir
sobre fatos “duros” e cujos critérios consistem na objetividade da observagao”; e no que se refere
“|...] 2 perspectiva participante de um intérprete que o préprio observador é obrigado a adotar, ja
que ela permite compreender, por meio da linguagem, nexos simbolicos cujos critérios ¢ a
intersubjetividade do entendimento.

O entendimento que possuimos para o trabalho é de que a concepcao habermasiana sobre
as duas perspectivas, da objetividade da observacao e a participante, por meio da linguagem
intersubjetiva, complementa-se. Hsse dualismo para Habermas permite acoplagens entre
explicagOes pragmatico-formais, filosoficas, e analises empiricas ou historicas.

Habermas (2012) ainda enfoca seu trabalho analitico nido sé na problematica da
racionalidade da acdo de sujeitos singulares, mas também na racionalizagao da sociedade em geral,
tanto de uma filosofia pés-metafisica, como de uma sociologia que nao se limita a uma pura
descri¢ao empirica.

Assim, com a abordagem dessa discussao, Habermas (2012) explica que “[...] a problematica
da racionalidade ¢ ineludivel, quando se trata de formulacao de conceitos da atividade social e da
estruturacao de métodos — hermencuticos ou analiticos — destinados a compreensio de um
sentido”.
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Dessa forma, Habermas (2012) enfatiza que o conceito da racionalidade, reconhecido na
teoria do agir comunicativo, tem uma estreita relagdo com formas de obtencao e emprego do saber
pelos sujeitos que possuem uma competéncia comunicativa.

Na teoria critica do agir comunicativo, Habermas propde também que a razio nio seja
monoloégica, mas dialbgica, como resultado do processo de entendimento intersubjetivo: sao os
sujeitos situados historicamente, que, pela fala, estabelecem uma relagdo interpessoal numa
comunidade comunicativa.

Essa pluralidade constroi, através do poder argumentativo, o consenso, a partir dos
principios que visam assegurar as tomadas de decisdes nas relagdes sociais com o grupo. Essa
perspectiva torna-se salutar, pois a busca da verdade nao resulta de uma reflexao isolada por uma
consciéncia solitaria, mas é exercida por meio do dialogo, orientado por regras estabelecidas pelos
membros do grupo numa situac¢ao dialégica ideal.

A situacao ideal da fala consiste em evitar a coer¢ao e promover, nos participantes do
discurso, o exercicio dos atos da fala no consenso discursivo. A razio comunicativa em Habermas
apoia o dialogo, com a interagao entre os membros do grupo mediada pela linguagem e pelo
discurso. No entanto, essa interagao entre os sujeitos dar-se-a sem pressoes tipicas do sistema
econémico, ou do sistema politico, de pactos, negociagdes em que prevalecam os interesses
particulares de uma racionalidade instrumental.

A razdo comunicativa ¢, portanto, processual, construida a partir da relagio entre os
sujeitos, como seres capazes de posicionar-se criticamente diante das normas, pois nao deriva de
razoes abstratas e universais, nem depende da subjetividade narcisica de cada um, mas do consenso
encontrado a partir do grupo. Assim, a subjetividade transforma-se em intersubjetividade, mas
propriamente, em intercomunicagao.

A teoria do agir comunicativo, no nosso entender, pode ser utilizada na educagdo, por
intermédio da construgdo coletiva da Proposta Pedagdgica, nas relagdes interpessoais
desenvolvidas nas instituicbes escolares pelo uso de argumentos racionais, de convencer o outro €
convencer-se das decisdes construidas e reconstruidas no coletivo dirigente. Assim, instaura-se o
mundo da sociabilidade, da espontaneidade, da solidariedade e da cooperagdo nas multiplas
dimensoes de a gestao escolar criar novas esferas publicas de discussdes em busca de uma educagao
critico-emancipatoria.

Essas novas esferas publicas educacionais construidas nas institui¢oes escolares abririam
oportunidades de reconhecer os interesses sociais na formagao social do educando, bem como o
agir comunicativo nas rodas de conversa com as (0s) estudantes, os pais, as educadoras e os
educadores, comunidade educacional e sociedade civil; para conhecer os problemas experienciados;
compreender as expectativas e os interesses individuais/sociais; para, a partir dai, tentar mudar a
realidade institucional por meio da razao comunicativa, construir consensos, ocasionar mudangas
e fortalecer o capital social .
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A EDUCACAO NA PERSPECTIVA DE GEORGE HERBERT MEAD

Orientando-se pela visio de Mead de que toda agdo educativa é uma agdo essencialmente
social, e que o ambiente escolar deve ser orientado pela pratica do dialogo e das relagoes interativas
entre atores envolvidos nesse processo, cabe observar que um dos pontos que merecem uma
significativa aten¢ao ¢ o modo como sao resolvidos os problemas que surgem no ambiente escolar.
Na maioria das vezes, os conflitos existentes na escola sao resolvidos pelos gestores, sem levar em
consideragao todos os elementos e os atores envolvidos na agao conflituosa, e sem nenhum dialogo
com os demais segmentos que compdem a institui¢ido escolar, principalmente os discentes e as
famflias.

A proposta para resolu¢io de problemas da escola, com base em Mead e no agir
comunicativo de Habermas, passa pela necessidade de constru¢io de uma proposta de
relacionamento comum entre os diversos segmentos da escola, alicercada pelo didlogo aberto e
sem coer¢dao, em que todos tém a possibilidade de apresentar e defender seus argumentos,
resultando desse processo a construgao de valores morais e sociais coletivos.

Dessa forma, como afirma Habermas (2000, p. 414), “[...] no paradigma do entendimento
reciproco ¢ fundamental a atitude performativa dos participantes da intera¢ao que coordenam seus
planos de acdo ao se entenderem entre si sobre algo no mundo.”. Essa construgao coletiva de
solugoes que envolve os conflitos inerentes ao espago escolar é essencial para o desenvolvimento
de um modelo de educacio critico, emancipatoria e dialdgico. Ou, como afirma Radl-Philipp (1996,
p- 129-130), “o objetivo final do agir comunicativo reside no mesmo assunto, a resolucao de
problemas praticos da vida, a0 mesmo tempo em que, através deles, sdo criados os conteudos de
significados e objetos de nossa atuagao social”.

Um problema que envolve a constru¢do de propostas e metodologias de ensino-
aprendizagem ¢ que atores elementares nesse processo — digo o estudante, a estudante e as familias
— ficam numa situagdo marginal nesses processos. Nao levar em consideracao as expectativas das
familias e dos estudantes em relagdo ao papel social e formador da escola e, consequentemente da
educagio, assim como fechar os olhos para o contexto no qual esses sujeitos estao inseridos, ou
seja, seus valores morais, culturais, ideolégicos e politicos, seria como espécie de camisa de forga,
a qual todos seriam orientados (forgados) a vestir.

Tal problematica esta historicamente associada a perspectiva tecnicista, nao apenas dos
processos educativos, mas de todos os setores e instituicoes da sociedade, que é pautado pelo
ordenamento técnico-cientifico de dominacao e organizacao da natureza e da propria sociedade,
aliado a0 modelo de organizacio econémico capitalista. Ora, nesse ambiente controlado pela
ideologia da técnica, uma agdo, um valor (moral ou estético), um tipo de conhecimento, s6 tem
sentido e validade, se em seu conteudo estiver algum delineamento pratico ou utilitario. Habermas
compreende esse fendmeno a partir da ideia de “dominacao tecnocratica”, em que 0s sujeitos nao
encontram espaco para o dialogo, para a reflexao ou analise critica do proprio contexto, de suas
agoes e valores. Segundo Habermas (2006 b, p. 75):

A implanta¢do moral de uma ordem sancionada e, assim, da a¢do comunicativa
que se orienta por um sentido linguisticamente articulado e que pressupde a
interiorizagao de normas, é dissolvida numa amplitude cada vez maior por modos
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de comportamento condicionados, enquanto as grandes organizagdes como tais
se apresentam com a estrutura da agio racional dirigida a fins.

Um dos grandes desafios de uma proposta pedagdgica, que seja norteada pelo seu aspecto
critico e emancipatodria é superar essa ideia, bastante enraizada de uma “agdo social dirigida a fins”
que retira do sujeito a capacidade de colocar sob suspeita os saberes e os valores que orientam sua
vida. F justamente nesse contexto, permeado pela dimensio teleolégica do conhecimento, em que
se baseiam as expectativas das familias em relagdo a escola. Em conversas formais e informais com
familiares dos estudantes matriculados na Escola Joaquim José de Medeiros, é comum perceber
nos relatos destes que prevalece a escola como um espago que possibilita o contato com
conhecimentos essenciais para a ascensao e o reconhecimento social, seja através da formagao para
o trabalho ou para o ingresso na universidade.

Nesse sentido, percebe-se que o valor da educacio como via de acesso ao mercado de
trabalho e a construgdo de um status quo sao fatores bastante significativos na visao da maioria dos
pais ou responsaveis dos estudantes da referida institui¢ao. Essas perspectivas das familias com
relagao ao papel da escola devem ser levadas em consideragao na construgao de uma proposta
pedagodgica critica e emancipatéria pelo fato de, muitas vezes, essas expectativas produzidas no
espago familiar ndo corresponderem as expectativas dos estudantes. E, de acordo com a proposta
habermasiana do agir comunicativo, esses conflitos devem ser resolvidos coletivamente, através da
reflexdo, do didlogo e do reconhecimento de aspectos intersubjetivos e sociais que permeiam a
construcao de valores numa determinada comunidade. Nesse sentido, afirma Mead (2010, p. 406):

Em nossa conduta reflexiva, estamos sempre reconstruindo a sociedade imediata
a qual pertencemos. Tomamos determinadas atitudes definitivas, que envolvem
relacionamentos com outros individuos. A prépria sociedade muda na mesma
proporc¢io em que sio modificados esses relacionamentos. Quando se trata do
problema da reconstrucio, existe uma demanda essencial: a de que todos os
interesses envolvidos possam ser levados em consideracio.

A posicao de Mead, sobre a necessidade de levar em considerag¢ao todos os interesses
envolvidos, seja na resolu¢iao de um conflito, seja na re(construcao) de valores, normas ou saberes,
¢ essencial para a construciao de uma pratica pedagogica que pretenda ser critica e emancipatoria.
Isso porque a existéncia de muitos conflitos, que por vezes chegam a ser antagoOnicos,
principalmente no que diz respeito as expectativas em relagdo a escola, que permeiam as relagdes
entre a familia, a escola e o estudante, devem ser analisados os conflitos existentes as expectativas
dos sujeitos para soluciona-los a luz de uma racionalidade comunicativa, que privilegia o didlogo e
as interacOes entre os sujeitos. Desse modo, enfatiza Habermas (2000, p. 438),

Hssa racionalidade comunicativa lembra as mais antigas representacdes dos
logos, na medida em que comporta as conotacoes da capacidade que tem um
discurso de unificar sem coercio e instituir um consenso no qual os participantes
superam suas concepgoes inicialmente subjetivas e parciais em favor de um
acordo racionalmente motivado.
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As expectativas e os interesses dos estudantes, com relagao a escola e aos conhecimentos
transmitidos por esta, encontra-se intimamente interligados ao contexto social, cultural, ideolégico
e economico desses sujeitos. Dessa forma, esses interesses ultrapassam a logica da formagao
orientada exclusivamente para o ingresso no mercado de trabalho, canalizam seus interesses para
tematicas que envolvem a sexualidade, identidade, questdes de género, discussdes politicas e
ideoldgicas, etc. Muitas dessas tematicas entram em confronto direto com as expectativas das
familias e, por vezes, da prépria escola.

Diante dessa diversidade de conflitos, interesses e de perspectivas variadas, é que se vem
tentando construir, como ja foi apontado anteriormente, de forma coletiva, uma proposta
pedagdgica para a Escola Estadual Joaquim José de Medeiros. Tal proposta enfatiza a necessidade
de considerar a dimensao social e intersubjetiva dos processos formativos, tanto em seus aspectos
objetivos como os subjetivos, privilegiando, assim, o viés interativo e intersubjetivo na constitui¢ao
dos sujeitos, respeitando suas experiéncias, que sao essenciais para o processo de construcao e
reconstru¢io de valores, normas, saberes e também, de suma importancia, a resolugio de
problemas do cotidiano.

Tal proposta pedagdgica busca desenvolver, como afirma Medeiros (2016, p. 158), “uma
educagio que promoveria caracteristicas individuais e sociais historicamente construidas, no
processo formativo, legitimadas e incorporadas pelo sujeito objetiva e intersubjetivamente através
das experiéncias sociais.”. O uso do didlogo, ou nas palavras de Habermas (2012) “uma linguagem
simbolicamente mediada”, fundamenta a necessidade de participagdo de que todos os segmentos
que compoem uma instituicdo escolar devam participar desse processo de construgao e
implementacdao da proposta pedagogica, e que através do debate, livre e sem coer¢ao, todos os
interesses, ideias, expectativas e utopias sejam discutidos e validados coletivamente.

METODOLOGIA DA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA UMA ESCOLA PUBLICA
CRITICO-EMANCIPATORIA

O interacionismo simbolico, na perspectiva de George Herbert Mead, foi essencial no
processo de interacOes sociais e simbolicas, dando sentido e significado a ac¢do educativa-
comunicativa, 2 memoria experiencial’, as formas de interpretacio dessa realidade critico-
hermeneuticamente e epistemologicamente, para promog¢ao de uma agao social ético-politica de
autorreflexividade, autoconhecimento e autorrealizacao.

O entendimento dessa proposicio permeou a constru¢io da proposta pedagogica
construida coletivamente com todos os segmentos daquela instituicao através de reunides
administrativas, pedagogicas, em rodas de conversas formais e informais para compreender a
dinamica educativa e os problemas rememorados pela comunidade escolar. Sendo que o olhar da
realidade local tornou-se fundamental para entender o clima institucional, as relaces sociais, bem
como os problemas vivenciados pela instituigao. Nesse diagnostico da problematica institucional,
foi manifesta a influéncia da industria cultural no controle e na regulacao da vida dos estudantes e
funcionarios. Com isso, foi possivel compreender criticamente a realidade social, interpretar e

" Ver Medeiros (2016).
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construir coletivamente estratégias de agdes educativas com base nas expectativas dos estudantes,
pais, professores.

O arquétipo institucional, por mais que fossem perceptiveis didlogos entre os estudantes,
professores e funcionarios, centrava-se, perceptivamente, num individualismo instituido em que os
interesses individuais sempre estavam sobrepondo aos interesses sociais. Ocorriam reunides
peridédicas com funcionarios e professores sempre para avaliagao das condutas dos estudantes e
dos resultados de aprendizagens nos conselhos escolares.

A partir da analise das condi¢des comunicativas da escola, da visio tedrico-critico-
emancipatoria - interdependéncia, que teve como ponto de partida da escola conhecer os
problemas, interpreta-los, analisi-los epistemologicamente, para formar sujeitos criticos,
autorreflexivos, éticos e politicos que promovam o respeito as diferencas sociais pelo
reconhecimento social de si, do outro, que buscam formar, formar-se, formar o outro com o0s
principios da alteridade.

Alicercados nessas proposi¢oes, foram analisados os problemas com base no olhar da
realidade e expectativas institucionais; foram verificados os problemas e os fatores de riscos; os
programas e politicas implementados na Escola; as a¢des sociais para superar as dificuldades;
construcao coletivamente das regras de Reciprocidade; os principios Filoséficos da Escola Estadual
Joaquim José de Medeiros. Perfazendo com as seguintes questoes norteadoras das agdes: como a
escola poderia construir agoes educativas? Quais os valores que poderiam ser construidos numa
visao critica e emancipatoria -interdependente?

As propostas pedagdgicas discutidas, neste artigo, baseiam-se num processo de construgao
coletiva cujos subsidios norteadores foram a Teoria hermenéutico-critica emancipatoria da Escola
de Frankfurt e a educagdo na perspectiva de George Herbet Mead, no “olhar para si”, para o
“outro” para constitui¢ao do Self”.

Realidades da Institui¢do Escolar — Resultado da pesquisa: os problemas apontados pelos
educadores e educadoras

Nas realidades apresentadas pelas professoras e professores, pais e estudantes da Escola
Estadual Joaquim José de Medeiros, relatadas oralmente e descritas através de um questionario,
foram apontadas a vacancia e a rotatividade de professores como um dos fatores mais
problematicos da escola; além desses, foram citadas as aulas vagas, bem como a falta de uma politica
estadual sélida para melhoria das escolas publicas estaduais, a auséncia de incentivos
governamentais e de financiamento dos projetos da escola.

Além desses problemas, foram diagnosticadas dificuldades com profissionais que nao se
sentem corresponsaveis com a institui¢ao, desconhecem a histéria da escola; materiais didaticos
danificados; a falta de apoio de professores de determinadas areas; o que gera desconfiangas nas
agoes de outros educadores e educadoras, que buscam a transformagao educacional.

Essa situagdo promove a desmotiva¢ao, a desvalorizagio do trabalho do outro, a
imobilidade; a auséncia da cobranga dos profissionais e de sua responsabilidade social provoca uma
insatisfacao da praxis educativa e gera uma crise de identidade profissional.
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Nos relatos, muitos educadores sentem-se insatisfeitos com a falta de impressao das
atividades de sala de aula; eles relataram a desarticulagao entre a gestio, secretaria, coordenagao
administrativa, pedagdgica, docéncia, apoio e o distanciamento das familias dos estudantes. Essa
desarticulaciao entre os segmentos revela a auséncia de um planejamento construido coletivamente
e de resultados satisfatérios no processo educativo no estabelecimento de metas e a¢oes. Portanto,
essa problematica também pode estar associada a falta de compreensio da filosofia da escola, dos
valores e dos objetivos estratégicos a serem definidos.

Outros aspectos salientados pelos educadores e educadoras foram: a falta de acessibilidade
para os estudantes com necessidades educacionais especiais € a violéncia, a presenc¢a constante de
drogas na escola, o sexo sem prevengao, a indisciplina na escola, a falta de limites dos pais para
com os filhos, este dltimo faz com que os estudantes se sintam protegidos nas suas agoes.

Dentre as muitas questoes supracitadas, foram relatados, ainda, o uso indevido do celular,
a falta de compromisso dos estudantes em relagio ao cumprimento das normas estabelecidas pela
escola e o desrespeito com professores, colegas e funcionarios, assim como os altos indices de
evasio, o desinteresse e os baixos niveis de aprendizagem dos estudantes, que dificultam a melhoria
dos indicadores de desempenho educacional.

Realidades e Expectativas dos Estudantes da Escola

Em rodas de conversa, aplicativos de mensagens, em discussoes em sala de aula, percebe-
se que os estudantes e as estudantes estao buscando, cada vez mais, um espago maior para discutir
temas que estao presentes em seu cotidiano, e que, muitas vezes, nao tém lugar nas conversas no
espago familiar. Podemos citar como exemplo os debates envolvendo questoes de sexualidade, de
identidade de género, o suicidio, questdes politicas e ideologicas.

Observa-se que, nos ambientes onde se verificam essas conversas, existe uma polarizacio
de opinides que, de um lado, concentra-se num grupo que é mais aberto as discussdes sobre género,
sexualidade, que se identificam com movimentos sociais voltados para as minorias, que tem uma
participagao civica mais efetiva, no que tange a problemas da comunidade; de outro lado, esta um
grupo mais ligado a valores tradicionais e conservadores, que se orientam por um conceito mais
arraigado de familia, que tem uma orientacao religiosa bastante acentuada e, em muitos casos,
apresentam certa intolerancia a tudo aquilo que é contrario as suas crengas.

Geralmente, nessas conversas, existem momentos de conflitos e certa dose de tensio.
Como alternativa para resolver esses embates, aparece a énfase no dialogo, no debate, na livre
expressao de opinides e argumentos, como caminho para a resolucao de conflitos, para a troca de
ideias e constru¢ao de novos valores morais e sociais. Os debates em sala de aula, as agoras
filosoficas e sub-agoras, os juris-simulados, as discussoes no plenario da Camara de Vereadores da
cidade, todos eles envolvendo tematicas escolhidas pelos proprios estudantes (Independéncia,
emancipacio social e interdependéncia; reducao da maioridade penal; suicidio; eutanasia; violéncia
fisica, simbdlica e psicologica com seres humanos e em especial contra as mulheres; casamento
entre pessoas do mesmo sexo, etc.), apresentam-se como um espago ideal para o diadlogo, para o
embate argumentativo, e para a superacao de conceitos ou valores que sio prejudiciais ao grupo e
a comunidade.
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Por outro lado, podemos apontar o Conselho Escolar como espago para resolugao coletiva
de problemas da escola. Tendo em vista que o referido colegiado tem representacao de todos os
segmentos que compoem a instituicio escolar (pais/responsaveis, professores, estudantes, gestio
e demais funcionarios), o debate envolvendo problemas, conflitos e as possiveis solugdes tornam-
se mais efetivas e legitimas. Como exemplo, podemos citar um caso que envolveu uma agressio
fisica e verbal sofrida por uma estudante proveniente de outro estudante. Diante dessa agressao,
houve um clima generalizado de tensao, envolvendo as familias dos estudantes (tanto da estudante
agredida, bem como a do agressor), a gestdo e os demais estudantes. O caso foilevado ao Conselho
Escolar, que, depois de ouvir as partes envolvidas no conflito, seus argumentos, suas defesas, abriu
espago para que cada membro fizesse sua analise, apontasse suas opinides e proposi¢oes para a
resolugdao do conflito. O resultado desse dialogo consistiu num momento de extrema riqueza de
valores, de opinides e pontos de vistas, tendo em vista a pluralidade do colegiado.

A participagao dos estudantes e das familias nessas discussoes revela-se muito positiva,
levando em consideragao que muitos desses conflitos passam despercebidos pela grande maioria
dos agentes que fazem a escola. O olhar desses atores, as suas colocagdes, os seus pontos de vistas,
apontam muitas perspectivas desconhecidas que orbitam varios conflitos e que sdo essenciais para
a sua compreensao. O objetivo dessas conversas (reunides do conselho escolar) é sempre a
constru¢ao de solugdes coletivas para problemas da escola, e que possam contribuir para o
equilibrio das atividades da institui¢ao, bem como a construgao de novos valores, morais e sociais.

Nesse sentido, podemos citar como experiéncia exitosa, dessa proposta de construcao de
solugoes coletivas para os problemas da escola, a atuagao do Conselho Escolar, que conta, na sua
constituicdo com representantes de todos os segmentos da instituicao (gestao, corpo docente,
estudantes, pais/responsaveis e funcionarios). Os problemas que sio levados ao Conselho Escolar
sao de varios tipos, que variam desde fatores de transgressio disciplinar a questoes de cunho
pedagdgico (curriculo, avaliagao, fatores de risco dos estudantes, etc.). Dessa forma, a analise dos
fatos, o debate de opinides, os acordos que resultam das discussoes, a troca de experiéncias, o
exercicio de colocar-se no lugar do outro nessa busca por solu¢oes de conflitos que se fazem
presentes no cotidiano dos sujeitos que compdem a escola, acabam por constituir-se num
riquissimo processo de aprendizagem, que orienta a constru¢ao e a reconstru¢ao de valores e
saberes essenciais a vida em sociedade. Como afirma Medeiros (2016, p. 159):

Esses processos das experiéncias sociais, na nossa compreensio, adquirem
aprendizagens  significativas, cogni¢cdes, percep¢des, desenvolvem  a
comunicagido, criticidade, reflexividade e envolvem também sentimentos de
alegrias, tristezas, ansiedade, dor, e de tranquilidade. Nos momentos adversos
do individuo, procuraram refigio, prote¢ao com seus semelhantes especialmente
na familia, nas interagdes pessoals, com os grupos de crengas, nos movimentos
sociais, politicos, nas redes de relacGes pessoais e sociais.

Em outras palavras, a constru¢ao de uma proposta pedagogica critica e emancipatéria passa
necessariamente pelo reconhecimento da dimensio social na formagao do sujeito, dos aspectos
intersubjetivos e interativos, em que os individuos se constituem, bem como na dimensao dialogica
e democratica dessa constru¢ao. Como enfatiza Habermas (2012, p. 10), “No agir comunicativo, a
linguagem assume, além da funcio de entendimento, o papel de coordenacio das atividades
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orientadas por fins de diferentes sujeitos da agao, e o papel de um meio da proépria socializa¢ao dos
sujeitos da agao”.

Os estudantes da Escola, com base na perspectiva da Filosofia de Educagiao de George
Herbert Mead, devem ser despertados para fazer a autorreflexividade, bem como para analisar a
realidade numa visao hermenéutico-critica, compreendendo o sentido e o significado dos saberes
construidos no espago institucional e na sociedade. Ademais, para interpreta-los a luz da
experiéncia e da ciéncia, para refletir e agir comunicativamente a partir de uma ética. Tal teoria ética
reflete no olhar para si, para o outro, para a sociedade e construir um self com o uso da
reflexividade, autorreflexividade e uma postura autbnoma, argumentativa filosoficamente, com
principios de colocar-se no lugar do outro, isto ¢, alteridade. Para Mead, “O ser s6 serd um ser para
si quando for um ser para o outro” (CASAGRANDE, 2014, p. 20).

Problemas e fatores de risco da institui¢do

Com base nas exposi¢oes das educadoras e dos educadores, a evasao escolar, as altas taxas
de reprovagao, a quantidade de aulas vagas e a falta de credibilidade com a escola publica afastam
a demanda estudantil da Escola Estadual Joaquim José de Medeiros, isto é, de renovarem suas
matriculas na instituicao.

A desmotivaciao dos docentes e discentes torna-se também reflexo da falta de credibilidade
da instituicdo escolar, pelo descaso do poder publico na solugao dos problemas educacionais. Tais
fatores geram uma crise de identidade profissional docente pela auséncia de valorizagao dos
educadores e educadoras, no exercicio da gestao de sala de aula, pelos baixos salarios, pela falta de
uma politica de incentivo aos professores, falta de financiamento dos seus projetos, além das
condig¢des cadticas de trabalho, bem como a inseguranca devido as redugoes de servidores pelo
porte da escola.

No que se refere as aulas vagas, os docentes relataram que isso ¢ reflexo da rotatividade e
de profissionais que residem em outras localidades pela politica de organizagao administrativa do
Estado, de terem de trabalhar em espagos diversificados, de acordo com a carga horaria da
disciplina na regional de educagdo. Essa questio associada a desvalorizac¢ao profissional, as
condig¢bes de trabalhos e as jornadas excessivas em localidades diferenciadas de escolas e cidades,
faz com que os profissionais se sintam cansados. Muitas vezes, eles tendem a se ausentar das aulas
e a escola nao disponibiliza de profissionais itinerantes para suprir a auséncia dos professores.

Outros fatores que refletem a avaliagio da comunidade de forma critica sio a dos
Indicadores de Desenvolvimento da Educacao Basica, criados pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Anisio Teixeira- INEP, que sintetizam dois conceitos basicos da qualidade da Educagio, sendo a
aprovagao e a média de desempenho dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica. As
escolas brasileiras sao avaliadas bienalmente.

Esses indicadores sao calculados a partir dos dados de aprovagao da escola, obtidos pelo
Censo Escolar, e as médias de desempenho nas avaliagdes do INEP, o SAEB e a Prova Brasil.

Essas avaliacbes das escolas sido feitas e calculadas de acordo com os resultados dos
indicadores supracitados, do municipio em que as escolas estao inseridas, do Estado e do Pafs. Os
Indicadores de desempenho da Escola Estadual Joaquim José de Medeiros apresentam uma
oscilagao progressiva do ano de 2005 a 2009 da média 3,9 (trés, nove) a 4,5 (quatro, cinco),
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superando as metas projetadas; e um declinio em 2011 de 0,7 décimos decaindo para 3,8 (trés, oito).
Através dos dados do INEP, pode-se perceber que retorna para 4,2 (quatro, dois) em 2013 ficando
0,6 (seis) décimos do Plano de Metas do Ministério de Educa¢ao, com a redugdo do IDEB.

Programas e Politicas Implementados na Escola

Na analise dos programas e a¢oes da escola para solucionar os problemas educacionais, os
educadores e educadoras relataram que a escola procura buscar através do coletivo escolar “animo
de todos” e o apoio dos marcos sociais da memoria, da familia, da igreja, da Diretoria Regional de
Educagao, da Secretaria Estadual de Educacao e Cultura, bem como das politicas e dos programas
de governo para melhoria da educagio.

Os programas implementados na EEJJM, atualmente, conforme relatos da direcio da
Escola, para atender uma demanda de 324 (trezentos e vinte e quatro) estudantes sao: o Plano
Nacional de Assisténcia ao Educando — PNAE, recursos da merenda escolar, e o Programa
Nacional do Livro Didatico; o Programa Dinheiro Direto na Escola- PDDE sio recursos das
Unidades executoras do Caixa Escolar destinados para custeio, para compras de material de
consumo e capital para material permanente; O Mais Educacdo para promover oficinas de leitura
e escrita, aulas de danga, musicas; o Programa de Inovag¢des Pedagdgicas —PIP; além de
Equipamentos para melhorar a pratica docente com computadores, Notebooks, Tabletes;
Datashow e outros recursos tecnolégicos.

Dentre esses mecanismos encontrados nas Politicas e Programas Federais e Estaduais, que
buscam a melhoria e o “Compromisso de todos pela educac¢ao”, encontra-se o Projeto Pacto pelo
Fortalecimento da Educacdo, o qual, com as a¢cdes do Ensino Médio, desperta a criticidade e o
compromisso social, cujo objetivo ¢ de garantir a qualidade do Ensino Médio ofertado no pafs.
Esse programa contempla a formacao continuada de professores e coordenadores pedagdgicos do
Ensino Médio por meio da colaboragao entre o Ministério de Educagao, as Secretarias Estaduais e
as Universidades.

Através da memoria construida sobre o Pacto na EEJJM, como enfatiza o coordenador e
as memorias escritas por educadoras e educadores, vem gerando muitos conflitos e resisténcias
com a pratica pedagogica desenvolvida pela escola, e a proposta do programa do Pacto atenderia
melhor as especificidades da juventude, que hoje estio no chao da escola.

No entanto, os professores, em sua maioria, apos as discussoes, ja observam mudangas,
considerando as diversidades existentes e as possibilidades de construir um curriculo inovador
permeado pelas dimensées do Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura e a necessidade de interagao
das areas dos conhecimentos de promover uma a¢ao educativa interdisciplinar.

Atualmente, a escola recebeu do Banco Mundial um programa de assisténcia ao educando
e a escola sobre a Sustentabilidade na Educacio. O objetivo dos projetos que envolvam a
sustentabilidade na Escola Estadual Joaquim José de Medeiros estd ligado a uma educacio
continuada e contextualizada, realizada a partir de compromisso entre todos os participantes. E
necessaria a sensibilizacio e precisa ser compreendida e buscada por todos os envolvidos:
profissionais da educagao, pelos pais e alunos, como principal recurso a ser preservado nas praticas
do cotidiano escolar.
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Uma Educacio Sustentavel tem seus fundamentos nas vivéncias dos Valores Universais. A
vivéncia desses valores assegura a sustentabilidade humana e a de nosso planeta, além de promover
qualidade de vida com harmonia e paz. O maior desafio apresentado pela coordenadora do
programa na escola é criar o habito de vivenciar esses valores no dia a dia, como também promover
a melhoria da escola com praticas inovadoras, através do programa “RN Sustentavel”, com o
Projeto de Inovagoes Pedagogicas.

b

Recentemente, foi implementado o “Jovem de Futuro” com um carater “empreendedor”
numa visao mercadologica, além disso, a nova Base Nacional Comum Curricular do Ensino
Fundamental que norteara novos passos e desafios para escola. E, no momento atual, a escola
aguarda a implementa¢ao da proposta da “Reforma do Ensino Médio” - para articular suas agoes
ou adapta-las a proposta da Escola, numa visao critica de descontinuidade das proposi¢oes
educativas construidas coletivamente de articulagdo filoséfica e sociolégica na promocgio da
transdisciplinaridade de uma educag¢ao que possa contribuir para a formagao social do sujeito como
agente de transformacdes sociais.

Agdes sociais para superar as dificuldades

Quanto as agoes, “a crenca de que um dia esse contexto historico critico mudaria para
melhorar a questio da escola” torna-se um fator preponderante nas exposi¢ées dos educadores.
Sendo que outra a¢ao muito discutida foi a “adogao de uma politica de incentivo” para participagao
das atividades escolares e “mobilizagdes sociais” para o estudante ser um agente de transformagao
social.

Quanto as acoes de mobilizacoes e incentivos, os educadores e as educadoras deveriam
buscar apoio da comunidade escolar, pais e sociedade civil, “recrutar” ou convidar profissionais de
saude e outras areas sociais, na tentativa de encontrar mecanismos de superacao da problematica
educacional, para suprir o déficit e deficiéncias da escola.

Com isso, poderiam ser realizadas “palestras educativas, motivadoras”; a “melhoria da
infraestrutura para tornar o ambiente mais agradavel e acolhedor”, tornando como relata um
professor: “o espago escolar mais atrativo que as pragas’. Dentre as agoes enfatizadas, foi
apresentada também a necessidade de “conhecimento da problematica institucional pelos
educadores e, a partir dos componentes curriculares, direcionar conhecimentos que melhorassem
a situacao institucional”.

Dessa forma, com esses conhecimentos, possibilitariam “formar uma unidade na
diversidade de pensamentos de compreensao dos problemas institucionais, dos programas e
politicas existentes de melhoria da escola piblica”, bem como de formas de captagao de recursos
para financiamento dos projetos desenvolvidos pela escola.

Assim, com base nas a¢oes sugeridas, a comunidade escolar deveria solicitar da Diretoria
Regional de Educacao e Cultura — DIREC e da Secretaria de Estado da Educacao e Cultura —
SEEC a reestruturacio da escola na infraestrutura, nas condicdes de trabalho na reconstrucio da
histéria, das metas, estratégias da instituicao como “Referéncia Estadual e Nacional em Educagao
como uma das melhores experiéncias do Brasil em Gestao Escolar — 1999, 2000 e 20057, visando,
assim, ao reconhecimento social, a melhorar a qualidade e os servigos educacionais oferecidos a
comunidade cruzetense.
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Regras de reciprocidade

As regras de reciprocidade foram construidas através do coletivo da escola como forma de
criagdo de normas de convivéncia, que dardo subsidios as acoes educativas institucionais para
inclusao social e estabelecer acordos coletivos para promogao de uma ética da alteridade.

No que se refere as regras de reciprocidade a serem implementadas na escola, o grupo
apresentou a persisténcia em atingir as metas e as a¢oes planejadas com responsabilidade e
compromisso, a saber: realizacio de didlogos frequentes entre gestdo, professores, familiares
estudantes e sociedade civil através de agoras e sub-agoras filoséficas; cumprir com as normas e
regras construidas coletivamente. Quanto a proposi¢ao seguir as decisoes coletivas da teoria do
interacionismo simbdlico, das premissas: o sentido e significado das areas de conhecimentos,
respeitar as deliberagdes nas interagoes sociais e a hermenéutica dos componentes curriculares; dos
projetos interdisciplinares e transdisciplinares com a participagao de toda a escola; na resolugao de
problemas, na proposi¢ao de constituir uma ética da alteridade e constitui¢ao do self social.

Além dos ja citados, tem-se: respeitar o patrimonio publico, preservagao da estrutura fisica
institucional e dos equipamentos; criar um ambiente escolar acolhedor, estimulador de
aprendizagens, e preservar a agua como meio natural necessario a vida; envolver todos da
comunidade escolar nos projetos da escola, na elaboracao de subprojetos e apresentagao dos
resultados bimestralmente; respeito mutuo em todos os segmentos da instituicio e seu
Reconhecimento social; fazer com que os estudantes entrem na institui¢ao, devidamente fardados,
visando a seguranca ¢ ao fortalecimento da escola reflexo dos problemas de inseguranga instaurado
no pafs, no Estado e consequentemente na regiao; executar todos os acordos e regras construidas
nas reunides e encontros pedagdgicos e administrativos da escola; criagdo de regras de
reciprocidade e aplicabilidade das decisbes construidas coletivamente como forma de
autolegislacio e autodidatismo para solucionar os problemas institucionais numa visio ética e
politica.

Principios filos6ficos da escola estadual Joaquim José de Medeiros

No que se refere a filosofia da educagdo compreendida como uma reflexdo sobre os
problemas educacionais e sociais, seus significados e suas fung¢des, necessario se faz, a partir daf,
entender a concepgao de homem e mundo que se quer formar na escola e para que sociedade atuar.
Dessa forma, os aspectos filosoficos dao a educagio um sentido, traduzindo assim o sentir, o
pensar e as bases do agir do homem.

Ao analisar o contexto histérico da sociedade atual, que passa por crises de identidades, de
ordem social, politica e economica, a escola, como nao esta dissociada desse contexto, vivencia
essa problemdtica e, muitas vezes, socializa como forma de reproducio da desigualdade o “mito”
nas instituicoes escolares, que a “ascensao social ocorreria pelo esforco individual” do educando e
das suas escolhas morais sem averiguar a conjuntura historica, critica, social e a influéncia da
industria cultural.

Assim sendo, o exercicio do filosofar nao significa incorporar na memoria essas acoes coOmo
6bvias, evidentes, sem antes questiona-las, investiga-las, compreendé-las e lutar para transforma-

Trilhas Filosoéficas, Caico, ano 11, n. 2, Jul.-Dez. 2018, p. 75-103.
ISSN 1984 - 5561



97

A educagio em George Herbert Mead, Jirgen Habermas e a teoria hermenéutico-critica:
tendéncias, desafios e perspectivas para uma pratica pedagoégica emancipatoria
MEDEIROS, Shirlene S. M.; RADL-PHILIPP, Rita M.; SILVA, J. G.

las, mas ser resiliente através da analise das contradi¢oes e fatores de riscos, superando-os, em prol
dos seus ideais, no cuidado de si, do outro e da sociedade.

ACAO EDUCATIVA DA ESCOLA

As concepgoes epistemologicas hermenéutico-criticas na proposta pedagégica da Escola
Estadual Joaquim José de Medeiros sera baseada na teoria critica da ag¢ao educativa como diz Radl-
Philipp (2014,p. 155) “[..] concepto epistemolégico-hermenéutico-critico se infiere una
conceptualizacién de teoria critica de la acciéon educativa, a la vez que de las ciencias que de la
misma se ocupan y se desprende que una teoria de la educacion o de las acciones educativas ha de
englobarse dentro de este mismo paradigma de teoria critica, como proyecto pedagdgico critico” e
servira como ancora do Projeto Pedagogico critico, cujos objetivos que se pleiteiam na referida
proposi¢ao sera a conquista da autonomia e da emancipagao dos agentes educativos, estudantes,
educadores e educadoras, familiares e 2 comunidade educativa e social.

Através da razio comunicativa, pleiteia-se promover uma a¢ao educativa democratica e
emancipadora, analisando-a a partir de um olhar filoséfico sobre a realidade educativa, com base
nos problemas que os sujeitos enfrentam no transcurso de sua existéncia.

De acordo com essas questoes, pretende-se construir uma a¢ao educativa democratica nas
multiplas dimensoes da gestao: administrativa, estratégica e de apoio educacional; de pessoas ou de
relagdes humanas; pedagdgica, de sala de aula e estudantil; juridica; participativa e colegiada;
financeira e da gestao de resultados.

Radl-Philipp (2014) explica que a concepgao pedagdgica de uma educagao critica enfocada
na emancipagdo dos sujeitos tem sido desenvolvida na linha de pensamento da teoria
hermenéutico-critica da escola de Frankfurt. Dessa forma, expde que o pensamento da educagao
como exercicio pedagdgico critico-emancipatéria na Europa “tem sido substituido no século XXI
por um pensamento centrado em um fim pedagégico de capacidades de ag¢des que partem da
utilidade econdmica do sujeito, sua empregabilidade (“employability”), sua capacidade do “lifelong-
learning”, desenvolvimento e avaliagao constante das competéncias particulares.”(p.148).

13

Essa proposta pedagdgica baseada nessas competéncias prioriza, sem duavida, “a
racionalidade economica-instrumental adaptando a educagao e de forma muito particular, a
educagdo superior, universitaria as exigéncias do mercado, de acordo com o paradigma (neo)
liberal-economicista, que se orienta o onipresente discurso de qualidade e competéncias individuais
singulares...” (RADL-PHILIPP, 2014, p. 148).

No Brasil, no Estado do Rio Grande do Norte, e na cidade de Cruzeta, especificamente na
Escola Estadual Joaquim José de Medeiros (EEJJM), as bases dos programas e propostas
educacionais sao expressas através das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Fundamental
e no Ensino Médio, nao diferindo do contexto Europeu de enfatizar a pedagogia das competéncias
e habilidades, como uma forma de desenvolver, nos niveis de modalidades de Ensino, as exigéncias
do mercado, cujas referéncias também seriam o paradigma (neo) liberal-economicista.

Radl-Philipp (2014) afirma que os conhecimentos teéricos das competéncias siao
consequéncias da educagao humana e sao considerados, deste ponto de vista fundamentalmente,
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como um capital humano individual, que pode estar tanto ao servi¢o individual como coletivo,
social e socioeconoémico, e inclusive ao servigo de estratégias nacionais (LEDERER, 2008 apud
Radl-Philipp).

Outro aspecto apresentado por Radl-Philipp (2014, p.158) explica que “Freire defende que
somente através do dialogo se gera a comunicagao, que pode aniquilar o que ele chama o método
do banqueiro.”. A autora enfatiza que esses conceitos freirianos vao além de uma interpretagao
puramente pessoal, salientando a dimensao intersubjetiva e coletiva do didlogo. Essas expressoes
aproximariam o pensamento freiriano da concepgao habermasiana da a¢do comunicativa.

As discussoes epistemoldgicas, baseadas numa proposta pedagogica emancipatoria, teriam
subsidios nas tendéncias pedagogicas baseadas nas teorias criticas da educagao, seriam as propostas
que mais se aproximariam da construcao coletiva das educadoras e dos educadores da Proposta da

EEJJM.

No debate e na proposta pedagogica da escola Estadual Joaquim José de Medeiros, percebe-
se um conflito intenso dos caminhos que deveriam retomar para reestruturar a pratica da escola, as
oscilagbes das agoes educativas com os programas implantados na escola, em ser uma referéncia
em educagdo publica com indicadores satisfatorios; promotora de uma educagiao humana, critica,
emancipatoria, social, resiliente; formadora de pesquisadores e agentes de transformagao social.

Com relagao ao tipo de Educagao que deve ser desenvolvida na escola, ndo se pode negar
que a educagdo tem um papel ativo na sociedade como redentora e que a reproduz, como
reprodutora da sociedade, como enfatiza Luckesi (2007, 49) que “[...] sempre sera uma instancia a
servico da classe do modelo dominante”, vigente na sociedade e que deve reconhecer os
condicionantes historico-sociais.

Nesse contexto, o papel da educaciao ministrada na EEJJM, ao contrario dos pressupostos
supracitados, deve ser critica, considerar o Agir Comunicativo ou a Racionalidade da agdo e a
Racionalidade social a partir dos préprios condicionantes historicos na luta pela transformagao e
emancipagao social.

Dessa forma, a missao educativa deve ser prazerosa, pois a a¢do social foi construida
coletivamente, desbarbarizada, onde educadoras, educadores, educandos mediatizados pela
realidade, aprendem os conteudos de aprendizagem, atingem um nivel de consciéncia e criticidade
racional, para agir num sentido de transformacao e emancipagao social.

A partir daf, passam a questionar concretamente a realidade, as relagdes sociais, no processo
de formagdo, formar-se, formar o outro e, consequentemente, o contexto social como sujeitos,
pesquisadores, que analisem as contradigdes sociais, as concepgdes historico-criticas, que sejam
resilientes na superagao das situacOes adversas, sendo um agente de transformacdo social. Esse
educando devera lutar por uma sociedade mobilizadora, transformadora, histérico-critica,
resiliente, solidaria e emancipadora.

Quanto a visao de futuro, a EEJJM visa fortalecer o capital social na Escola, permanecer
sendo uma escola de referéncia nacional em gestao, pela pratica inovadora, pela criatividade da agao
colegiada, pelo compromisso e pela qualidade dos servicos oferecidos, visando melhorar a
credibilidade junto a comunidade, tornando a escola emancipadora, resiliente em todas as
dimensoes da gestao, melhorando os indicadores de desempenho institucional.

No que se refere a missdao, consta na proposta pedagogica da instituicao que pretende
oferecer uma educagao basica de forma critica e emancipatoria, promover a resiliéncia, melhorando
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0 acesso e a permanéncia do aluno na escola, através de a¢oes compartilhadas, onde toda a
comunidade escolar seja corresponsavel pela institui¢ao na formagao do cidadao, desenvolvendo o
senso critico, estimulando o sucesso do aluno na institui¢do e na pratica social.

Os objetivos estratégicos deliberados com o grupo foram o de proporcionar a melhoria do
ensino-aprendizagem e dos indicadores de desempenho educacional, bem como dinamizar a
pratica de gestao compartilhada na escola com projetos inovadores com impactos sociais e reduzir
o indice de evasio na modalidade da Educac¢ao de Jovens e Adultos.

Os conteudos de ensino devem ser trabalhados com base na realidade e na necessidade de
apropriagao de saberes pelo educando, através de projetos interdisciplinares e transdisciplinares
com temas geradores problematizados da pratica de vida educacional e social construidos
dialogicamente. A primazia aos conteudos torna-se relevante nao como forma de transmissao, mas
de articulagio com a realidade, das experiéncias vividas, mediatizadas e socializadas pelos
educadores, educadoras e educandos, resultados de pesquisas apresentadas nos circulos de
conversas.

O método de ensino a ser implementado na escola seria através das a¢oes dialdgicas, numa
relagio intersubjetiva em que o agir comunicativo deve expressar um auténtico dialogo do sentido
e do significado dos conteudos a serem trabalhados, mediatizados pelo objeto do conhecimento,
através de uma exposicio dialogada, grupos de discussio entre educador/educadora e educandos;
socializacdo através de recursos didaticos que propiciem ambientes estimuladores de
aprendizagens.

As socializagoes desses saberes devem ser construidas coletivamente, numa articulacio
entre os saberes experienciais, informacionais, histéricos, epistemologicos e atitudinais, o que
levaria a um processo de analise da relevancia desses saberes para uma reflexdo critico-
emancipatoria-interdependente.

Cabe 20 educador e 2 educadora serem mediadores, construir coletivamente o
planejamento anual, problematiza-los, socializa-los; fazer o acompanhamento e a avaliagao
constante do processo dialégico da aprendizagem, do que os educandos conseguiram aprender, as
dificuldades encontradas no processo e dos anseios das aprendizagens, bem como dos seus
resultados.

Assim, sera possivel o despertar da autogestao da aprendizagem, na dinamica das atividades
construidas numa relagao dialégica, bem como no estabelecimento de regras de reciprocidade para
promover uma educagio prazerosa, critico-emancipatoria.

Essa acio podera nortear o autodidatismo, permitira ao educando um esfor¢co da
compreensao das experiéncias vividas, alcangar um nivel critico do conhecimento da realidade,
através das trocas de saberes, das praticas sociais e dos saberes epistemologicos articulados nas
diversas areas do curriculo.

A relagao entre educadores, educadoras e educandos deve ser dialégica, mediatizadora e
horizontal como sujeitos do processo educativo. Luckesi (2007, p.60) relata que o “[...] critério do
bom relacionamento ¢ a total identificagdo com o povo, sem o que a relacio pedagogica perde a
consisténcia”. Elimina-se da relagao a barbarie, o autoritarismo, o que poderia inviabilizar a visao
critico-emancipatoria.

A visao critico-emancipatéria da-se mediante a participagao nos grupos de discussao e de
tomadas de decisdao, pois as vivéncias nos circulos dialégicos despertariam nos educadores, nas
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educadoras e nos educandos a satisfagdao na apropriagao dos saberes pela resolu¢ao dos problemas,
bem como geraria um capital social.

Dessa forma, percebe-se que, através das experiéncias vividas, experimentadas,
contextualizadas e refletidas na cultura elaborada, seriam incorporadas as acoes do sujeito livre,
autonomo, critico-emancipado pelo agir comunicativo nas sociedades.

Valores e a Etica na Perspectiva de George Herbert Mead : uma democracia participativa
e deliberativa

A educacdo na perspectiva de George Herbert Mead ¢ filosofia social, desenvolvida ao
longo da trajetéria de vida do individuo como construto social na formagao do ser humano - mente,
self e sociedade. Essa formacao conduz a reflexividade, a autorreflexividade, a autoformacao do
sujeito - formar, formar-se a si mesmo e o “outro” para constituicio de um self. Sendo esse
processo coordenado e mediado por um método de pensar, que produz reflexividade nas agoes,
constitui uma ética na resolugdao de problemas e sera desenvolvido através das interagdes sociais
dinamizadas pela linguagem e pelas experiéncias sociais.

A discussao de valores ¢ tio antiga como a propria historia da humanidade, mas, apenas no
século XIX, surgiu a Teoria de Valores ou Axiologia. Sendo que a Axiologia nao se ocupa do ser,
mas das relagoes entre os seres e o sujeito que o aprecia.

Os valores estabelecidos no coletivo da escola refletem o que se tornou objeto de
. . . s
preferéncia e escolha dos sujeitos educativos, o que Habermas define como base do “didlogo
social”. Através do didlogo social, podem-se construir valores no processo de interacao entre as
educadoras e os educadores da escola mediados pela linguagem, numa defini¢ao axioldgica do agir
comunicativo.

Com base nesses argumentos, o grupo de educadores, educadoras e educandos(as)
definiram os valores a serem legitimados na Escola Estadual Joaquim José de Medeiros. Os
resultados do trabalho coletivo seriam os seguintes:

A Emancipac¢ao como uma luta constante de uma pratica de gestao democratica de um agir
comunicativo, desenvolvida em todas as multiplas dimensoes da gestdo na tentativa de superagao
da semiformacao e da possibilidade de uma formagao que possibilite a emancipagao social da
comunidade escolar para promover a autogestao, autonomia, autorreflexividade e autorrelaizagao
do sujeito construidas com bases epistemoldgicas e nas experiéncias vividas para constituicio do
“self”. Além disso, a Democratizagao pela busca da satisfacao institucional e ruptura de qualquer
tipo de barbarie. Transparéncia na aplicabilidade dos recursos educacionais e das propostas de
trabalho na promoc¢io de uma perspectiva dialégica, estabelecendo parceria e participagao na
pratica de gestao em suas multiplas dimensoes.

Ademais, o Compromisso pelo pertencimento a uma instituicao publica, pela convicgao de
ser comprometido com a escola, pelos seus paradoxos, mas que requer um papel enquanto
educador como sujeito e agente de transformagao social para a relevancia do seu patrimonio
humano, material e social. A Resiliéncia na superagao das situagoes adversas em todas as dimensoes
da gestdo, viabilizando alcangar metas, compreender os mecanismos de prote¢ao e os fatores de
risco da Escola para conquista da emancipacao social. A Valorizagao cultural, o espirito critico e
inovador da comunidade dos aspectos socioculturais na cria¢io de uma cultura civica e despertar a
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responsabilidade institucional, educacional e social. Também a Inovagio pela criatividade e
agilidade na elaborag¢io de projetos, objetivando a solugao dos desafios da escola. A Confianca para
criagdo de clima de credibilidade e confianga na escola pela transparéncia da aplicabilidade de
recursos e de agoes participativas.

Esses sio os valores ou principios axiologicos construidos através do didlogo social,
realizado na Escola Estadual Joaquim José de Medeiros, com base nas concepgoes habermasianas,
para Habermas (2012, p.21) “[...] a teoria da argumentacao ganha significado especial, porque ¢ dela
a tarefa de reconstruir os pressupostos e condi¢oes formal-pragmaticos de um comportamento
explicitamente racional”.

CONSIDERACOES FINAIS

As criticas das teorias habermasianas sao enfatizadas pelas “impossibilidades” de alcangar
esse ideal, mas com a sua articulagdo com as concepcdes Meadianas, de Radl-Philipp e Medeiros
no processo de constru¢ao da praxis institucional e como projeto educacional, os sonhos podem
modificar a realidade e modificar-se em histéria. No entanto, a inteng¢ao nao ¢ realizar a utopia,
mas ter o ideal como horizonte do discurso, ainda que para muitos inalcangaveis. Se pensarmos
nas discussoes atuais da ética aplicada, diante dos problemas comuns a todos os que habitam no
planeta, é possivel compreender como, cada vez mais, é necessario rever comportamentos e buscar
solugoes, ainda que as conclusdes sejam revistas com frequéncia.

O importante ¢ estar aberto ao debate ¢ a escola estar atenta aos movimentos sociais, aos
debates tedricos e com compromisso ético-politico com o processo educacional, que conclame nao
apenas a emancipag¢ao educacional, mas, em especial, a emancipa¢ao humana, social e as condi¢des
e possibilidades comunicativas do didlogo, organizando agoras filosoéficas, sub-agoras e rodas de
conversa, que possam promover uma a¢ao educativa comunicativa na escola e as solucoes
construidas coletivamente.

Os espagos institucionais podem ser organizados com a participa¢ao dos estudantes e toda
a comunidade educacional para criar lagos identitarios com a instituicdo e situagOes de
aprendizagens comunicativas articuladas ao projeto da escola numa visdo critico-emancipatéria e
interdependente. A partir daf, a praxis escolar deveria ser organizada em salas, ambientes
estimuladores de aprendizagem, com tematicas de interesse coletivo; de investigacoes cientificas;
de problemas sociais experienciados pela comunidade educacional e social; estudados e analisados
epistemologicamente pelas diversas dreas do curticulo de forma inter/transdisciplinar. Esses eixos
tematicos articulados a filosofia social e a sociologia seriam areas articuladoras do agir
comunicativo: o olhar para “si”, para o “outro” e para a “sociedade”.

Assim, o compromisso com uma praxis transformadora nas relagSes sociais entre escola,
comunidade e sociedade, por intermédio do agir comunicativo nas lutas constantes por uma
emancipacao social, seria um ideario critico nas a¢des das institui¢oes escolares, mesmo que na
educagido contemporanea convivamos constantemente com os paradoxos de tensdes e crises
frequentes de regulacao e de emancipacao.
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