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Resumo: A atualidade da obra de Paulo Freire salta aos olhos quando nos deparamos com um
mundo ainda brutalmente desigual, dividido entre uma minoria rica e a grande maioria pobre. O
abismo que separa as classes antagonicas nao é mero fruto do acaso ou dos designios divinos, mas
resultado da marcha humana através dos séculos. Por isso, perguntamo-nos sobre o papel da
educaciao na demanda urgente de transformar a dura realidade hodierna em um lugar em que todos
possam viver e se desenvolver com dignidade. Essa busca, portanto, ¢ politica e exige uma educagao
que encare o desafio da praxis. Por isso, para esse estudo, adentraremos na reflexdo de Freire sobre
a conscientiza¢ao e a importancia dessa categoria para uma educagao transformadora.

Palavras-chave: Educacio. Transformacgio. Conscientizacao.

Abstract: The relevance of Paulo Freire's work is evident when we observe a world that is still
brutally unequal, divided between a rich minority and a large poor majority. The abyss that separates
the antagonistic classes is not mere luck or divine design, but the result of human progress through
the centuries. Therefore, we ask ourselves about the role of education in the urgent demand to
transform the modern world into a place where everyone can live and develop with dignity. This
search, therefore, is political and requires an education that faces the challenge of praxis. Therefore,
for this study, we will delve into Freire's reflection on conscientizacio and the importance of this
category for transformative education.

Keywords: Education. Transformation. Conscientizagao.
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INTRODUCAO

“A educagio nio transforma o mundo, a educagio muda as pessoas, as pessoas
transformam o mundo”. Essa pequena frase atribuida a Paulo Freire consegue resumir muito do
seu pensamento’. O que é importante destacar aqui ¢ a recusa de solu¢des mégicas compreendidas
a partir da dinamica educacional, como se a execuc¢io de politicas educacionais exitosas
obrigatoriamente repercutiria em mudangas significativas nas variadas areas da sociedade e na vida
privada de cada um. Nio ¢é a educacdo, enquanto atividade de instrucdo e formagao, que
automaticamente ird mover as transformacgdes sociais, ou imprimir nos coragoées humanos um
desejo irresistivel para participar ativamente da vida publica. Quem opera as transformacdes sao 0s
homens e as mulheres conscientes de sua condicio no mundo. E a atividade humana que
transforma a natureza e a dinamica sociopolitica.

Mas o mesmo Freire complementa o que recortarmos no paragrafo anterior: “se a educagao
sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (2000, p.31). Ou seja, a
educagido nao funciona como uma varinha magica resolvedora de problemas, mas, para se resolver
os problemas, ela tem uma contribui¢ao a oferecer. Sem a pratica educativa adequada, o horizonte
da transformagao fica cada vez mais distante. Isso quer dizer que, apesar de nao poder resolver
todos os problemas por conta prépria, a educagiao pode alguma coisa. E é exatamente essa “alguma
coisa” que desejamos discutir aqui.

Se estamos falando em mudanga e transformagao, partimos do pressuposto que algo precisa
ser mudado, seja no nosso pafs ou no mundo. O pensador brasileiro Leonardo Boff afirma que
vivenciamos trés crises que colocam nossa existéncia em risco: “a crise social, a crise do sistema de
trabalho e a crise ecologica” (2009, p. 13). Estamos num mundo de desigualdades, onde uma
minoria que maneja as engrenagens do sistema financeiro vive na opuléncia, enquanto a
esmagadora maioria luta para sobreviver. Além disso, o modo como nos relacionamos com a
natureza torna nossos dias potencialmente aniquiladores de qualquer futuro para a nossa espécie
nesse planeta. Essa visio de Boff é compartilhada por outros pensadores da ética contemporanea.
Enrique Dussel defende que o atual processo de globalizagao é, simultaneamente, um processo de
exclusao, que produz vitimas em diversos niveis (2012, p. 17). Zygmunt Bauman, aproximando-
se da posi¢ao de Dussel, fala na obra Tempos liguidos de uma globalizagao negativa (2007, p. 13).

De fato, essas analises podem ser corroboradas por diversas pesquisas estatisticas.
Tomemos como exemplo os dados divulgados num relatério recente da Oxfam:

O 1% mais rico do mundo ficou com quase 2/3 de toda riqueza gerada desde
2020 — cerca de US$ 42 trilhoes -, seis vezes mais dinheiro que 90% da populacio
global (7 bilhGes de pessoas) conseguiu no mesmo periodo. E na dltima década,
esse mesmo 1% ficou com cerca de metade de toda riqueza criada. Pela primeira
vez em 30 anos, a riqueza extrema e a pobreza extrema cresceram
simultaneamente (LUHBY, 2023).

Essa espantosa desigualdade se reflete no acesso aos bens minimos para uma vida digna
que todo ser humano deveria possuir. No Brasil, por exemplo, a cada dez habitantes, trés vivem
abaixo da linha da pobreza e um em condicio de extrema pobreza. A extrema pobreza, entio,

! Embora tenha ficado bem conhecida, a frase que abre o texto ndo se encontra nas obras de Freire; mas existem
formula¢des com sentido analogo, como no texto Algumas notas sobre conscientizagao presente na obra Agdo cultural, onde
ele critica a ideia superficial de pensar a “educagido como alavanca da transformacio da realidade” (2015, p. 247).
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alcanga 17,9 milhdes de brasileiros (SILVEIRA, 2022). Até mesmo o acesso a agua potavel, um
bem essencial para a vida, ainda ndo foi universalizado. No nosso pais, ele nao chega a 33 milhoes
de habitantes (VELASCO, 2023). O problema, no entanto, nao ¢ falta de recurso, mas como ele é
repartido. No mundo capitalista globalizado, aquela diminuta parcela mais abastada concentra a
maior parte da riqueza, deixando as maiorias com proporcionalmente uma fatia infima.

Temos, sem davida, um cenario preocupante, onde milhoes vivem em estado de privagao
e padecem de inimeras formas de sofrimento. A educagao, como dissemos, nao é uma ferramenta
reparadora que vai alterar subitamente essa realidade, mas pode impulsionar o processo de
conscientizagdo e, por consequéncia, a participa¢ao critica dos cidadios na resolu¢io dos
problemas de suas comunidades. Conforme nos ensina Karl Marx, é a humanidade que molda sua
histéria e plasma sua realidade (MARX, 2011). Por isso, precisamos discutir que tipo de educagao
pode cooperar nesse processo.

Os primeiros tedricos da educagao na modernidade tinham uma visdo otimista e ingénua
em relacao a formagao humana. A educagio era pensada como um processo redentor do individuo
em relacdo a sua condi¢do social. Nessa abordagem, as limitagoes da sociedade de classe, a
diversidade cultural e as privagdes materiais que afetavam as camadas mais pobres nao eram levadas
em conta. Uma boa educagio, nessa perspectiva, levaria aos poucos ao desenvolvimento individual
e social. Nao notavam que a dinamica de exploracio da classe trabalhadora e os privilégios
reservados ao mais abastados, inseridos num modo de produ¢do que estimula a acumulagao
enquanto os direitos aos mais necessitados sao sufocados, inviabilizava qualquer possibilidade de
uma ascensao por igual por meio do mais bem elaborado sistema educativo que fosse. Uma
educacio redentora nio era possivel no capitalismo.

Os pensadores que vieram apods esse primeiro grupo de pedagogos e filésofos da educagio,
nao so irdo negar esse potencial emancipador por meio da educagao como indicarao o inverso: o
carater alienante da educagiao na sociedade de classe. Avaliando essa diferenca, Saviani (1999)
classifica o primeiro grupo como tedricos “nao-criticos” - por ignorarem as dinamicas da sociedade
capitalista - e o segundo como “critico-reprodutivistas” — por descobrirem o lugar da educagao na
mecanica dessa sociedade. Vejamos como Luckesi diferencia a tendéncia redentora dessa segunda
abordagem (reprodutora):

A diferenca fundamental entre a tendéncia anterior e esta é que a educagdo
redentora atua sobre a sociedade como uma instancia corretora dos seus desvios,
tornando-a melhor e mais préxima do modelo de perfei¢do social harmoénica
idealizada. A interpretacido da educacdo como reprodutora da sociedade implica
entendé-la como um elemento da prépria sociedade, determinada por seus
condicionantes econdmicos, sociais e politicos — portanto, a servico dessa mesma
sociedade e de seus condicionantes (1994, p.41).

Os socidlogos do século XX que se debrugaram sobre a analise da sociedade capitalista ndo
deixaram de assinalar a funcdo da educacio na sustentacao desse sistema. Bourdieu e Passeron
chamaram atengao ao carater ideoldgico dos sistemas educativos ao se estruturarem em vista da
reproducao dos interesses da sociedade de classes. Ou seja, a educagao cumpre um papel bem
definido para que esse modelo social e economico possa se perpetuar (BOURDIEU; PASSERON,
1975.). Nas palavras de Barbara Freitag:

O sistema educacional é visto como uma instituicao que preenche duas fungdes
estratégicas para a sociedade capitalista: a reproducdo da cultura [..] e a
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reproducido da estrutura de classes. Uma das fung¢Ges se manifesta no mundo das
“representacdes simbodlicas” (Bourdieu) ou ideologia, a outra atua na propria
realidade social. Ambas as fungoes estdo intimamente interligadas, ja que a fungao
global do sistema educacional ¢ garantir a reproducio das relacGes sociais de
produgio. Para que essa reproducio esteja totalmente assegurada, nido basta que
sejam reproduzidas as relagdes factuais que os homens estabelecem entre si
(relagSes de trabalho e relagGes de classe), precisam também ser reproduzidas as
representagdes simbolicas, isto e, as ideias que os homens se fazem dessas
relagdes. Durkheim, Parsons, Dewey e Mannheim praticamente reduziram a
funcio das institui¢bes escolares a essa ultima, ou seja, a reproducio de cultura,
deixando de lado o que Bourdieu chama de reproducio social, isto e, a funcao de
perpetuar a propria estrutura social hierarquizada, imposta por uma classe social
a outra. (2005, p. 48).

Essa linha de raciocinio ¢ enriquecida com a contribui¢ao de Louis Althusser e seu conceito
de “aparelho ideoldgico de Estado” (AIE), no qual englobaria, além de outras esferas da sociedade,
a educagdo. Para ele, a educagdo cumpre um papel alienante de submissio do educando aquela
realidade especifica, justificando e, a0 mesmo tempo, disfarcando as estruturas de classe. A
educacio ¢ vista como brago do Estado para fazer valer a vontade de quem o controla, legitimado
a estrutura social vigente:

A escola atua no interesse da estrutura de dominacido estatal e, em ultima
instancia, no interesse da dominagio de classe. Essa domina¢ao nio se da por via
direta, através da aplicagdo explicita da violéncia, mas de maneira disfarcada, com
o consentimento dos individuos que sofrem a violéncia da “acio pedagdgica”. A
escola tem, pois, uma func¢do basica de reproducao das relagbes de producio
(FREITAG, 2005, p. 60)

Diante desse cenario pessimista desenhado pelos pensadores franceses, seria possivel dizer
que se o objetivo de certo Estado for garantir, numa sociedade de classes, o dominio de uma classe
sobre a outra, a ideologia difundida pelos seus aparelhos estara a servico da manutengdao desse
sistema e jamais da real transformacgao. Assim, como poderfamos reafirmar que os homens e as
mulheres moldam verdadeiramente e livremente a realidade se suas a¢oes estdo condicionadas aos
ditames do Estado? E, se o Estado usou dos sistemas educativos, midiaticos ou até mesmo
religiosos, para inculcar nos cidadios certa visao de mundo, como essa mesma educag¢ao —na forma
como expusemos antes — pode impulsionar homens e mulheres ao horizonte da transformacao?
Bem, pensando assim seria impossivel. Mas a realidade ndo funciona dessa forma mecanica. Nao ¢é
porque recebemos certos conteudos (cientificos ou simbdlicos) por parte da educagao formal que
isso nos impede de vivenciar outras experiéncias e outros saberes por meio de diferentes situagdes.
Nao somos animais que, depois de adestrados, perdem totalmente a disposi¢ao para fazer algo
diferente. Nem tampouco robos capazes de reproduzir somente aquilo que nos foi depositado no
momento de nossa construcao. Temos a possibilidade de pensar livremente e, motivados pela nossa
experiéncia diaria, podemos a qualquer momento nos admirar e questionar o que acontece, COmo
acontece e por que acontece. E podemos exprimir isso de modo coletivo, através do didlogo critico,
até mesmo no contexto educacional. A ndo ser numa situagao de extrema repressio, COmo numa
ditadura, o Estado ndo pode controlar todas as possibilidades dialogicas e as ideologias que
circulam na sociedade. Gramsci destaca que o Estado, mesmo na tentativa de garantir sua
hegemonia, nao pode sufocar totalmente as massas, sob o risco de ati¢ar o enfretamento:
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O fato da hegemonia pressupde indubitavelmente que sejam levados em conta
os interesses ¢ as tendéncias dos grupos sobre os quais a hegemonia sera exercida,
que se forme um certo equilibrio de compromisso, isto é, que o grupo dirigente
faca sacrificios de ordem econémico-corporativa; mas também ¢ indubitavel que
tais sacrificios e tal compromisso nao podem envolver o essencial, dado que, se
a hegemonia é ético-politica, ndo pode deixar de ser também economica, nao
pode deixar de ter seu fundamento na fun¢io decisiva que o grupo dirigente
exerce no nucleo decisivo da atividade econémica. (2007, p. 480)

Dessa forma, a escola, a igreja, a midia independente, todos os elementos que fazem parte
do que Gramsci chama de sociedade civil, possuem uma certa liberdade de pensamento e, por isso,
<

podem manifestar-se com um ponto de resisténcia e desgaste da estrutura vigente: “as

superestruturas da sociedade civil sio como o sistema das trincheiras na guerra moderna”
(GRAMSCI, 2007, p. 24). Para Freitag:

Gramsci vai ser o autor que atribui a escola e a outras instituicOes da sociedade civil
(ou seja, aos AIE de Althusser) essa dupla funcio estratégica (ou seja, a funcgao
dialética) de conservar e minar as estruturas capitalistas (2005, p. 67).

Levando em conta, portanto, a dinamica dialética da sociedade civil, especialmente da
educagido, podemos retornar agora a0 exposto nos primeiros paragrafos dessa introdugao: qual o
papel da educacido no processo de transforma¢ao do mundo?

Freire ira afirmar que educadores criticos podem demonstrar junto aos seus educandos que
a transformacao ¢ possivel, que a realidade nao ¢é estatica, mas que ¢ possivel compreendé-la e
critica-la (2020a, p. 110.). Que também ¢é possivel a organizagao e luta coletiva. E que essa agdo,
coletiva e refletida, é a praxis que transforma o mundo e quem a exerce.

Para essa pesquisa, portanto, buscaremos investigar o papel da educacio para essa praxis
educativa transformadora. Iremos trabalhar a questao desde o quadro tedrico proposto por Paulo
Freire, investigando o processo de conscientizagao a partir de suas obras.

1 CONSCIENTIZACAO

A preocupagao de Paulo Freire com o processo de conscientizagao de homens e mulheres
nao ¢ mero capricho teérico de sua pedagogia ou algo injustificado e sem fundamentagao. Também
nao se configura como recurso ideolégico ou puramente politico, como seus criticos costumam
dizer. Ha pelo menos dois grandes fatores que sustentam a composig¢ao tedrica de Freire que une
educacio e politica. Primeiramente, é preciso buscar as razdes para uma educagao conscientizadora
(ou libertadora) na prépria natureza humana; aqui temos uma abordagem filoséfica que se debruga
sobre reflexdes de cariter ontolégico e antropologico. Em segundo lugar, as préprias condigoes
histérico-sociais dos paises periféricos demandam um modelo pedagdgico critico, que possa
estimular a supera¢ao das contradi¢bes materiais em consonancia com a vocagao ontologica da
humanidade: ser mais! Vejamos em partes.

Inspirado em autores existencialistas (cristdos e ateus), como Gabriel Marcel, Martin

Heidegger, Jean-Paul Sartre, Emmanuel Mounier, Eric Fromm e, especialmente, nos trabalhos do
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professor Alvaro Vieira Pinto — constantemente citado em suas obras - Paulo Freire alicerca sua
teoria educacional partindo de uma concepcao especifica de ser humano. Para ele, homens e
mulheres sao seres incompletos, inconclusos e inacabados. Nas palavras de José Eustaquio Romao:
“|...] todos os seres sao incompletos, porque necessitam uns dos outros; sao inconclusos, porque
estdo em evolugao; e sdao inacabados, porque sio imperfeitos” (2010, p. 292). Tais caracteristicas
diferenciam os homens dos demais animais, que agem institivamente segundo sua biologia. Os
homens, ao contrario dos animais irracionais, experienciam um forte sentimento de insatisfacao,
derivado de suas determinagdes ontolégicas, o que os leva a busca do ser mais.

Isso significa que nao podemos definir a historia humana e a histéria de cada homem e de
cada mulher de forma estatica ou fatalista. A natureza humana impele homens e mulheres a se
construirem coletivamente com o mundo, em busca do ser 7zais. Temos aqui, portanto, o que autor
chama de vocagao ontolégica do ser humano. Essa vocagdo nada mais é que a constante procura
pela humaniza¢iao do mundo. Humanizagao e desumanizagao sao duas possibilidades historicas da
humanidade. Enquanto a humanizacio é percebida como uma vocagao ontolégica, dada a
incompletude da existéncia humana; a desumanizacio é o resultado das relagoes de opressio,
quando homens e mulheres se tornam “ser para o outro”, sdo coisificados (FREIRE, 1969, p. 127).
Resumindo: a vocagao ontolégica de homens e mulheres consiste em sua vocagao para o ser zas,
para a humanizagao, isto ¢, a permanente procura pelo conhecimento de si e do mundo e pela
conquista da liberta¢ao (ZITKOSKI, 2010, p. 369).

A conscientizagao, portanto, manifesta-se como um desdobramento natural da vocagao
para humanizagio, para a compreensao e transformac¢ao do mundo. Como somos seres inacabados,
realizamo-nos no mundo e com o mundo, entendendo-o e transformando-o em comunhio com a
humanidade. A histéria, portanto, faz-se na praxis transformadora, nao é dada ou pré-determinada,
mas fruto da a¢ao e reflexdo humana. Mas, para que isso seja alcangavel — para que homens e
mulheres se reconhecam e se realizem coletivamente no processo de desvelamento e transformagao
do mundo - ¢ necessaria uma educa¢ao que estimule essa inser¢ao critica na realidade. Por isso o
processo de conscientizagdo é uma exigéncia da vocagao humana para o ser ais, e mais, é também
uma necessidade do tempo histérico de Paulo Freire e do nosso préprio tempo.

Nao s6 o Brasil, mas a América Latina e, por analogia, os paises africanos e asiaticos, ou
seja, a periferia do mundo ocidental, moldaram sua histéria sob a intervencdo de nagdes
estrangeiras. Nossa condi¢do de pais colonizado nao foi simplesmente revogada com a
independéncia politica (DUSSEL, 1982). Isso significa que ainda estamos presos em estruturas
coloniais, que geram dependéncia estrangeira, minam nossa soberania e ajudam a produzir os mais
variados problemas sociais, como a desigualdade e a nega¢do de direitos basicos. A educacio
enquanto sistema nacional, colabora com esse processo. Freire denominou de educagao banciria o
modelo acritico que incute ao educando a mecanica da reproducio do mundo, que transforma o
processo educativo simplesmente no ato de depositar conteudos, buscando manter o educando
desumanizado, adaptando-o ao mundo e embagando qualquer horizonte de transformacao
(FREIRE, 1969, p. 128). Como hoje, nossos modelos educacionais, atualizados pela BNCC e as
contrarreformas educacionais promovidas na administracio do presidente Michel Temer,
acentuaram ainda mais o carater reprodutor do modelo neoliberal, uma proposta pedagdgica
conscientizadora ainda se apresenta util e necessaria para romper com esse ciclo alienante de
reproducao do esmo, oportunizando a homens e mulheres sua verdadeira vocagao ontologica.

Conscientizacdo, portanto, ¢ uma categoria central do pensamento freiriano por estar
imbricada ao processo de educagao critica e libertadora. Nao podemos falar em ser mais sem a
consciéncia de si e do mundo, sem a compreensio minima dos nexos causais que permeiam a
estrutura (politica, economica, social e cultural) da sociedade moderna, sem a desocultagao da
realidade. Do mesmo modo, nao ¢ possivel atuar em favor da transformacio do mundo sem
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transformar o meio formador de subjetividades e promotor dos valores — a educagao. Logo, o
processo de conscientizagao foi pensado por Freire como elemento indispensavel para a vocagao
ontolégica do ser humano e como parametro pedagdgico sem o qual a educagao se limita a ingénua
reprodugao e repeticao da realidade vigente. Vejamos, entio, como o autor define o termo em sua
obra.

Antes de qualquer coisa, é preciso esclarecer que o termo “conscientizagao” nao foi criado
por Paulo Freire. Na obra Conscientizacao ele da o crédito aos pesquisadores do ISEB, em especial a
Alvaro Vieira Pinto e Alberto Guerreiro Ramos. J4 a difusio do termo foi obra de Dom Helder
Camara (2016, p. 55). Nao obstante, a forma como Freire encara o conceito ¢ diversa. Para ele, a
conscientizagao se configura como um processo continuo e dialético que envolve teoria e pratica.
Por mais que a apreensdo tedrica das causas de dominagdo e opressio nesse emaranhado de
relagdes que engendram a sociedade hodierna ja seja suficientemente complexa e demande certo
esforco intelectual, essa “tomada de consciéncia” ainda nao é conscientizac¢ao. Faz-se necessario
que essa compreensao da realidade se volte como agao na prépria realidade. O processo de
conscientizagao se encontra na inser¢ao critica na realidade, ¢ um aprofundamento da tomada de
consciéncia (FREIRE, 1987, p. 102). Numa palavra, a conscientizagdo em Freire significa a
articulagdo critica entre o conhecimento e a agao, entre a compreensio e a transformac¢iao do
mundo. Essa unidade dialética ¢ fundamental, pois somente a tomada de consciéncia nao ¢ capaz
de transcender o sujeito e transformar magicamente o meio, nem impele naturalmente, como uma
forca moral irresistivel, homens e mulheres a essa missio. E preciso que o processo se complete ja
na pratica, na agao organizada e coletiva. E, da mesma forma que a teoria isolada nao muda o
mundo, a a¢do nao refletida, ndo precedida pela compreensao critica da realidade, também nao se
manifesta com conscientizagao, mas como mero ativismo. Por isso, a verdadeira percepgao critica
da realidade s6 pode ocorrer quando o ser se langa a realidade munido dos instrumentos teéricos
que a descodifica, e esse ato nio é solipsista. E em comunhio que os homens se educam e se
conscientizam.

Para melhor compreender o termo, vejamos como o autor o desenvolveu no decorrer de
sua obra, comegando pela Educagio como Pritica da 1Liberdade, de 1967. Nela, Freire ainda nao
reconhece a dialética imprescindivel entre teoria e pratica, como admite anos depois (FREIRE,
2020b, p.142)% e chega a afirmar, logo nas palavras iniciais da obra, que a promogio da
conscientizacdo das massas - entendida como um movimento de autorreflexdo e tomada de
consciéncia - levaria diretamente 2 insercio ctitica na histéria (1967, p. 36)°. Essa formulagio te6rica
seria aperfeicoada pouco tempo depois, na Pedagogia do Oprimide e no ensaio Extensao on comunicagao?.
Nelas, Freire apresenta sua teoria da acdo dialdgica, cujas categorias estdo obrigatoriamente
inseridas numa perspectiva de praxis, ou seja, de agao e reflexao sobre o mundo afim de transforma-
lo (1987, p. 171). Neste sentido, qualquer entendimento que o desvelamento do mundo ou a
tomada de consciéncia das causas de opressio funcionariam como motivadores naturais para a
acao transformadora é superado; na Pedagogia do Oprimido agao e reflexdo caminham juntas, num
movimento dialético, pois sio complementares: a reflexdo se completa na acio transformadora’,
que, por sua vez, sO configura praxis se fundamentada teoricamente (1987, p. 78). Em outras
palavras, a conscientizagao ¢ a consciéncia historica, ¢ a acao refletida sobre a realidade que se

2 Mesmo assim a categoria de conscientizacio sera constantemente mal interpretada, levando Freire a até mesmo deixar
de usa-la (GERHARDT, 1996, p. 152.). Podemos dizer que Dussel ira reabilitd-la no final da década de 1990, depois
da morte de Freire, em sua Etica da Libertagio.

3 Posicio explicitada também na seguinte passagem ao final da obra: “Acontece, porém, que a toda compreensio de
algo corresponde, cedo ou tarde, uma a¢do. Captado um desafio, compreendido, admitidas as hipéteses de resposta, o
homem age” (FREIRE, 1967, p. 105).

4 Nas palavras de Freire: “praxis que, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da realidade, é fonte de
conhecimento e a¢ao” (FREIRE, 1987, p. 92).
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desvela a partit do momento que buscamos apreendé-la, “dai que seja a conscientizagao o
aprofundamento da tomada de consciéncia” (1987, p. 102).

Complementando as teses apresentadas na Pedagogia do Oprimide, na obra Conscientizacao,
Freire define de forma bastante clara essa relagio dialética entre teoria e pratica: “[..] a
conscientiza¢ao nao consiste num ‘estar diante da realidade” assumindo uma posi¢ao falsamente
intelectual. Ela ndo pode existir fora da praxis, ou seja, fora do ato “a¢do-reflexao™ (2016, p. 56).
A conscientizagdo, portanto, ndo se resume a apreensao tedrica das causas da opressio (“tomada
de consciéncia”)’. Ela é o desenvolvimento critico desta “tomada de consciéncia”, é “engajamento
histérico™: ““|...] por ser inser¢ao critica na historia, ela implica que os homens assumam o papel de
sujeitos que fazem e refazem o mundo” (2016, p. 57). Ha, por conseguinte, a supera¢ao de uma
postura meramente intelectual de compreender a realidade afastada da agdo: “conhecer e

transformar a realidade sao exigéncias reciprocas” (FREIRE, 2015, p. 151).

A obra Agao cultural para a liberdade e ontros escritos reune textos escritos por Paulo Freire entre
1968 e 1974, e traz reflexGes importantes para a questao da conscientizacao. Em Agao cultural e
conscientizagdo, ele aprimora sua teoria sobre os niveis de consciéncia, ja mencionada em sua primeira
obra (Educacio como pritica de liberdade), estabelecendo trés patamares de entendimento e percep¢ao
da realidade e suas condi¢des materiais. Tais niveis, é preciso frisar, nao sio pensados por Freire
como formas hierarquicas e cristalizadas por onde os sujeitos “evoluem” paulatinamente em sua
caminhada histérica de aquisi¢ao e produgao da cultura e do saber. Entre as trés modalidades de
consciéncia nao ha um limite intransponivel, pois podem muito bem coexistirem, em certo grau,
de forma conjunta nas subjetividades. A primeira delas, chamada consciéncia semi-intransitiva, refere-
se a um estado de quase imersio na realidade, onde torna-se praticamente impossivel uma analise
estrutural dos fatos, pois o que essa consciéncia capta, na verdade, sao apenas recortes da realidade;
trata-se, portanto, de uma percep¢ao distorcida, caracteristica das sociedades dependentes
(FREIRE, 2015, p. 119). Nessa condi¢do nunca se alcanga uma explicagao natural para os
problemas socias, abre-se margem para fatalismos e concep¢oes magicas acerca da realidade.
Quando o nivel de percepciao se amplia e a consciéncia comegar a dar conta da condigao de classes
que marca a sociedade, com suas contradicdes e dimensdes variadas, chega-se num nfvel de
transitividade-ingénua. Aqui “as massas populares se fazem ansiosas por liberdade, por superar o
siléncio em que sempre estiveram” (FREIRE, 2015, p. 125). Tal situa¢ao também pde em alerta as
classes dominantes, que dependendo da pressiao recebida, podem mover certas reformas que nao
irdo mexer no sistema em sua esséncia. Essa ambiguidade é manifesta como dupla revela¢io, onde
as classes se percebem, mas ainda sem profundidade tedrica que permita desvelar as entranhas do
sistema.

E no terceiro nivel — a consciéneia critica — que o processo de conscientizagdo encontra seu
lugar. Esse nivel exigird o conhecimento técnico para o entendimento das causas de opressio e
exclusao, a critica a esse modelo e a projecao de alternativas para uma nova realidade: “a mudanca
do mundo implica a dialetizagdo entre a denuncia da situagao desumanizante e o andincio de sua
supera¢ao” (FREIRE, 2020a, p. 77). As categorias de deniincia e aniincio estio intimamente ligadas a
conscientizagao: “nao ha conscientiza¢ao popular sem uma radical dentuncia das estruturas de
dominagio e sem o anuncio de uma nova realidade a ser criada” (FREIRE, 2015, p. 132). Na leitura
de Ofélia Marcondes:

5 Sobre a necessidade da praxis, escreve Freire: “a simples superagao da percepe¢ao ingénua da realidade por uma critica
ndo ¢ bastante para que as classes oprimidas se libertem. Para tal, elas necessitam organizar-se revolucionariamente e
revolucionariamente transformar a realidade” (FREIRE, 2015, p. 155).
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A dentncia é a comunicagdo que expde as relagdes de opressio, de
reificagdo, colocando a nu como a sociedade capitalista oprime as pessoas
que, sem a tomada de consciéncia,se tornam incapazes de denunciar essas
relagbes de opressio. O anuncio somente ¢ possivel mediante a libertacdo
das relacOes de opressdao pela conscientizagdo e este andncio é o de novo
modo de produgio da existéncia ja sem as amarras da opressiao (2022, p.20).

A construgao desses momentos € - e sempre sera — coletiva, dialbgica; nao se denuncia ou
anuncia sozinho, nem se realiza esse movimento de cima pra baixo, isto é, nio se faz com
vangnardismo, mas se realiza com e pelas massas.

O horizonte do processo de conscientizagao ¢ a agao cultural e, em seguida, a revolugao
cultural (FREIRE, 2015, p. 138). Enquanto o primeiro momento consiste no movimento que apos
criticar a realidade de opressio vigente volta-se agora pela realizagao do anuncio, o segundo se
concretiza com a revolucao ja no poder. Nao ha davida do espirito politico que permeia a educagao
freiriana. E esse carater politico ¢ essencial, ou melhor, ndo sé essencial, mas dirfamos até mesmo
que ¢ obrigatério. Educagao e politica caminham juntas. Isso porque Freire situa sua reflexdo a
partir dos oprimidos. E para eles tudo é politica. A educagiao precisa ser conscientizadora, fomentar
alibertagao, desvelar as engrenagens do sistema e mover os sujeitos no horizonte da transformacio,
da insercao critica na historia.

2 METODO PARA UMA EDUCAGCAO TRANSFORMADORA

Na obra Educacio como pritica da liberdade, Freire conta que atuando pelo Movimento de
Cultura Popular do Recife, coordenava um projeto voltado a educagao de adultos em que buscava
superar o esquema da escola tradicional, valorizando uma perspectiva dialdgica:

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-nos
fundamental fazermos algumas supera¢des, na experiéncia que inicidvamos.
Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nés, demasiado
carregado de passividade, em face de nossa propria formagao (mesmo quando se
lhe da o atributo de ativa), contradizendo a dinamica fase de transicao, lancamos
o Circulo de Cultura. Em lugar de professor, com tradi¢cées fortemente
“doadoras”, o Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em
lugar de aluno, com tradi¢bes passivas, o participante de grupo. Em lugar dos
“pontos” e de programas alienados, programagio compacta, “reduzida” e
“codificada” em unidades de aprendizado (1967, p. 103).

O Circulo de Cultura trazia mudangas significativas na metodologia de sala de aula como
alternativas ao ensino tradicional, sendo seu alvo favorecer o didlogo critico entre educador e
educandos. O objetivo do processo educativo, logo, nao poderia ser compreendido como uma
transmissao mecanica de conteudos, os debates visavam o aclaramento de situagdes especificas,
caras a0 mundo de sentidos do educando, e a acao em vista dessas situacoes. Freire, ainda na mesma
obra, relata que busca, entdo, pensar esse modelo do Circulo de Cultura para a alfabetizagao de
adultos. Dai, seremos apresentados, nessa e em varias obras seguintes (como na Pedagogia do
oprimido), as fases do seu método: levantamento do universo vocabular, escolha das palavras
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geradoras, criagao de situagdes existenciais de interesse do grupo, elaboragao das ficha-roteiro e o
momento da descodificagao. Queremos, contudo, salientar que esse método nao representa um
esquema rigoroso e universal que devera basear a experiéncia pedagogica da alfabetizagio, e que
também nao ¢ algo restrito ao processo de alfabetizaciao. Consideramos que os momentos centrais
do Circulo de Cultura funcionam como diretrizes adequadas a uma ac¢ao pedagdgica libertadora,
independentemente do nivel ou modalidade de ensino em que esteja sendo aplicada.
Primeiramente, pela mudanca da disposi¢dao da sala de aula que passa do esquema verticalizado
para um cenario horizontal, onde o educador deixa de ser a figura central e detentora do saber. Em
segundo lugar, temos a valorizac¢ao dos saberes que os educandos carregam e do préprio senso
comum (FREIRE, 2020b, p. 118). A partir dai, as fases propostas por Freire se inserem na acao
pedagodgica libertadora como etapas imprescindiveis. O levantamento do universo vocabular
implica a “entrada” do educador no mundo dos seus educandos, é a etapa da investigacio. F
preciso compreender o “universo” no qual os educandos vivem: seus habitos, modos de ser, modos
de se comunicar e suas adversidades. Com isso, é possivel levantar temas geradores que facam
sentido aquele grupo especifico, pois foram extraidos do seu mundo de sentidos. A etapa seguinte,
da problematizagao, devera construir através do dialogo, do debate e da descodificagio das
situagoes socioldgicas, a compreensao da realidade, desvelando aos poucos as causas de opressao.
Assim, ¢ finalmente possivel, no encontro dialbgico entre a ciéncia critica do educador e a sabedoria
popular dos educandos, produzir novos saberes que sustentardo a dentncia radical das relagdes de
opressao e o anuncio do “novo”, o “inédito viavel”. Freire denomina “inédito viavel” o resultado
da praxis de libertagao que rompe as situagoes-limite, isto ¢, as barreiras que impedem homens e
mulheres de exercerem sua liberdade (2020b, p. 277). O objetivo final do método ¢, portanto, a
conscientizacao.

CONCLUSAO

Paulo Freire deixou em suas obras os caminhos para uma educagdo libertadora (ou
transformadora). Como vimos, esses caminhos nao sao cristalizados. O método em Freire nao ¢
algo pronto e fechado em si mesmo. Ao contrario, a metodologia proposta em sua obra abre
horizontes para o encontro com o outro, para, dai, criar-se o #ovo — o inédito viavel.

As etapas pensadas para o circulo de cultura permitem imbuir o processo educativo — seja
ela formal ou nao-formal — com um impeto dialégico e libertador. Balizada pela denincia das redes
de opressio, uma educacdo conscientizadora pode ajudar a construir o anincio de uma nova
realidade e, assim, enfatizando a relagao entre educagio e politica, impulsionar a transformagao do
mundo. Em tempos de avango de ideologias extremistas, crescimento do fundamentalismo
religioso e de disseminagdo organizada de desinformagdo nas midias digitais, a inser¢ao da
pedagogia freiriana na educagao brasileira funcionaria como um escudo para preservar a
democracia e o Estado laico, além de promover o desvelamento critico da realidade. Apesar das
décadas passadas, a obra de Paulo Freire ainda ¢ atual e imprescindivel ao futuro do pafs.
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