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A presenca da filosofia no ensino médio impulsiona pesquisas e praticas sobre a
especificidade do seu ensino. Uma das licdes que repetimos com Cetletti (2009) é que nossas
estratégias didaticas decorrem da concepcao que temos de filosofia ou como nos ensina Capaner
(apud ARAUJO E CEPPAS, 2017, p. 62) “Ao escolher o modo como vamos ensinar (as estratégias
didaticas), assumimos uma concepg¢ao de filosofia. Nao é possivel, portanto, fazer escolhas de
contetdo e de didatica separadamente”. Desse modo, é necessario pensar a partir da questao “o
que ¢ filosofia?” “como” ensinar filosofia na escola e, principalmente, “como” os/as estudantes a
aprendem em salas de aula do ensino médio. Esta dire¢do e tendéncia para o pensar, deveria
encontrar nos cursos de formagao de professoras e professores de filosofia, seja na licenciatura e
agora no Mestrado Profissional em Filosofia-PROF-FILO, o solo a partir do qual se desenvolver.
No que segue, entretanto, pretendemos explorar os Projetos Pedagégicos de Curso-PPC* da
Licenciatura em Filosofia do Campus Caic6 da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-
UERN e verificar, a partir da nossa pratica e vivéncia como professor formador de professoras e
professores de filosofia, o que tentamos fazer para que o ensino de filosofia se tornasse, como
questao propriamente filosofica, tema de pesquisa dos Trabalhos de Conclusio de Curso-TCC e
permanecesse como fim para o qual a Pratica Pedagogica’ (Estagio Supervisionado e a Pratica dos
Componentes Curriculares) se direciona.

O primeiro PPC/2002 do Curso de Licenciatura do Campus Caic6 da UERN manteve a
caracteristica do formato 3+1, com a maioria das disciplinas da area especifica de filosofia nos trés
primeiros anos e as da area de formagao de professores nos ultimos periodos: Didatica; Psicologia
da Adolescéncia e Sociologia da Educagio no quinto periodo; Psicologia da Aprendizagem no
sétimo periodo; Pratica de Ensino I e II e Estrutura e Funcionamento do Ensino Basico no oitavo
petiodo. Nas diversas reformulacdes desse primeiro PPC (2006, 2012 e 2017), a eterna disputa
entre as/os que defendem a necessidade do bacharelado e as/os que apostam em um curso de
formagao de professores e professoras é permanente. Apesar disso, o departamento vem optando
por manter apenas a licenciatura. Porém, ¢ possivel encontrar no curriculo e na de pesquisa tragos
do desejo bacharelesco por considerarem que no bacharelado o trato com a filosofia na leitura de
textos da tradigdo, pesquisa e produgio textual seria mais efetivo do que na licenciatura em que se
perderia muito tempo com as disciplinas “pedagdgicas”. De qualquer modo, é importante
questionar se o departamento de filosofia do Campus Caic6 da UERN nao estar a fazer concessoes
as/aos que defendem o carater bachatelesco da pesquisa quando, por exemplo, os PPCs nao abrem
possibilidades para que se apresente como Trabalho de Conclusio de Curso-TCC o préprio
Relatério de Estagio, Portfélio ou outro tipo de producao decorrente do Estagio Supervisionado
e da Pratica dos Componentes Curriculares ou que o TCC possa ser resultado de uma pesquisa
sobre questoes e problemas do ensino da filosofia no ensino médio ou de outras areas afins desde
que se garantisse a abordagem filoséfica. Desde o PPC/2002 vem se mantendo o cariter do TCC
como uma “pesquisa em Filosofia”. De fato, no ementirio de Monografia II do PPC/2002
encontra-se o seguinte: “Elaboracao de um trabalho monografico de cunbo filosdfico, sob orientagao
de um professor do Departamento de Filosofia”. (Grifo nosso). Se os PPCs de 2006, 2012 e 2017*

2 No site do curso de filosofia ¢ possivel ter acesso as edi¢oes 2012, 2017 e 2022 dos projetos pedagogicos:
http://caico.uern.br/dfi/default.aspritem=filosofia-caico-projeto-pedagogico. Os Projetos Pedagdgicos de 2002 e
2006 nao estdo disponiveis no site.

3 Ao seguit a Resolugio CNE/CP n. 2/2019, o PPC 2022 (UERN, 2022, p. 21) estabelece que a carga horiria minima
total de 3.200 horas deve ser distribuida da seguinte forma: Grupo I — Base Comum (GBC) (800 horas); Grupo II —
Contetudos Especificos (GCE) (1.600 horas) e Grupo III — Pratica Pedagdgica (GPP) (800 horas) que “[...] reune a
parte do curriculo voltada para a pratica pedagégica do Estagio Supervisionado ou da modalidade Pratica dos
Componentes Curriculares”.

4 Sobte o PPC/2022 vetemos um pouco mais adiante.
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o ementario muda, ndo muda, contudo, a concepg¢ao de que o TCC deve ser uma “pesquisa em
Filosofia”.

Para tanto, analisemos alguns artigos sobre o TCC na parte que trata da organizacido e
funcionamento do curriculo no curso de licenciatura em filosofia nas edicbes dos PCCs 2006, 2012
e 2017. O Seminario de Monografia II culminara “na elaboracao de um Projeto de Pesquisa em
Filosofia”, afitma o PPC/2006 em seu §1° Art. 5° (Titulo I, IV Parte); a mesma expressio se mantém
no PPC/2012 e PPC/ 2017 (em ambos no §1° Art. 5% Titulo I, IV Parte).

Por outro lado, as modifica¢oes mais expressivas vamos encontrar no PPC/2022. Em dois
momentos diferentes, o referido PCC afirma que “Garantindo-se o carater especificamente
filosotico do TCC, serdao consideradas pesquisas e estudos em temas filosoficos e filosofico-
educacionais” (n. 8.4, p. 38; n. 19; Titulo III, Cap. I, Art. 31, p. 185). Nesse caso, a expressao
“filosofico-educacionais” é uma brecha que docentes que pesquisam as tematicas ligadas ao ensino
de filosofia no departamento conseguiram abrir. Assim, o departamento nao reconhece
explicitamente a area de pesquisa “ensino de filosofia”, mas concede que algumas tematicas ligadas
a filosofia da educagao e areas afins possam ser temas das pesquisas de conclusao de curso.

Outro aspecto que merece atencdo no que se refere ao TCC, é o tema sobre “os deveres
do otientador”. O tema nio aparece no PPC/2002, mas as outras edi¢des repetem que “Cabe a0(a)
docente-orientador(a) acompanhar a elaboracio do Projeto de Pesquisa e os procedimentos
necessarios a execucio da pesguisa em Filosofia”. (PPC/20006, § 1°, Art. 5°, Titulo I, Parte IV; Art. 24,
Cap. I1L. Titulo III, Parte IV; PPC/2012, Art. 24; Cap. 111, Titulo 111, Parte IV; PPC/2017, Art. 24,
Cap. IV, Titulo III, Parte IV; PCC/2022, Art. 35, Cap. IV, Titulo 111, n. 19. Grifo nosso). Julgo
que as expressOes trabalho “de cunho filoséfico” e “pesquisa em Filosofia” nao reproduzem
somente a necessaria preocupacao do departamento em garantir formagao filoséfica especifica e
competéncias e habilidades com a pesquisa em filosofia para as/os futuras/os professoras/res, mas
¢ um “jeito” de domar a licenciatura e manter um viés de bacharelado em um curso de formacao
de professoras/tes, pois a expressio “ensino de filosofia” nunca aparece nos PPCs em um contexto
da pesquisa filosofica. De modo algum sustento aqui que as pesquisas sobre o ensino de filosofia
devam ser exclusivas das licenciaturas ou do Mestrado Profissional em Filosofia-PROF-FILO, mas
questiono se em uma licenciatura ndo deverfamos abrir espago e incentivar outros formatos de
pesquisa em filosofia e nao restringir, por exemplo, os TCCs ao formato “um filésofo, uma obra,
um tema” (tema x na obra y do autor z). Deveria causar estranheza que tenhamos mantido esse
carater eminentemente bacharelesco dos TCCs nas reformulag¢oes posteriores dos PPCs (20006;
2012, 2017 e 2022) que atenderam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em
Nivel Supetior de Professores para a Educacio Basica (Resolugdes CNE/CP n° 1 e n° 2, de 19 de
fevereiro de 2002; Resolucio n® 2, de 1° de julho de 2015; Resolugao CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019%) e mesmo depois da experiéncia com o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagao a Docéncia-PIBID (2009-2022) e da maioria dos professores do departamento ser
também professores do Mestrado Profissional em Filosofia-PROF-FILO.

As pesquisas desenvolvidas no PROF-FILO, por outro lado, conseguem abrir uma
pequena brecha nesse cenario. Algumas/alguns docentes percebem que é possivel fazer na
graduagao pesquisas que envolvam o ensino da filosofia. O didlogo entre estudantes da graduagao
¢ da poés-graduacio por meio de grupos e projetos de pesquisa vem permitindo que as/os
estudantes da graduagdo se interessem por tematicas pesquisadas no mestrado profissional e se
perguntem se o mesmo nao poderia ser feito na licenciatura. Porém, é necessario reconhecer que
essa possivel articulagiao entre graduacio e pos-graduagao reverbera timidamente na produgao de

5 A Resolugio CNE/CP n° 2/2019 foi alterada pela Resolugio CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022, que dilatou o
prazo de implantagdo da normativa para dezembro de 2023.
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pesquisas de conclusao de curso que envolvem tematicas ligadas ao problema do ensino da filosofia
(ver abaixo os titulos das monografias a partir de 2017). Uma anélise dos mais de cento e noventa
titulos das monografias escritas nos ultimos vinte anos de curso, revela que poucos sao os temas
que se referem a filosofia da educagdo e, mais recentemente, aos temas do ensino e da
aprendizagem de filosofia, mesmo depois da experiéncia com o PIBID e com o mestrado
profissional: A concepio de educacio natural no Emilio de Roussean (2004); Emilio de Rousseau e a edncagao
individual (2004); A escola como reprodutora da designaldade social em sobre educagao e ensino de Karl Marx e
Friedrich Engles (2004); Roussean e a reflexdo pedagdgica em sua obra Emilio on a educacao (2004); A filosofia
na infancia em Mattew Lipman (2004); Democracia e educagao: um recorte filosdfico em John Dewey (2004);
Edncagao: numa visao histdrica geral e na pedagogia moral de Roussean (2004); A educagao formal: nma reflexao
filosdfica no pensamento de Jonh Dewey (2005); A educacio como fungio social: uma reflexao em John Dewey,
(2007); Educacdo e escola: fragmentos do pensamento deweyano (2007); Jobhn Dewey: uma filosofia da educacao
(2007); A relagao entre hdbito, educagao e leis para a formagcao do homem virtnoso em Aristoteles, (2007); Politica
¢ educagdo: nma questao filosdfica analisada a luz, do pensamento de Hannab Arendt (2010); Reflexes sobre o
projeto filosofia na escola priblica em Brasilia (2010); Filosofia no ensino médio: os desafios na busca de mudangas
no pensamento critico-reflexivo dos educandos, a partir do pensamento de Theodor Adorno (2012); A Filosofia
para criangas nas perspectiva de Matthew Lipman (2012); A importancia do pensamento cognitivo na
aprendizagem: analisando o pensar na educacao de Matthew Lipman (2013); Reflexcdes acerca do pensar para a
aprendizagem filosdfica-andlise do pensamento de Matthew Lipman (2015); Nietzsche: ruptura cultural e educacao
(20106); A educacio no Emilio de Roussean: da primeira infancia a idade da natureza (2017); Filosofia para/ com
criangas: possibilidades de uma perspectiva tedrico-pritica a partir de Matthew Lipman (2018); Filosofia e
Edncagao: Uma Andlise do Conceito de Emancipagio em |acques Ranciere (2021); Filosofia “para” e “com”
criangas: relagoes ao método socrdtico (2022) e O ensino da necessidade da filosofia no pensamento de José Ortega y
Gasset (2023)°.

Além do espago da pesquisa para o TCC, as questdes relativas a pratica do ensino de
filosofia poderiam claramente ter espaco nas 400 horas da Pratica dos Componentes Curriculares
previstas nas Diretrizes para cursos de formacio de professores (Resolugoes CNE/CP n° 1 e n° 2,
de 19 de fevereiro de 2002; Resolucao n° 2, de 1° de julho de 2015; Resolugaio CNE/CP n° 2, de
20 de dezembro de 2019). No PPC/2006 e PPC/2012 essas horas foram transformadas em Oficinas
de Atividades Filosdficas que seriam ofertadas desde o inicio do curso e deveriam ser um espago para
que a/o estudante articulasse a formacio filoséfica com a didatico-pedagogica na tentativa de
buscar “a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica esperada do futuro professor”. Para o
funcionamento das oficinas era necessario a articulagio entre professoras/res, pois se a pratica
assumia o carater de componente curricular, as oficinas funcionavam como um espago-tempo
curricular que articulava “na pratica” de ensino as discussdes mais tedricas dos componentes
curriculares de um perfodo letivo. Por esse carater, as oficinas possufam uma ementa aberta e a

¢ Ainda no contexto da pesquisa do Departamento de Filosofia do Campus Caic6, considero como um aspecto positivo
a ctriacio em 2016 do Grupo de Pesquisa Ensinar ¢ Aprender na Educagao Bdsica (CNPq/UERN) que “pretende abrir
possibilidades, mobilizar discussoes e pesquisas envolvendo estudantes da graduacio, pés-graduacio e profissionais da
educacio basica de forma interdisciplinar e que identifiquem desafios e perspectivas de ensinar e aprender na educacio
basica. Espera-se criar espacos de invencdes, infancias, experiéncias, sentidos e didlogos entre filosofia e educagao na
educagio basica de forma a conttibuir com a formacio e atuagio dos/das envolvidos/as”.¢ Além disso, de minha parte,
incentivo a pesquisa conjunta entre alunos do PROF-FILO e alunos da graduagdo em projetos de inicia¢io cientifica.
Nos projetos de 2019-2020 e 2020-2021 participaram estudantes do mestrado, estudantes da graduacio e estudantes
do ensino médio. Da mesma forma, desejamos manter essa articulacdo para o projeto de pesquisa de 2023-2024. Todos
esses projetos se desenvolvem em torno de O wmestre ignorante de Jacques Ranciere. A tematica do primeiro projeto foi
“Exercicios emancipatdrios”: para uma aprendizagem de Filosofia a partir do Mestre Ignorante de Jacques Ranciere; a do segundo
projeto Filosofia, Politica e Educagdo: Algumas perspectivas a partir de Jacques Ranciére e, por fim, a atual edi¢do pretende
pesquisar sobre Filosofia e politica em Jacques Ranciére: para uma critica da escola pedagogizada Envolver estudantes do ensino
médio, da graduac¢ao e do mestrado profissional foi importante para aprendermos sobre que escola inventar e o que é
possivel exercitar na escola partindo da igualdade das inteligéncias e da emancipacio intelectual.
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cada perfodo letivo se escolheria temas, problemas e questoes e a partir daf se selecionava também
bibliografia complementar. Esse carater “aberto” das oficinas e a exigéncia de didlogo e trabalho
colaborativo entre os professores e professoras do departamento pode ter inviabilizado o éxito
dessa proposta. Da minha parte, busquei avaliar as oficinas’ e propus que no PPC/2017 as 400
horas de Pratica como Componente Curricular fossem transformadas em Laboratirio de Ensino de
Filosofia. Porém, mais uma vez o departamento encontrou um modo de domar o carater de
licenciatura do curso ao aprovar que as 400 horas de pratica fossem subdivididas em Laboratirio de
Ensino de Filosofia (240 horas) e parte pratica de outros componentes curriculares (165 horas). Os
laboratorios, diferente das oficinas, direcionavam mais as atividades por meio de ementas
especificas e buscam favorecer a vivéncia de experiéncias para que a futura professora e o futuro
professor pudessem, em situagdes contextualizadas, superar problemas especificos da atuagao
filosofica e profissional. A dimensdo pratica dos laboratérios fora pensada como “experimentagao
do pensamento” e nas ementas também se apresentava um leque de possiveis atividades a serem
realizadas: avaliagdo, criacdo e experimentacio de novas metodologias, linguagens, didaticas,
conteidos, planos de aulas e elaboracio de projetos de ensino pertinentes as etapas e as
modalidades do ensino da filosofia na Educacdo Basica. Além disso, a ementa também proponha
elaborar atividades praticas articuladas entre a Escola e a Universidade, elaborar atividades
interdisciplinares entre a filosofia e outros componentes curriculares de modo a propiciar vivéncias
nas diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamento e diversificacio de
estudos, experiéncias e utilizacio de recursos pedagdgicos. Essas dimensdes praticas mais
especificas dos laboratérios, reconhego, sio consequéncias da participagao de estudantes e
professoras/res do curso em todas as edicdes do PIBID, das discussdes dos ultimos dez anos sobre
o ensino de filosofia das quais professoras/res participam a nivel nacional, como as do GT
Filosofar e Ensinar a Filosofar® e das atividades de ensino e pesquisa do PROF-FILO.

Por outro lado, quando se olha para o modo como a Pratica como Componente Curricular
foi pensada como patte de componentes curticulares no PPC/2017 (UERN, 2017, p. 91), petcebe-
se ainda mais como a formagao bacharelesca tenta domar a licenciatura. De fato, nesse aspecto, as
atividades da pratica foram entendidas como “leitura e interpretagao de uma obra classica ou de
textos” (90 horas); “atividades em articulacio com a escola (30 horas); “atividades quanto a
importancia do método em filosofia” (15 horas); “atividades de exercicio e uso concreto
envolvendo Lingua e Linguagem, lingua falada e lingua escrita” (15 horas) e “atividades de exercicio
e uso concreto envolvendo estudo e produgao textual, o texto como evento dialégico, na oralidade
e na escrita” (15 horas).

A divisdo das 400 horas da Pratica como Componente Curricular em Laboratérios de
Ensino de Filosofia (240 horas) e como parte pratica de outros componentes curriculares (165
horas) revela que quando as/os professoras/res do departamento de filosofia pensamos a
“pratica”, permanecemos divididos entre as perguntas: “qual a pratica de uma filésofa e de um
filésofo?” e “qual pratica de uma filésofa-professora e de um filésofo-professor de filosofia no
ensino médio?”. Para a primeira questao estamos mais propensos a responder que uma filésofa e
um filésofo lidam com textos e, portanto, precisam se habilitar no uso de instrumentos de leitura,

7 Avaliamos e apresentamos perspectivas com relagdo a Pratica como Componente Curricular no Curso de Filosofia
do Campus Caic6 da UERN no Encontro da ANPOF que aconteceu em Aracaju em 2016: CIRINO, Maria Reilta
Dantas; TEIXEIRA NETO, José. Pratica como componente curricular: trilhando perspectivas e desafios formativos.
In: ALENCAR, Marta Vitéria de; CARNEIRO, Silvio Ricardo Gomes; CORREIA, Adriano; PASCHOAL, Antonio
Edmilson. (Org.). Filosofar e ensinar a filosofar. Sdo Paulo: ANPOF, 2017, p. 29-48. (Cole¢io XVII Encontro
ANPOF).

8 Em 2019, por exemplo, 17 pessoas ligadas ao curso de filosofia do Campus Caic6-UERN foram ao Encontro Anual
do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar que aconteceu na Universidade Federal do Maranhdo (Sio Luifs - MA);
participaram professotas/res, estudantes e ex-estudantes da graduagio e do PROF-FILO.
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escrita e interpretagao. Para a segunda questao, embora reconhegamos a necessidade da filésofa-
professora e do filésofo-professor aprender a lidar com textos da tradi¢ao, reconhecemos que a
pratica da filésofa-professora e do filosofo-professor na escola nio se restringe a esse aspecto. Isso
também revela um curso ainda com uma identidade dupla que, por um lado, tenta cumprir as
exigéncias legais da formagao de professores no Brasil, mas por outro se deixa domar pelo desejo
do bacharelado. Porém, reconhecemos que a especificidade do Laboratirio de Ensino de Filosofia e a
inclusio no PPC/2017 do componente obrigatotio Didatica do Ensino de Filosofia demonstra que nas
tensoes internas ao departamento ha espagos para insistir na especificidade da licenciatura enquanto
curso que forma professoras e professores.

Quanto a esse aspecto, cabe lembrar que o PPC/2022, regido pela Resolugao CNE/CP n’
2/2019, pensa as 400 horas da Pritica dos Componentes Curriculares como parte da Pritica
Pedagogica juntamente com as 400 horas de Estagios Supervisionados. Dessa forma, de acordo
com o referido PCC, as 405 horas de Pratica dos Componentes Curriculares, 27 créditos, serdo
“distribuidas de forma equanime entre os 3 Laboratorios de Ensino de Filosofia, a serem ofertados
a partir do terceiro petriodo do cutso, cada um dos quais com 135 créditos”. (PPC/2022, p. 23).
Um aspecto importante desse documento € o fato de reconhecer que

[...] na formac¢do de professores de filosofia para a Educagdo Basica, nio se
compreende adequadamente o sentido da Pratica, como componente curriculat,
perguntando-se separadamente sobre o que faz o professor do ensino médio ou
sobre o que faz o filésofo. E necessatio olhar para a integralidade da questio
procurando identificar o que é proprio ao exercicio da docéncia de filosofia na
Educagio Basica. (UERN, 2022, p. 34)

Nesse sentido, podemos afirmar quanto a esta questio um amadurecimento no
departamento ao pensar a formacao docente.

Por fim, o Estagio Supervisionado é outro espago no qual as preocupagdes com o ensino
de filosofia no ensino médio deveriam ser centrais. E interessante notar como nés no departamento
viemos negligenciando essa questio. Por exemplo, ¢ importante destacar que a ementa de Praticas
de Ensino I e IT do PPC/2002 estava mais preocupada com a questdo do ensino de filosofia do
que os PPCs posteriores. De fato, em uma ementa unica para os dois componentes, lé-se:
“Planejamento de aulas tematicas sob a perspectiva filoséfica. Exercicios praticos do aprendizado
pedagdgico aplicados ao ensino de Filosofia. Atividades complementares” (UERN, 2002, p. 54).
No ementitio dos Estagios Supetvisionados I-IV (PPC/2006/ PPC/2012 ¢ PPC/2017) o termo
“ensino de filosofia no ensino médio” aparece uma tnica vez em Hstagio Supervisionado III,
componente dedicado a regéncia de classe. O Estagio Supetvisionado I (PPC/2006; PPC/2012 ¢
PPC/2017) se preocupa em fazer uma diagnose da escola em seus diversos aspectos, mas sem
mencionar também a diagnose da presenca da filosofia na escola; por outro lado, o Estagio
Supervisionado II direciona que a partir da diagnose se identifique tematicas a serem trabalhadas
com a metodologia de projetos interdisciplinares (PPC/2006 e PPC/2012) e oficinas pedagdgicas
e minicursos (PPC/2017) e o Estigio Supetvisionado IV direciona que temas da diagnose sejam
trabalhados com metodologia de oficinas pedagdgicas e minicursos (PPC/2006 e PPC/2012) e
projetos interdisciplinares (PPC/2017). Como se petrcebe a unica mudanga nos componentes de
Estagios Supervisionados em quase quinze anos de curso se resumiu a uma mudanga entre o
Estagio Supervisionado II e IV nos PPCs 2012 e 2017.

Trilhas Filoséficas, Caico, ano 16, n. 3, 2023, p. 79-88 - ISSN 1984-5561
Dossié 20 anos do Curso de Filosofia UERN/Caicé


https://doi.org/10.25244/1984-5561.2023.5734

85
DOI: 10.25244/1984-5561.2023.5734
“Ensino de Filosofia”: uma questio para a formagao de professores de Filosofia

TEIXEIRA NETO, José

Por um lado, isso poderia significar que a proposta dos Estagios Supervisionados funciona
tdo bem que nao precisou de ajustes; por outro lado, poderia significar que o departamento nao
esta atento a importancia do Estagio Supervisionado para a formagdo de professoras e de
professores nem como espago para tematizar o ensino de filosofia; por fim, pode também significar
que de fato a licenciatura tenha sido domada pelo bacharelado em um dos seus componentes mais
importantes, o que faz com que o departamento nao dé atenc¢ao a esse aspecto formativo. Além
disso, ¢ necessario observar que os temas, problemas e questoes trabalhados em forma de projeto
interdisciplinar ou oficinas pedagdgicas e minicursos nos Estagios Supervisionados II e IV
decorrem diretamente da diagnose no Estagio Supervisionado I. Assim, se o ensino de filosofia
nao ¢é objeto da diagnose, como a filosofia e o seu o ensino poderiam ser tema de projetos
interdisciplinares, de oficinas e minicursos a serem realizados por estudantes da universidade nas
escolas? Como as/os estudantes, futuras professoras e futuros professores, questionariam que
ensino de filosofia se pratica e o que ¢ feito em nome da filosofia nas escolas se o ensino de filosofia
nao é tema de pesquisa durante a diagnose?

Que brechas abrir? Reconheco com as/os estudantes a importancia da diagnose da escola
no Estagio Supervisionado I para que se possa “entrar’” na escola, reconhecer suas estruturas, suas
formas de governo, seus grupos etc. Porém, também é necessario aprender sobre o lugar da
filosofia e da professora e do professor de filosofia nesse espago educacional. Por isso, ao lecionar
os componentes de estagio, sugiro uma “desobediéncia” a ementa e acrescento no conteudo € nos
objetivos de Estagio Supervisionado I a diagnose especifica sobre o ensino da filosofia que comega
com a caracterizacdo quantitativa da disciplina; caractetizagdo das/os docentes; caracterizagio
didatico-metodolégica da disciplina; observagao das aulas de filosofia; efetividade do processo de
ensino-aprendizagem; visio das/dos estudantes sobre o componente cutricular filosofia e culmina
com as consideragdes do estagiario sobre a filosofia na escola. Além disso, para preparar a diagnose
especifica sobre a filosofia na escola, indicamos leituras’ que discutam a escola e o ensino de
filosofia no ensino médio e no roteiro para apresentacio do relatério de estigio/diagnose sio itens
centrais a fundamentacio tedrico-filoséfica sobre a escola e o ensino de filosofia. Inserir e
direcionar protocolos para que as/os estudantes estagiarias/os direcionem o olhar para o ensino
de filosofia garante que possam aparecer questdes, problemas e temas que poderiam ser
desenvolvidos nos Estagios posteriores e em outras pesquisas.

Por fim, um olhar sobre os estagios no PPC/2022. Assim como a Pratica dos Componentes
Curriculares, o Estagio Supervisionado se encontra dentro do Grupo da Pratica Pedagégica (GPP).
O Estagio Supervisionado do Curso de Licenciatura em Filosofia corresponde a 405 horas e sera
dividido em trés estagios a serem ofertados a partir do sexto periodo do curso. Uma das questoes
que haviamos levando com relagao a auséncia de uma discussao filoséfica sobre a escola e sobre o
ensino de filosofia no nivel médio, agora aparecera no ementario de Estagio Supervisionado I:

Problematizar filosoficamente a vida escolar, o ensino médio e o ensino de
filosofia na escola campo de estdgio; Preparar Plano de Estigio a partir dos
problemas e das dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de estudo e
pesquisa e que inclua a mobilizacdo, a integracio e a aplicagio do que foi
aprendido no curso. Preparar portfélio.

9 Por exemplo: GALLO, S;; KOHAN, W. (2000); GALLO (2010); ILLICH (2010); MASSCHELEIN; SIMONS,
2017).
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Cabe destacar alguns aspectos do ementario desses componentes: em primeiro lugar, a
ementa se refere a que no Estigio Supervisionado I o/a estudante devera “Problematizar
filosoficamente a vida escolar, o ensino médio e o ensino de filosofia na escola campo de estagio”
e “Preparar Plano de Estagio”. Por sua vez, os Estagios Supervisionados II e III centram na
“Regéncia de aula”. E necessatio destacar esses dois aspectos, pois apontam para mudangas
significativas com relagao aos PPCs anteriores. A diagnose do primeiro estagio nao se refere mais
as estruturas fisica e humana da escola, mas convida o/a estudante a olhat para escola e para o
ensino da filosofia numa perspectiva filosofica e os Estagios Supervisionados II e III se centram
na experiéncia do futuro professor com as aulas de filosofia no ensino médio. (UERN, 2022, p.

58-59).

Em uma licenciatura em filosofia seria 6bvio que o tema ensino de filosofia fosse a questao-
chave e interessasse docentes e discentes. Mas, nem sempre ¢ assim. Docentes sabem que estio em
um curso de licenciatura, mas vao encontrando modos de domar a licenciatura e inserir questoes,
metodologias e direcionamentos de pesquisa e de praticas proprias do bacharelado. Na maioria das
vezes, as/os discentes que ingressam na licenciatura nio tém clareza de que estio em um curso de
formacio de professoras e professores, mas apenas que frequentam um curso de filosofia e nao ¢
raro ouvir das/dos estudantes que no querem ser professoras e professores. Para docentes que se
sabem e saboreiam estarem em um curso de formacao de professores cabe niao s6 lembrar a si
mesmas € a si mesmos e as outras ¢ outros a finalidade e especificidade do curso, mas insistir e
abrir brechas para que as tematicas e as questoes sobre o ensino e a aprendizagem de filosofia
possam ser tradadas ndo somente na perspectiva educacional e pedagdgica, mas sempre revisitadas
a partir da pergunta inicial: “O que ¢ a filosofia?”.
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