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RESUMO

Este artigo objetiva discutir a indicacgio de contetdos relativos as relacoes étnico-raciais
no curriculo brasileiro. Trata, de forma especifica, o documento que devera gerar a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que orientard os curriculos brasileiros,
especialmente no ensino de historia. Para isso procedeu-se a leitura do documento com
uma metodologia que buscou identificar as indicacdes e os conteados relativos a
Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e ao ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira. A referéncia que orienta a andlise ¢ constituida a partir dos debates
contemporineos sobre a producio historiografica dos campos dos estudos subalternos,
culturais e pés-coloniais. Conclui-se que embora o tema das relacoes étnicas e raciais
tenham ascendido no debate educacional brasileiro, estes temas aparecem de forma
residual em comparacio com outros temas especialmente na proposta dirigida ao
ensino de histéria.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the indication of contents related to ethnic-racial relations
in the Brazilian curriculum. It deals, specifically, with the document that should
generate the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) that will guide Brazilian
curriculums, especially in history. For this purpose, the document was read with a
methodology that sought to identify the indications and contents related to Ethnic-Racial
Relations Education and to the teaching of African and Afro-Brazilian history and
culture. The reference that guides the analysis i1s constituted from the contemporary
debates on the historiographic production of the fields of subaltern, cultural and
postcolonial studies. It i1s concluded that although the theme of ethnic and racial
relations have ascended in the Brazilian educational debate, these themes appear
residual in comparison with other themes especially in the proposal directed to the
teaching of history.
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INTRODUCAO

O debate contemporaneo da gestio da diversidade e da diferenca cultural tem sido a
pauta contemporanea em dimensoes locals e mnternacionais e as politicas educacionais tem se
constituido como espaco fecundo de compreensio do estigio em que esses debates sao
realizados e os desafios impostos ao campo.

As legislacoes que tratam do ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena
aprovadas, respectivamente em 2003 e 2008, apos tramitacoes e negociacoes, acolhem a antigas
revindicacoes dos movimentos sociais negros e indigena para a educacao brasileira. Tal contexto
propiciou um percurso no qual o questionamento sobre o lugar foi dado as questoes étnicas e
raciais na sociedade brasileira adquiriram contornos significativos. De fato, o que se observa é
que tal debate ao levar o olhar para a formacao educacional brasileira permite verificar que esta
sempre fora racialmente estruturada. Ou seja, hi um processo historico no qual as politicas e
praticas empreendidas na educacao brasileira sempre foram racializadas, de um modo que
acessar a escola era ao mesmo tempo ser levado a um percurso com objetivo de
embranquecimento (DAVILA, 2006). Concomitantemente ¢ possivel observar que tais medidas
de racializacao foram elaboradas junto a praticas que excluiram da educacao e da producao de
conhecimento o arcabouco intelectual elaborado pela populacao africana e da diaspora negra.

Assim, no Brasil a educacao ofertada nas escolas objetivava a formacao de um povo cujas
caracteristicas (ue marcavam os grupos étnico e racialmente diferentes, leia-se negros e indigenas,
fossem mantidos em espacos distintos e cristalizados. Contemporaneamente, a consolidacao da
educacao das relacoes étnico-raciais como campo de pesquisa e producio de conhecimento em
educacao, ao mobilizar os modos pelos quais raca e etnia sao mobilizadas na experiéncia
idividual e coletiva da populacao brasileira leva a compreensao desses conceitos. A nocao de
raca ao ser redimensionada, em grande parte pela atuacao politica dos movimentos sociais negros
levou a descaracterizacao de quaisquer extensoes biologicas. Tal termo € ainda reinterpretado no
campo soclal, ou seja, raca ainda circunda as representacoes coletivas que moldam as relacoes
sociais. Partir dessa constatacio leva a algumas circunstincias. Hi um tenso debate sobre a
utilizacao ou nao desse termo. Um intenso mvestimento intelectual subvencionado pela
UNESCO creditou a nio utiizacio de raca como conceito. Embora essa intervencio tenha
adquirido adeptos, nio sem contraposicoes, o que se observou é que tal investimento nio se
consagrou (CRUZ, 2014). Verifica-se ainda que tais investimentos em escala global levaram a
pesquisas e afirmacoes da existéncia de diferencas raciais entre os agrupamentos humanos quase
sempre como justificativas da inferioridade intelectual de uns grupos sobre outros.

No ambito dos movimentos politicos de afirmacao da identidade negra de africanos e da
populacio negra na didspora raga for mobilizada como categoria de mobilizacao social. Isso foi
feito em contraposicio a uma inécua distingao de humanidade que creditou-se ser o expediente
contra a discriminacao e o preconceito racial. Observou-se que a alocacio em torno da rubrica
da “raca humana” creditou a quem estivesse fora dessa humanidade o lugar da diversidade. Dito
de outro modo, a invocacao de um tnico agrupamento no qual todos fossem alocados como

“ Lei 10. 639/2003 alterou o artigo 26A da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional LDB de 1996, e instituiu
o ensino sobre Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira e Africana e Lei 11.645/2008 que incorpora a Historia
Indigena.
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humanos nao atingiu o objetivo inicial de equacionar os conflitos de cunho racial. Aqueles
alocados no lugar da diversidade continuaram ocupando um espaco em que nao puderam se
manter 1solados de embates raciais. Contemporaneamente a no¢ao de raca continua a ser
mobilizada politicamente junto a outros componentes como cultura, identidade agrupando
pessoas em torno de um mesmo grupo que partilham uma pertenca coletiva. Nesta conjuntura ¢é
possivel apreender o termo étnico-racial como um grupo étnico € um grupo racial que podem se
constituir, como um grupo comum, possuidor de uma pertenca racial e/ou étnica, que em um
universo simbolico, passam a ser um grupo étnico-racial.

Constata-se, assim uma mudanca nos discursos que permitem novo significado a
diversidade dos agrupamentos humanos. Elementos como cultura, raca etnia, sexo, género,
micialmente constituidos como significantes que obliteravam a concep¢ao de humanidade
passam a compor a nocao contemporanea que define os direitos humanos. Tais distincoes
passam, portanto, a ser consideradas como pertencentes a diversidade humana. Logo, as
diferencas ou aquilo que ¢ alocado no lugar da diversidade torna-se um direito humano.

Desse modo, pode-se 1dentificar quando diferencas se tornam marcas nscritas no corpo
articuladas a outras forjam esferas de estruturacao de narrativas de diferenciacao social que
produzem desigualdades. A partir disso ¢ imprescindivel 1dentificar os momentos nos quais as
diferencas humanas sio projetadas como diferencas sociais, fazendo assim um contexto no qual
a constituicao das diferenciacoes sociais pode ser empregada metodologicamente como campo
de analise (BRAH, 2006).

O desafio se emprega de outra forma: de que maneiras é possivel garantir a
indivisibilidade dos direitos humanos e, da mesma forma, conservar a diversidade como
constituinte da expressio humana? Nesse contexto, a protecao aos direitos humanos e, desse
modo, da diversidade acabou por tornar-se tema de interesse internacional. E na educacio que
se tece uma das plataformas a partir das quais se pode observar esse movimento no qual se
executa a materializacio de uma pratica visando equacionar as resolucoes normativas e as acoes
politicas para um consenso comum (BELLI, 2009).

A continua luta em torno dos direitos humanos adquire determinados pressupostos no
pensamento intelectual contemporaneo. Elementos que forjam tal intelectualidade fazem
correspondéncia ao projeto de realizacio das aspiracoes europelas de cunho iluminista e
moderno que em algumas leituras ainda nao foram totalmente realizadas. Partes desses
pressupostos consideram que se deveria haver uma projecio da nociao de direitos humanos
baseada em uma “cultura politica comum” (COSTA, 2006, p. 33). Aqui a educacio seria
estratégica por possibilitar o inteligivel, a possibilidade de construcio de um modelo que
possibilitaria o acesso a valores como democracia, que levaria consequentemente ao
desenvolvimento, - aqui faz-se necessario sublinhar que teriam cariter notadamente europeus -
e a construcao de uma “ética minima” (COSTA, 2006, p. 55).

Tais percep¢oes esbarram em certas consideracoes de cunho epistemologico e historico.
Segundo Achile Mbembe,

[...] no pensamento iluminista, a humanidade se define pela posse de uma
identidade genérica que € universal em sua esséncia, e da qual derivam direitos
e valores que podem ser partilhados por todos. Uma natureza comum une
todos os seres humanos. Ela é idéntica em cada um deles, porque a razio esta
em seu centro. O exercicio da razio leva nio apenas a liberdade e a autonomia,
mas também a habilidade de guiar a vida individual de acordo com principios
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morais e com a ideia do bem. Fora deste circulo, ndo ha lugar para uma politica
do universal  MBEMBLE, 2001, p. 177).

As pesquisas elaboradas sob a analitica dos estudos pos-coloniais tém refeito a critica
acerca da modernidade em suas bases epistemologicas € dos modos como € refletida na
concepcao de pos-modernidade. Um dos aspectos mais relevantes empreendidos por essa
perspectiva ¢ a proposta de operar um deslocamento cronoldgico na abrangéncia da
modernidade antecipando e rearticulando-a a formacao dos Estados Nacionais no contexto
europeu como um produto moderno junto com o colonialismo e o escravismo produzido pelo
trafico de escravizados negros africanos. Ou seja, a modernidade construida, sobretudo
académica e intelectualmente junto a producao da razao iluminista se fez junto ao colonialismo
europeu e a escravidio negra africana.

Ao articular esses diferentes acontecimentos, fala-se consequentemente dos elementos
que forjam a construcao identitiria somada a formacio da nacio. Termos como identidade
nacional, pertencimento e cultura atuam na cena internacional retomando aspectos que os
representam em diferentes sociedades, indicando quais ligacoes estes termos se referem ao serem
encenados. Rearticular a modernidade ao colonialismo e ao escravismo permite questionar o
significado de nocodes como progresso e desenvolvimento, caracteristicas dos discursos
modernos, e ainda permite compreender o significado dessas nocoes retomadas na
contemporaneldade quando se coloca as discussoes sobre a formacio das nagoes.

PRODUZINDO UMA NACAO

Stuart Hall (2011) identifica que os elementos de formac¢ao de uma nag¢ao giram em torno
de “imagens, panoramas, cendrios, eventos historicos, simbolos e rituals nacionais que
simbolizam ou representam as experiéncias compartilhadas, as perdas, os triunfos e os desastres
que dao sentido a nacao” (HALL, 2011, p. 52). H4, ainda, os demais elementos que derivam do
uso da construcao narrativa da nacdo: a tradicao, a repeticao, o mito fundacional e a formaciao de
um povo. Estudos sobre a nacao instituiram muitas defini¢coes para o termo. Benedict Anderson
(2008), afirma que as nacoes sio constituicoes intimamente definidas por meio de dois elementos
centrais: a narrativa e o tempo. As nacoes sao construidas por meio de narrativas que atuam na
prefiguracao de algo que possibilita atravessar o tempo de modo a oferecer a nacionalidade como
um “produto cultural” (ANDERSON, 2008):

A noc¢ao de um organismo atravessando cronologicamente um tempo vazio e homogéneo
¢ uma analogia exata da formacao de um povo concebido como uma comunidade sélida
percorrendo constantemente a historia seja em sentido ascendente ou descendente
(ANDERSON, 2008, p. 56). H4, no entanto uma disputa em torno dessa narrativa, um processo
no qual um texto é construido.

Stuart Hall (2011) afirma que a formacao daquilo que se configura como “cultura
nacional” passa por processos de cristalizacio em um arranjo de textos. Entre outros elementos,
esta diretamente vinculada a concepcoes e determinados “padroes de alfabetizacao universais”,
como por exemplo, a extensao geral de “uma unica lingua vernacular como o meio dominante
de comunicacio em toda a nacao” (HALL, 2011, p. 50). Isto permite a criacio de “uma cultura
homogénea [que] mantém instituicoes culturais nacionais, como, por exemplo, um sistema
educacional nacional” (Op. cit., p. 50). Assim uma cultura nacional nio é algo dado, o que se
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deve observar sio os mecanismos que levaram a ascensio de uma determinada miriade de
elementos que compodem tal cultura.

Problematicas acerca da convivéncia com as diferencas sao vivenciadas em varios paises,
0 que demanda a compreensao da maneira pela qual os debates e as politicas publicas acerca da
gestao da diversidade tém atuado. No dmbito da educac¢iao a expressio educacio multicultural
ocupa, nesta configuracao, um lugar estratégico no qual se desenvolve a gestio das problematicas
advindas dos conflitos multiculturais. A questio multicultural ¢, pois de um determinado
equacionamento que permita o reconhecimento e a oferta de direitos universais e particulares,
sem prescindir da igualdade substantiva. Para a resolucio dos conflitos em uma sociedade
multicultural deve haver uma medida, um referencial constantemente disputado e negociado
(HALL, 2009).

No contexto brasileiro, as recentes politicas de equacionamento da gestio da diversidade
encontram foram elaboradas no interior da politica do reconhecimento, cujo principio se
fundamenta na existéncia de direitos coletivos de grupos minoritarios e subordinados
(HONNETH, 2007). No Brasil, o discurso multicultural tem questionado a tradicio de
pensamento cuja nocao de mesticagem natural e historicamente presente na nacao brasileira
passa a ser desarticulada, e a diferenca se torna um direito.

Em outros contextos transnacionais ha um esforco por manter uma tradicao politica de
centralizacao no individuo na qual permanece uma separacio clara entre a dimensao puablica e
privada dos espacos, de modo a garantir a primazia dos direitos individuais. Eric Fassin e Didier
Fassin argumentam que hd uma escala global na qual as problematicas locais e transnacionais sao
elaboradas no mterior de uma “etnizacao da questio social” a partir da qual se realiza uma
inflexdo tedrica onde problematicas anteriormente debatidas na dimensao social passam a ser
analisadas em dimensoes étnicas e raciais (FASSIN e FASSIN, 2006).

Pap Ndiaye (2008) utiliza o termo minoria para se referir ao modo pelo qual os negros
ocupam um espaco ambivalente e minoritario. A partir do espaco social francés utiliza o termo
“condicao” para fazer referéncia a um qualificativo para descrever o processo de identificacao
dos negros franceses enquanto grupo que leva a constituicio de uma politica racial negra na
Franca. Ao denunciarem a existéncia do racismo e de praticas discriminatérias de cunho racial
na sociedade francesa, os negros enunciam as experiéncias que marcam a “condi¢ao negra”.

Esses apontamentos acerca das discriminacoes revelam o modo como as pessoas
experimentam uma condi¢ao especifica marcada pela processualidade da identificacio racial, “de
serem consideradas como negras” (NDIAYE, 2008, p. 29), demonstrando, assim, o modo como
tal politica opera singularmente. Isto é central em cada tecido social, pois no caso francés Ndiaye
afirma que os negros sao individualmente “invisiveis”, mas “visiveis” como grupo (Op. cit. p. 21).
Ha em cada esfera transnacional uma metodologia politica racialmente orientada para os negros,
que os 1dentifica, classifica e discrimina. Essa percepcio teorica, segundo Ndiaye, possui duas
consequéncias imediatas. Por um lado, potencializa um campo novo de estudos e pesquisas. Por
outro lado, faz um desvio no cerne de constituicio das narrativas nacionais cuja semantica
reconhece apenas individuos e nio grupos (NDIAYE, 2005, p. 95).

No contexto canadense, especificamente das politicas empreendidas em Quebec
demonstram a articulacio de acdes no plano juridico, de reducao das desigualdades e de medidas
especificas na area da educacido. Nas acoes tomadas neste campo destacam-se atividades
centradas nas pessoas que sao vitimadas pela discriminacao as “minorités visibles” [minorias
visiveis]. Ha de acordo com Bosset (2005) uma especificidade notadamente as pessoas negras
que acumulam diversas posicoes de desigualdade (sio em sua maloria pobres, estao
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desempregadas e acabam por ser beneficiirias de programas reducao de desigualdades sociais)
tal complexo de posicoes somam esteredtipos nos quais a posicao de classe e de raca coloca essas
populacoes em posicoes de subalternidade, vivenciando uma “discrimination  systemique”
[discriminacio sistémical] (BOSSET, 2005, p. 10).

A constituicio de um discurso politico em torno do /éxico negro e a verificacao da
apropriacio de tal discurso sobre aqueles que se 1dentificam como negros nio apenas evidenciam
a existéncia politica destes enquanto grupo, mas mostram mais sobre a maneira pela qual atua
uma esfera racializante. Nessa analitica formula-se a construcio de conhecimentos que
considerem a andlise € o impacto social desses grupos, o que levou Ndiaye a adotar a nocao de
“minorités” que consiste em uma politica que incide sobre os grupos, baseada em um tratamento
discriminatério sobre alguns deles no campo social. Este tratamento ao ser construido de acordo
com critérios arbitrarios cria uma “politica minoritaria” (NDIAYE, 2008, p. 26).

Para Ndiaye, a construcao conceitual dos negros como grupo minoritirio evidencia uma
problematica social. O termo minoria se refere a dimensio de uma dada experiéncia vivenciada
pelo grupo que ¢ i1dentificado ou caracterizado por um conjunto de caracteres que atuam sobre
a subjetividade deste grupo coletiva e individualmente. A experiéncia compartilhada os faz
vivenciar de um modo especifico o social: o de habitar a condicio negra, marcada pela
racializacdo. O modelo de andlise que utiliza o termo munorité difere do modelo de andlise
culturalista, pois os grupos que sofrem uma discriminacio nio tém necessariamente, uma
pertenca cultural, religiosa etc. Dito de outro modo, ha uma dimensao racial que 1mpele os
mdividuos em determinados agrupamentos que os levam a viver experiéncias racializadas. A
populacio negra tem determinadas experiéncias por possuirem caracteristicas que a fazem ser
visualizada e tratada como negra. Ou seja, sua experiéncia ¢ atravessada pela racializacao do
mesmo modo que outros agrupamentos €étnicos € racials por experiéncias em que suas
caracteristicas sao ou nao mobilizadas.

Fassin e Fassin (2009) adotam o termo questio racial para se referir a conflitos que passam
a ser lidos sob uma otica racial. Esses conflitos sao analisados a partir da concepcao de que
sociedades estruturadas por processos de racializacaio adquirem uma determinada regulacao
informada por uma dimensao racial. Sociedades racializadas sao aquelas que apresentam a
dimensio racial nao de forma circunstancial, mas que a exibe alicercada em sua propria
formacao. Isso ocorre de modo tal que a racializacio se alia a um conjunto de categorias
mobilizadas para identificaciio e hierarquizacio entre grupos sociais. E importante ressaltar que
a racializacao intrinseca a uma dada formacao social, abarca todas as pessoas que nela habitam.
Assim ndo sao apenas os Nao brancos que sao racializados, mas também aqueles 1dentificados
como brancos. O alcance da racializacao situa-se de modo tio austera em nossas vivéncias e
experiéncias cotidianas que perceber sua presenca requer um exame detido e constante. Sua
abrangéncia atravessa e baliza o 1maginario social atuando junto a formas de pensamento que
orientam praticas e representacoes.

Tal contexto nos permite elucidar e 1dentificar o decurso de um processo global em torno
da diversidade cultural e da diferenca, no processo de percep¢io das diferencas ou dos
significantes que permitem a intelegibilidade das diferencas como condicio historica e
contingente. A atuacao politica dos movimentos sociais, os efeitos da logica do capital, as
mudancas acerca dos paradigmas da modernidade, o limite da tolerancia e do que ¢é intoleravel,
a ascensio em torno dos sujeitos de direito coletivos impactam na maneira pela qual as diferencas
culturais coexistem nas nacoes, e quais politicas a partir destes fendbmenos sao formuladas.
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REIVINDICACOES EM TORNO DA HISTORIA E DO SEU ENSINO

A “virada linguistica” acerca do debate historiografico miciou-se com a definicao de
“orientalismo” de Edward Said em 1978 no qual o autor enfatiza as concepcoes de discurso e
representacao acerca o oriente pelo ocidente. A obra tornou-se seminal nos estudos pos-
coloniais, culturais e subalternos, perspectivas que propuseram romper com temporalidades
fechadas ao enfatizar a experiéncia cultural utiizando uma nocio de cultura “fluida”,
“Incomensuravel” como no pensamento de Hommi Bhabha (2007). O pensamento pos-colonial
derivado do pensamento de figuras como Frantz Fanon, Léophold Senghor e Aimé Césaire tem
permitido reposicionar discursos, textos ¢ documentos na perspectiva histérica do seu contexto
e na situacio mvestida de seu enunciado.

Os estudos subalternos, miciados por pensadoras ¢ pensadores que propunham uma
“ historia vista de baixo” a partir do contexto indiano implicava o rompimento com o “paradigma
nacionalista” e em consequéncia suscitaram uma critica ao marxismo ortodoxo que pautava de
modo predominante a historiografia indiana (POUCHEPADASS, 2000). Com a proposi¢ao de
outra historiografia a partir de uma reescrita da historia e das narrativas dos povos, especialmente
os que estiveram sob o dominio colonial, havia o objetivo de restabelecer a agéncia dos sujeitos
como protagonistas de sua historia. Isso levou a uma operacao metodologica de mudanca do
eixo cultural a partir do qual se centraria a andlise. Iissa dinamica problematizou a denominacio
de “micro historia” a tais pesquisas de conhecimento fragmentado dada na epistemologia
historiografica tradicional, proporcionando que tais temas nao fossem subjulgados a totalidade e
se restringissem as “dinamicas econémicas”, mas que, ao serem pensados a partir de si proprios,
ascendessem ao campo de forma autébnoma. Os estudos subalternos sao exemplo de um projeto
de reescrita das histérias locais ocorrida na India a partir do qual pensadores e pensadoras
indianos passaram a criticar o modo como sua histéria e a descricio dos indianos era contada,
esse movimento junto aos estudos “afro-modernos” modificaram nao apenas a producao da
histéria, mas o tipo de historia ensinada.

Como possibilidade metodologica e aplicabilidade no ensino de Histéria os estudos
subalternos, culturais e pos-coloniais nos auxiliam a romper com as categorizacoes bindrias e com
os pressupostos centrais de muitas correntes historiograficas do progresso historico linear como
aponta Anne McClintock (2010). O poés-colonial permite colocar discursos, textos e documentos
na perspectiva historica do seu contexto e na situacio mvestida de seu enunciado. O prefixo pos
pode nos remeter a uma referéncia temporal, mas coloca questdes acerca da narrativa daquilo
que se localiza entre “o que é contado” na historia e entre “o que aconteceu” na historia
(MEZZADRA, 2006).

Hayden White (1994) realizou um experimento teorico-metodologico para pensar a
histéria como uma narrativa onde se mesclam diferentes modalidades de discurso (como
romances, poemas, satiras). O historiador cunha o termo trépico que consiste no “processo pelo
qual todo discurso constitur os objetos que ele apenas pretende descrever realisticamente e
analisar objetivamente” (WHITE, 1994, p. 14). Segundo o autor, cada narrativa trabalha com
um tipo de retorica da qual se denominam os tropos, ao analisar variadas formas de construcao
de um texto historico, aponta que um determinado discurso ou 1magem nos oferece um
repertorio de sentidos sobre uma determinada coisa ou pessoa.
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Essas perspectivas acerca do carater historiografico ainda nio encontram ressonincia em
conteados e metodologias de ensino de historia, embora atinjam algumas das questoes centrais
da historiografia. Vera Cabana Andrade (2007) argumenta que ensinar historia na
contemporaneidade significa desenvolver estratégias para ensinar os estudantes a pensar
historicamente. Luis Fernando Cerr1 (2007) afirma que o ensino de Histéria se refere
especialmente a metodologia empregada no ensino da disciplina. De modo especifico a questao
do método mcluem-se questdoes sobre o “como” ensinar, os contetidos a serem selecionados e a
aprendizagem historica como um conceito que registra um fenéomeno social que se refere ao
modo como os estudantes apreendem os conhecimentos histéricos. No momento da escolha
dos contetados curriculares é que se verifica o arcabouco politico sobre o qual se assenta o debate.
Casemiro e Macedo (2011) argumentam que o curriculo e a escola operam como mecanismos
de controle social, assim nas vertentes contemporaneas dos estudos acerca do curriculo ha uma
diferenciacao social cuja producao ¢ realizada pelo curriculo.

Em virios locais exemplos de medidas curriculares no ensino de historia sio
representativas desse movimento. As denominadas “leis de memoria”, ou “leis de memoria
historica” surgem em contextos nacionais constituindo-se como uma medida que visa pautar o
ensino de histéria. A contenda em torno dessas leis e especificamente do contetido que sugerem
expressam o que Pollak (1989) denominou da “memoria em disputa”.

Na Espanha, a lei de memoria historica datada em 2005 estipula a retirada dos simbolos
que facam referéncia a ditadura franquista. Na Franca, medidas semelhantes voltadas contra a
negacao do holocausto e o genocidio arménio (lei Gayssot °) e ainda a legislacio de 2005 que
mstitul a escravidao africana como crimes contra a humanidade seguindo a recomendacio da
ONU, mas igualmente se referem ao reconhecimento da contribuicio das populacoes africanas
produzidas pelo colonialismo francés e a preservacao da memoria da experiéncia desses povos
(TAUBIRA, 2009). Outras legislacoes semelhantes na Alemanha, Bélgica e Suica na década de
1990 marcam esse periodo como um momento intenso dos debates sobre a memoria que esses
paises passam a produzir para sl mesmos.

Tais medidas tém colocado questdes ao ensino de historia na medida em que os temas
do escravismo, imigracio e colonizacio modificam o campo (Falaize, 2010). O dever de memoria
(devoir de mémoire) expressio cunhada nos anos 1990 faz referéncia a necessidade de
ressignificacio da memoria historica acerca da especificidade da experiéncia de povos
subjulgados e que essas experiéncias tenham espaco na Historia ensinada. Na Franca,
historiadores se posicionaram contrariamente a alguns aspectos dessas legislacoes exigindo
“liberdade para a historia” (2005). Basicamente as criticas se referiram a preocupaciao com a
mterferéncia do Estado de atuar no modo de pesquisa e do contetdo da pesquisa historiografica.

A organizacao da Histéria como disciplina requer a consideracao de metodologias e
designacoes para seu ensino e aprendizagem. A historia como disciplina se fundamenta a partir
do século XIX como area fecunda de formacio e construcao da identidade nacional. Parte da
abordagem escolar dada a area ficou circunscrita ao emblema do Estado-Nac¢iao como
protagonista periodizando os acontecimentos a temporalidade e a fatores que levaram a
mudancas de ordem econémica. O ensino de historia no Brasil passou por intimeras mudancas
que levaram a diversas mterpretacoes sobre sua aplicabilidade nos curriculos escolares.

3 Faz referéncia a lei n® 90-615 de julho de 1990 que proibe qualquer discriminacio baseada em etnia, nacio, raca
ou religido.
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Segundo Circe Bittencourt (2011) em 1827 a “Historia do Brasil” constava como material
de leitura indicado nos “planos de estudos” daquele ano. No entanto, é com a constituicio do
Instituto Historico Geografico Brasileiro (IHGB) no Rio de Janeiro em 1839 que se constitul
uma experiéncia brasileira de ensino de histéria do Brasil. A partir da formaciao do IHGB cuja
funcao era ser uma entidade que “refletisse a nagao brasileira” se constitul a organizacio da
Historia e da Geografia como disciplinas em nivel escolar e inaugura-se uma experiéncia de
historiografia propriamente brasileira, pois até aquele momento as publicacoes historicas sobre
o Brasil eram repertoriadas em parte de relatos de viajantes sendo, portanto, uma visao
estrangeira sobre o Brasil e de outra parte pelos jesuitas. Como uma instituicao de carater
académica voltada a uma das tarefas que se tornariam centrais no ensino de histéria, a
constituicao da identidade nacional, a proliferacio de mstituicoes no modelo do IHGB se
constituiram, segundo Lilia Schwarcz (1993) como um local depositirio e de producio de saber.

O primeiro local de difusao das idelas do IHGB em nivel escolar ocorreu no Colégio
Pedro II a partir de 1837, ambas as instituicoes partilhavam o mesmo programa de ensino em
que a Histora da Civilizagio e a Historia do Brasil eram disciplinas obrigatorias em um curriculo
formado por um amalgamado de obras consideradas eruditas. A historiografia produzida pelo
IHGB era pautada nas premissas europeias, do iluminismo cuja traducio local se deu em certa
narrativa de valorizacdo do passado brasileiro tinha o objetivo de incluir o Brasil na civilizacao
ocidental. Essa proposta estd diretamente ligada ao momento de discussao da identidade nacional
brasileira de modo que o IHGB atuou como meio de realizacao daquilo que Eric de Hobsbawm
(1997) denominou de “mvencao da nacio” ou do que Benedict Anderson (2008) afirma de
“Imagiar as comunidades nacionais” destas disciplinas colocadas a servico de oferecer uma
narrativa imaginada sobre o Brasil.

Um exemplo de pratica com a finalidade “imaginar” ou “inventar” a nacao com relativo
sucesso for o concurso lancado pelo IHGB em 1844: “Como se deve escrever a historia do
Brasil?”’. A resposta vencedora dada pelo alemio Karl Friedrich Von Martius (MARTIUS, 1845)
expoe uma indicacao metodoldgica em torno de uma narrativa que apresentasse o povo brasileiro
cuja centralidade se dava no enfoque das contribuicoes das populacoes negra, branca e indigena
a nacio brasileira’.

De acordo com tal proposicao o ensino de Historia e a historiografia brasileira deveriam
girar em torno de responder a questio: Que tpo de narrativa além de descrever a na¢io poderia
fornecer um sentimento de identificacao, de orgulho e de pertencimento? Fol com o romantismo
que se abriu o precedente para uma producao historica e artistica nacionalista, com valorizacao
da estética local, de exaltacio ao patriotismo, a énfase na cultura local, a exaltacio a natureza
considerada exotica e a idealizacao do indigena como “bom selvagem”. A proposicao de Martius
concorre com adeptos dessa proposta ainda na contemporaneidade ao elevar as populacoes
negras e indigenas, mesmo taxadas em certa inferioridade calcada pelas teorias racialistas dos
séculos XVIII e XIX, como elementos que contribuem para a formaciao brasileira. Tal
proposi¢cao encontrou lastro no pensamento de Gilberto Freyre (2006 [1933]) cujas proposicoes
levaram posteriormente a denominacao de que as relacoes raciais brasileiras ocorreriam em certa
harmonia.

Martius assim os descreve : “Siao porém éstes elementos de natureza muito diversa, tendo para formacio do homem
convergido de modo particular trés racas a saber: a de cor de cobro ou americana, a branca ou Caucasiana e, enfim
a preta ou etiopica” (MARTIUS, 1845, p. 385).
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Como realizar tal proposicaio com uma sociedade escravocrata ¢ apenas uma das
contradicoes em meio aquele contexto histérico. Martius se furta a tal desafio indicando que 1sso
ja teria se suplantado especialmente pelo vigor da heranca portuguesa. A populacio negra Martius
destina que deve ser considerada a partir da colonizacao europeia e especificamente portuguesa,
sem mencionar que os levaram a migracao forcada como escravizados para o Brasil e que assim
deveriam ser mantidos.

Um povo composto por agrupamentos diversos, de pertencimentos étnico-raciais
distintos apresentava um impasse a histéria que deveria ser escrita. Eis o desafio: formar uma
identidade brasileira. Dai se fundamenta a func¢io do ensino de Histéria proporcionar a
construciao de uma identificacao nacional. Neste tema a questio racial no ensino de historia foi
preservada como produciao da narrativa nacional brasileira. Apds longo periodo a disciplina
passou a ser rediscutida junto a praticas que levaram a um processo de diluicio dos contetdos
historicos no periodo ditatorial. Isso se deu por meio de legislacoes e portarias que restringiram
o ensino de Histéria a um conjunto de regras de comportamento ¢ formas de abordagem e
pensamento sobre a sociedade brasileira. No final da década de 1990 e o inicio dos anos 2000
assistimos a uma reorganizacao da politica educacional no qual a tematica das relacoes étnicas e
raciais adquire outros contornos.

A promulgacio dos Parametros Curriculares Nacionais na década de 1990 realizadas
junto a0 movimento internacionalizado visto que outros paises da América Latina e também
Europa modificaram seus curriculos (Bittencourt, 2011). As dimensoes neoliberais dessa década
impactam a elabora¢iao de curriculos e observaram-se contetdos foram articulados a um conjunto
normativo de orientacdes que abriram novos questionamentos sobre as vinculacoes entre
curriculo e a didatica de disciplinas. As orientacoes contidas nos documentos incentivavam
pesquisas acerca da construcao de um conhecimento em sala de aula, o que no campo da
pesquisa possibilitou abordagens que problematizassem a cultura escolar e os conteudos
ensinados.

Nesse contexto se insere um debate epistemoldgico sobre os saberes das disciplinas
escolares com terminologias voltadas para a didatica como “transposicao didatica” de Perrenoud
(1999) e Yves Chevallard (1991), ou o “imperialismo diditico” de Jean Claude Forquim (1992).
Para André Chervel (1990) a simples ideia de que hd uma operacao na qual ocorre a transposicao
de saberes ¢ ignorar o papel dos professores e do conhecimento escolar. Este autor argumenta
ainda que disciplinas escolares possuem uma singularidade devendo ser estudadas considerando
o contexto histérico de sua formacao.

Os saberes especificos das disciplinas ensinadas se vinculam ao campo da diddtica aos
debates sobre epistemologia escolar. Carmem Teresa Gabriel (2015) se refere a epistemologia
do saber escolar como um conhecimento autonomo com especificidades de producio e
transmissao proprias a esse saber. Desse modo as disciplinas escolares possuem uma
singularidade devendo ser estudadas considerando o contexto historico de sua formacao. Dentre
os paradigmas que circundam o campo teérico acerca das disciplinas escolares algumas criticas
se dedicaram a romper com uma equacao simplista colocando o professor ¢ o aluno como
produtores de um saber proprio no mterior da cultura escolar. O aumento das pesquisas nessa
area que pensa a génese de constituicao dos saberes curriculares de uma disciplina tem apontado
que a constituicao do saber aplicado na escola obedece outra logica de tempo nao linear.

Arlette Medeiros Gasparello (2007) 1dentifica que as questoes entre aprendizagem e
conhecimento historico se inserem como uma subdrea nos estudos da historia das disciplinas
escolares que vao além da aplicabilidade de contetidos e métodos nas escolas, mas se constituem
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em um campo de nvestigacao sobre os contextos e contingéncias que marcam o ensino de
conteudos de disciplinas especificas. O ensino de historia deve estar fundamentado para articular
aprendizagem e producio de conhecimento. Nesse sentido, a problematizacio das
representacoes e das narrativas compoe o processo de ensino e aprendizagem. Selva Guimaries
(2012) afirma que as questoes sobre a funcao da Historia, o carater de formacao cidada estao na
base da constituicio da Histéria como disciplina histérica. Esta autora argumenta que a disciplina
seja pensada em seu carater formativo e emancipador e igualmente nas relacoes de poder
expressas nos processos de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva se amplia para além dos
processos realizados no iterior das escolas requer uma atividade criativa para que os estudantes
possam se constituir como sujeitos historicos.

Vivenciamos na contemporaneidade nas recentes propostas novos agrupamentos de
conteudos a serem ofertados no curriculo de histéria. Passamos a verificar se ¢ em que medida
esse percurso trata os temas da educacao das relacoes étnico-raciais.

A HISTORIA E CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA BNCC

Ao nos debrucarmos sobre a anilise dos modos de apresentacio e indicacao de
conteudos da BNCC nos detivemos aos debates que circundam no campo sobre sua elaboracio.
Resumidamente ainda em processo as criticas se dirigem a pouca transparéncia na metodologia
de recrutamento dos profissionais que elaboraram as versoes e da selecio dos contetidos que o
documento enseja. Aqui se se deterd sobre a segunda versio do documento disponivel on line e
que contou com consulta publica a fim de 1dentificar as diretrizes orientadoras ao ensino de
historia das didsporas e das culturas africanas e afro-brasileiras. Optou-se por uma metodologia
baseada na bibliometria realizada a partir do levantamento de expressoes relativas a educacao das
relacoes étnico-raciais e especificamente s indicacoes de contetido da historia da Africa e das
didsporas africanas.

O documento 1nicia em seus “Direitos e Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento”
que o subsidiam que as criancas, adolescentes jovens e adultos tem o direito ao:

[...] respeito e ao acolhimento na sua diversidade, sem preconceitos de origem,
etnia, género, orientacio sexual, idade, convic¢io religiosa ou quaisquer outras

formas de discriminacio, bem como terem valorizados seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades (BNCC, 2016 p. 34).

A Educacao das Relacoes Etnico-Raciais aparece visando a:
[...] ampliaciao de conhecimentos acerca da educagio para as relagoes étnico-

raciais e, consequentemente, para a eliminacgio do racismo e do etnocentrismo
no ambiente escolar e na sociedade brasileira (BNCC, 2016 p. 37).

Quando se trata da historia como componente curricular da area de Ciéncias Humanas
esta deve:
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[...] contemplar o direito de todos e todas ao entendimento das multiplas
temporalidades vivenciadas pelas sociedades, bem como a tomada de
consciéncia de que as sociedades tém historias diversas, que podem ser
abordadas a partir de diferentes pontos de vista (BNCC, 2016 p. 154).

Para a compreensao da diversidade das sociedades deve-se considerar:

[...] crescente forca critica a partir dos processos de independéncia das antigas
colénias europelas na Africa e na Asia, no segundo pos-guerra, exigindo o
acolhimento de diferentes periodizacoes e articulacoes histéricas plurais, com
a superacao da suposicaio de uma matriz Gnica e hegemonica, ou seja, da
existéncia de uma histéria una ou universal (BNCC, 2016 p. 155).

Desse modo, as dimensoes étnicas e raciais devem ser contempladas considerando a
singularidade da populacio brasileira uma vez que “essa necessidade ¢ ainda mais premente,
principalmente quando se consideram as historias dos povos africanos e o destino dos povos
mdigenas (BNCC, 2016 p. 155). O texto segue fazendo referéncia a constituicio da aprendizagem
histérica e da aquisicio do saber histérico a ser realizada com aportes referentes a outros
aparelhos culturais e ainda menciona a instrumentalizacao ao uso e analise dos documentos. Em
seguida, finaliza a apresentacao com indicacoes de abordagem dos anos iniciais com conceitos
da drea de ensino de historia voltadas para essa etapa do ensino. Na distincao dos conteudos
relativos as séries miciais do ensino fundamental ha o componente “Culturas indigenas e africanas
[CIA]” (BNCC, 2016, P. 128). A Africa aparece na indicaciio do estudo das primeiras civilizacoes
junto com as da Asia “a Mesopotaimia, a Pérsia, o Egito faraonico, os povos nubios e hebreus”
(BNCC, 2016, p. 303). Indica ainda que se deve ofertar mecanismos para que os estudantes
possam “refletir sobre as diferentes formas de contribuicio dos negros africanos e dos indigenas
na formacao da cultura brasileira” (BNCC, 2016, p. 307). Nos anos finais sugere a:

Valorizacao da histéria e cultura afro-brasileira e indigena (Lei n. 10.639/03 e
Lei n. 11.645/08) ganha énfase nessa fase narrativa dos povos alricanos,
indigenas, migrantes e 1migrantes, suas perspectivas sobre fatos e
acontecimentos que concorreram para a construcio do pais, devem ser trazidas
para o centro dos debates e analises sobre a Historia (BNCC, 2016, p. 461).

Embora a introducio desses conteudos que apresentam nominalmente mencio ao
continente africano e a diaspora africana verifica-se que a estrutura que orienta a disposicao dos
conteudos se limita ainda a uma cronologia que se inicia com a “Grécia Classica” ainda
visualizada como lugar primevo de inspiracio ao pensamento filosofico ocidental. A Africa fica
circunscrita ao trabalho, ao trafico e a escravidio além de breve referéncia a sua organizacao
“social e politica” contemporanea limitada ao contexto da colonizacao europeia. Tal inclinacao
aponta ainda as caracteristicas restritas com as quais a dimensao étnica e racial negra ¢ tratada.
Basta observar, a titulo de exemplo, as menc¢oes a outros contextos e acontecimentos. E possivel
verificar as cuidadosas citagoes de outros contextos enquanto como a formacao dos Estados
nacionais europeus assim como o “império de napoleao Bonaparte, especificidades que levara a
revolucao francesa” (BNCC, 2016, p. 465). Contrariamente a indicacio tio especifica se encontra
a alutinacao de varios acontecimentos da historia brasileira, como que se deve:
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Inferir, a partir de fontes diversas, motivacoes e desdobramentos de conflitos
entre poderes locais e centrais no Brasil, relacionados aos europeus, indigenas
€ negros, expressos em movimentos, tais como Confederacio dos Tamoios
(1556-1567), Levantes dos Tupinambas (1617-1621), Revolta de Beckman
(1684), formacio do Quilombo dos Palmares (século XVII) (BNCC, 2016, p.
468).

Menciona ainda que se deve:

Identificar aspectos da histéria dos reinos africanos durante o trafico “negreiro”.
Analisar mudancas e permanéncias na forma de preconceitos e estereotipos
sobre as populacoes indigenas e negras no Brasil e nas Américas,
problematizando esses estereotipos e preconceitos (BNCC, 2016, p. 474).

Apos leitura das indicacoes de contetudos relativos a historia e cultura africana e afro-
brasileira os estudos subalternos, pos-coloniais e culturais oferecem um arcabouco teérico que
possibilita identificar onde se assentam essas proposicoes. Tais correntes tedricas constituem-se
em uma critica epistemoldgica que se dirige aos métodos cientificos que produzem a condicao
de subalternidade. Um dos desdobramentos que derivam desta critica epistemoldgica alude a
escolha da metodologia a ser adotada especialmente no que tange a analise das fontes historicas.
A radicalidade da proposta teérica estd relacionada a producao e utihzacio de conceitos que
permitam realizar uma intervencao analitica nas fontes de producao historica sob outro angulo.
No caso dos estudos subalternos estes propoem ampliar o horizonte do que fora construido sob
a logica de analise metodologica marxista como inico modelo conceitual. Problematiza-se assim
a dimensio subjetiva da experiéncia historica, de forma a inserir as articulacoes e modos de
transmissao das narrativas e discursos historicos. Desde logo, a pluralidade acerca das fontes e
dos temas modifica e amplia os tipos de fontes e de objetos a serem examinados. Dai que as
narrativas, mitos, simbolos sao colocadas no centro da proposta teorica.

Na contemporaneidade, as leituras sobre a questio racial atestam que a conexao entre
raca e racismo opera nos modos como a categorizacio racial emerge como produto do
colonialismo possuindo uma enunciacio na concepcio da modernidade como a juncio de um
espaco e tempo proprios. Nesse sentido, compreender as relacoes raciais contemporaneas leva
a direcionar o olhar sobre os sentidos que a modernidade imprime no seu tempo e se faz
contemporaneo. A categorizacao racial se alimenta de narrativas constituidas por distintos
processos historicos politica e culturalmente orientados para a exaltacio da diferenciacio, por
seu carater contingente variam conforme o local, o tempo e a conjuntura.

White, ao analisar variadas formas de construcao de um texto historico, aponta que um
determinado discurso ou 1imagem constitui um repertério de sentidos sobre uma determinada
colsa ou pessoa, criando um tropo ou metifora. Estes textos indicam “qualidades” que ao serem
entoadas despertam “simbolismos”, “nos usos linguisticos corriqueiros da cultura ocidental”
(WHITE, 1994, p. 105), uma vez que, “a narrativa histérica nao imagina as coisas que indica: ela
traz a mente 1magens das coisas que indica, tal como o faz a metafora” (Op. cit., p. 108).

Afirmar que a modernidade concebida como projeto politico é constituida desde sempre
em uma dimensio racial, requer imprimir uma inflexio nos modos de compreensao de tal
projeto politico. A promessa de que com o progresso trazido pela modernizacio, os conflitos de
cunho racial se extinguiriam nio apenas nao se realizou como nos exigiu compreender que a
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modernidade protagonizou e propagou estes conflitos raciais. Alguns estudos contemporaneos
acordam em torno dessa premissa, auxiliando a constituicao de um campo analitico que se dirige
as mudancas que a classificacao racial adquiriu ao longo do tempo, mas, sobretudo aos modos
pelos quais ela for utilizada em diferentes momentos para justificar acontecimentos
eminentemente modernos. Assim, ¢ possivel colocar em relevo e compreender a semelhanca
mtrinseca entre a estrutura racial da modernidade e sua ostensiva pratica contemporanea.

CONSIDERACOES FINAIS

Gomes (2012) afirmam que a consolidacao da tematica da diversidade étnico-racial deve
ocorrer em articulacio com os processos escolares ¢ nao-escolares o que da a possibilidade de
que as diferencas nao sejam um componente para o ensino daqueles considerados e fixados
como diferentes, mas que a diferenca seja um constituinte das praticas no interior das escolas.

O historico das legislacoes a respeito da incorporacao do ensino da tematica étnico-racial
mostra um processo gradativo na construcao da ascensio de uma educacao voltada a relacoes
raciais constituidas sobre outras perspectivas. Sendo a educacao uma viga de resisténcia continua
para os movimentos sociais, em especial o negro, estes se ocuparam de anunciar o silenciamento
sobre a questao racial nas escolas. Tal silenciamento contraditoriamente recai em uma escolha
de ocultar um tema que atravessa as relacoes sociais brasileiras e se verte nas escolas. A falha no
enfrentamento dessa questao se reflete intensamente, nas atitudes discriminatérias, nos casos em
que a questao racial desponta nas salas de aula.

Uma das questdoes metodologicas mais discutidas em torno de ensino de historia refere-
se a escolha e emprego das fontes de pesquisa. Silva (1996) ressalta que a busca por fontes
genuinas advindas das africanidades brasileiras ¢ fundamental no ensino da disciplina, o que
requer a mudanca nos curriculos. Posteriormente, com objetivo estabelecer metas e
responsabilidades para a implementacio das Diretrizes, aprovou-se o Plano de Implementacio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para educacio das relacoes étnico-raciais, resultado de
foruns regionais de discussao e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana. Esse
documento ressalta a necessidade de incorporacio dos curriculos ao contexto local de aplicacao
como na especificidade que marca escolas em comunidades quilombolas de modo que figurem
na matriz curricular e nio como contetidos apresentados como apéndice.

Nas discussoes sobre curriculo ou na auséncia delas ressalta-se o solo politico sob  qual
se assentam essas discussoes. Atualmente as medidas que circundam a ado¢ao da BNCC entre
outras na educacio ocorrem sob circunstancias adversas, como a auséncia de didlogo e
participacdo efetiva na elaborac¢ao de um documento dessa natureza e ainda a real necessidade
de sua construcao. Tais dimensodes colocam em questionamento a consolidacio destas
orientacoes que pode tornar-se obsoleta. Nesse caso, a questio racial que no campo da educacao
ascendeu contemporaneamente no debate publico sobre educaciao poder-se-a ser restrita tio
somente a um agrupamento de mdicacoes. Cabe a quem se dedica a pensar a educacao que se
mantenha a vigilancia para que a educac¢ao das relacoes étnico-raciais seja consolidada de forma
organica no pensamento acerca da educacao brasileira.
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