O PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADORE A PROPOSTA DE
INTEGRACAO CURRICULAR PARA O ENSINO MEDIO

THE INNOVATIVE MEDIUM EDUCATION PROGRAM AND A
PROPOSAL FOR CURRICULAR INTEGRATION FOR MIDDLE
SCHOOL

Aliete Cavalcante Bormann'

RESUMO

O objetivo deste trabalho ¢ refletir sobre o Ensino Médio e o Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI), no tocante aos macrocampos, enquanto proposta que consolida
integracao e inovacao curricular a partir do Redesenho Curricular (PRC). Para o
desenvolvimento deste estudo, tomamos como base os documentos orientadores do
Programa Ensino Médio Inovador (2009, 2011, 2013 e 2014) e as escolas que
desenvolvem o programa no RN. Segundo nossas leituras, o ProEMI propoe um
curriculo menos fragmentado e mais dindmico, atendendo as expectativas dos
estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade contemporinea. No que
tange a escolha tedrica para refletir sobre curriculo, apoiamo-nos em Althusser (1985)
Apple (2002, 1995, 1994), Apple, Beane (2001), Bourdieu e Passeron (2008),
Bourdieu (2003 ¢ 2007), Lopes ¢ Macedo (2011) e Sacristan (2000, 2006, 2008). A
escolha por esses autores se deve a sintonia entre nosso pensamento e a ideia, por eles
disseminada, de que a escola, mesmo dentro de uma perspectiva reprodutora, é, ao
mesmo tempo, capaz de promover transformacio.
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ABSTRACT

The objective of this work is to reflect on the Secondary Education and the ProMei
Program, in the macrocampos, that proposes the integration and the curricular
mnovation from the Curriculum Redesign (PRC). For the development of this study,
we took as a basis the guiding documents of the Innovative Higher Education Program
(2009, 2011, 2018 and 2014) and as schools that develop the non-RN program.
According to our reading, ProMe proposes a less fragmented and more dynamic
curriculum, meeting the expectations of high school students and the demands of
contemporary society. (1985) Apple (2002,1995,1994), Apple, Beane (2001), Bourdieu
and Passeron (2008), Bourdieu (2003 and 2007), Lopes E Macedo (2011) and Sacristan
(2000, 2006, 2008). A choice for these authors has developed within a thought and an
1dea, disseminated by them, of a school, even within a reproductive perspective, 1s, at
the same time, capable of promoting transformation.
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INTRODUCAO

A discussao sobre o Ensino Médio no que se refere as reformas politicas educacionais
nao ¢ nova, intensifica-se na metade de 1990, com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional @.DB, 9.394/96), a qual possibilitou um grande avanco ao definir a Educacao Infantil,
o Ensino Fundamental e o Ensino Médio como etapas integrantes da Educacao Basica.

O aumento da matricula do Ensino Fundamental em decorréncia da sua expansiao, nesses
ultimos anos, refletiu na expansao do Ensino Médio que apesar de uma acomodac¢ao na matricula
tem sido a etapa de ensino que continuou a crescer. No entanto, ainda apresenta um histérico
de fragihdade no que concerne ao acesso, a universalizacio, a qualidade, além de
paradoxalmente, apresentar uma significativa taxa de abandono e de reprovacio’. Esses aspectos
aparecem como destaque incessante de reflexoes, debates e problematizacoes nas diferentes
esferas sociais, principalmente nos meios académicos.

A Lei 9.394/96, no tocante ao Ensino Médio, sinalizou para um curriculo dinimico e
flexivel, a partir das dimensoes: do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura. O curriculo
fol defimdo no Art. 26 com base nacional comum a ser complementado com uma parte
diversificada, além de, no minimo, 2.400 horas ao longo de trés anos.

E importante destacar que a Lei n° 12.796/2018 realizou alteracio expressiva na LDB n®
9.394/96. No entanto, no tocante a Emenda Constitucional n° 59, de 2009 basicamente fez um
ajuste de redacao; que havia ampliado a obrigatoriedade para a faixa etiria de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos. Assim, o projeto de Lel que criou o Plano Nacional de Educaciao estabeleceu
20 metas a serem alcancadas pelo pais de 2011 a 2020. Destacamos duas metas voltadas
diretamente com o Ensino Médio, a saber:

I - Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacio de 15
a 17 anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para
85%, nesta faixa etiria.

II - Universalizar, para a populacio de 4 a 17 anos, o atendimento escolar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio na rede regular de ensino.

Dessa forma, para que esse atendimento se efetive, ¢ fundamental garantir o acesso a
educacao de qualidade e atender as necessidades de expectativas dos jovens brasileiros. Com a
Ler 12.796/2013, o Ensino Médio passou a ser obrigatorio, o que torna mais complexa a
constituicao de politicas necessarias como resposta a suas demandas.

O Ensino Médio ao longo do tempo se estabeleceu como um modelo de fragmentacio,
na sua estrutura, nos conteudos, conceitos e saberes que estao longe de atender as necessidades
dos jovens, tanto na formacao para o mundo do trabalho quanto nos aspectos formativos exigidos
no século XXI. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao Basica (2013):

Nos dias atuais, a inquietacao das “juventudes” que buscam a escola e o trabalho
resulta mais evidente do que no passado. O aprendizado dos conhecimentos

* Esses fatos podem ser conferidos nos Resumos Técnicos que divulgam os resultados do Censo Escolar da Educaciao
Bisica, periodo de 2006 a 2013, apresentando tabelas organizadas em etapas ¢ modalidades de ensino. Esses
documentos apresentam as primeiras andlises dos dados para a divulgacio do Censo Escolar, explorando as
mterpretacoes de série historica e dos resultados de politicas realizadas pelo Ministério da Educacio. As Sinopses
Estatisticas da Educacio Bésica podem ser consultadas a partir de 2000.
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escolares tem significados diferentes conforme a realidade do estudante. Varios
movimentos sinalizam no sentido de que a escola precisa ser repensada para
responder aos desafios colocados pelos jovens. Para responder a esses desafios,
é preciso, além da reorganizacio curricular e da formulacio de diretrizes
filosoficas e socioldgicas para essa etapa de ensino, reconhecer as reais
condicoes dos recursos humanos, materiais e financeiros das redes escolares

publicas em nosso pais, que ainda nio atendem na sua totalidade as condicoes
ideais (DCNGEB, 2013, p.148).

Essa demanda subjacente as recomendacoes das diretrizes vem gerando diversas acoes
numa tentativa de sanar os problemas, comecando com o Programa de Melhoria e Expansao do
Ensino Médio, Projeto Alvorada (MEC, 2001)°, Programa de Equalizacio das Oportunidades de
Acesso a Educacao Basica (Prodeb, 2005) cujo objetivo for contribuir com os Estados que
recebiam um grande nimero de matriculas no Ensino Médio, garantindo acesso e permanéncia
com qualidade na aprendizagem. Em 2009, o MEC criou o Programa Ensino Médio Inovador
(ProEMI, 2009) que foi instituido pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de 2009°, com a
finalidade de integrar as acoes do Plano de Desenvolvimento da Educacio - PDE, como
estratégla para induzir a reestruturacio dos curriculos do Ensino Médio.

Nesse contexto o ProEMI integra as acoes do Plano de Desenvolvimento da Educacao
(PDE), como estratégia do Governo Federal para induzir o redesenho dos curriculos do Ensino
Médio, compreendendo que as acoes propostas vao sendo incorporadas ao curriculo, ampliando
as praticas pedagogicas, atendendo as necessidades dos estudantes.

O principal objetivo do ProEMI ¢é apoiar e fortalecer o desenvolvimento de propostas
curriculares movadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos estudantes na
escola e buscando garantir a formacio ntegral com a inser¢ao de atividades que tornem o
curriculo mais dindmico, atendendo também as expectativas dos estudantes do Ensino Médio e
as demandas da sociedade contemporinea. Com 1sso, o programa considerou a necessidade de
ampliacao e fortalecimento de politicas efetivas para garantir o direito ao ensino médio de
qualidade para todos com base nas taxas de aprovacio, reprovacao e abandono escolar.

O PROEMI E O FORTALECIMENTO DO ENSINO MEDIO: INTEGRACAO
CURRICULAR E PRATICAS INOVADORAS

O documento do ProEMI visa orientar os sistemas de ensino e as escolas para a
formulacao de seus Projetos de Redesenho Curricular (PRC). Os projetos de redesenho
curricular devem propor atividades integradoras que considerem o trabalho, a ciéncia, a cultura
e a tecnologia como dimensoes indissociaveis da formagao humana e eixo articulador, conforme
estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Resolucio CEB/CNE n.
2, de 30 de janeiro de 2012). Esse documento é a base, para a elaboracao dos Projetos de

* Também chamado Projeto Escola Jovem, foi uma iniciativa da Secretaria de Ensino Médio Tecnologico do
Ministério da Educacio (MEC), com o apoio do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) com objetivo
de melhorar a qualidade e a eficiéncia do ensino médio, de garantir maior acesso ¢ de contribuir para o
desenvolvimento econéomico e social do Pais. Mais tarde, o Ministério da Educacao, via Projeto Alvorada, voltou
acoes a expansio ¢ melhoria do ensino médio. Dentre essas acoes, destacou-se o Programa de Desenvolvimento do
Ensino Médio, implantado em 13 (treze) Unidades da Federacio: Acre, Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhio, Parj,
Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, Sergipe, Rondonia e Tocantins. A defini¢io por esses estados
se deu com base no baixo Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) , a eles associadas.
" Segundo site do MEC os documentos orientadores do ProEMI sio apresentados nas versoes de 2009 (2009a e
2009b), 2012, 2011 e 2013 (2013a e 2013b) ¢ 2014.
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Redesenho Curricular, no ambito do programa, assim como para a formacio continuada de
professores.

Ao considerar o que apregoa as DCNEM (2012), o documento orientador do ProEMI
(2014) estabelece que as agoes a serem desenvolvidas na escola devem considerar que:

Nao se trata, assim, de oferecer atividades ora ligadas ao trabalho, ora a cultura
ou a ciéncia ou a tecnologia. O que se estd propondo ¢ que todo o curriculo do
ensino médio se organize a partir de um eixo com um - trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura - e que se integre, a partir desse eixo o conjunto dos
conhecimentos, seja quando se tratar das disciplinas, seja em outras formas de
organizacao do trabalho pedagdgico. O curriculo integrado em torno do eixo
trabalho-ciéncia-tecnologia-cultura e com foco nas dreas de conhecimento serd
capaz de atribuir novos sentidos a escola, dinamizar as experiéncias oferecidas
aos jovens estudantes, re-significar os saberes e experiéncias (ProEMI, 2014, p.

9).

Esse programa prevé projetos de reestruturacio curricular que possibilitam o
desenvolvimento de atividades integradoras articulados com as dimensoes de trabalho, da ciéncia,
da cultura e da tecnologia, contemplando as diversas areas do conhecimento a partir de oito
macrocampos. Macrocampo pode ser compreendido como sendo:

...um campo de a¢io pedagodgico-curricular no qual se desenvolvem atividades
mterativas, integradas e integradoras dos conhecimentos e saberes, dos tempos,
dos espacos e dos sujeitos envolvidos com a acdo educacional. Os
macrocampos se constituem, assim, como um eixo a partir do qual se possibilita
a Integracio curricular com vistas ao enfrentamento e a superacio da
fragmentacio e hierarquizacio dos saberes. Permite, portanto, a articulacio
entre formas disciplinares e nao disciplinares de organizacio do conhecimento
e favorece a diversilicacio de arranjos curriculares (ProEMI, 2014, p.8).

A 1deia de macrocampo esta associada a ampliacao das a¢oes para além dos componentes
curriculares e dos muros da escola, uma vez que propoe acoes escolares de cariter iterno e
externo. O que pressupoe maior flexibilizacio dos tempos, dos espacos e do trabalho dos
profissionais.

Portanto, a escola deveria organizar um conjunto de acoes que compoem o PRC a partir
das areas de conhecimento, conforme necessidades e nteresses da equipe pedagogica, dos
professores, da comunidade escolar, mas, sobretudo, dos adolescentes, jovens e adultos, alunos
dessa etapa da educacao, divididos em cinco campos de conhecimento, totalizando cinco
projetos. Os projetos deverio ser elaborados considerando os macrocampos: Acompanhamento
Pedagogico; Iniciacao Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal; Cultura e Artes; Comunicacao e
uso de Midias; Cultura Digital; Participacao Estudantil e Leitura e Letramento. Desses oito
macrocampos trés sao obrigatorios: Acompanhamento Pedagogico (Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza); Iniciacio Cientifica e Pesquisa; Leitura e
Letramento, dois macrocampos devem ser escolhidos pela escola.

A partir da escolha dos macrocampos, o trabalho escolar teria como foco a promocio de
melhorias significativas que buscassem garantir o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento
dos estudantes, respeitando e reconhecendo as especificidades regionais e as concepcoes
curriculares implementadas pelas redes de ensino.
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As acoes que envolvem essas melhorias significativas sio incorporadas gradativamente ao
curriculo, ampliando o tempo na escola, na perspectiva da educacao integral e, contemplando
também, a diversidade de praticas pedagdgicas de modo que estas, de fato, qualifiquem os
curriculos das escolas de Ensino Médio.

Todas essas inovacoes pedagogicas nas escolas publicas estaduais sao formas de provocar
mudancas na organizacio curricular e promover impactos significativos, assim:

A escola deverd organizar o conjunto de acoes que compdem o PRC a partir
dos macrocampos e das areas de conhecimento, conforme necessidades e
mnteresses da equipe pedagogica, dos professores, da comunidade escolar, mas,
sobretudo, dos adolescentes, jovens e adultos, alunos dessa etapa da educacgao

basica (ProEMI, 2014, p.6).
Ainda de acordo com o documento orientador do ProEMI:

Os macrocampos se constituem, assim, como um eixo a partir do qual se
possibilita a integracio curricular com vistas ao enfrentamento e a superacio da
fragmentacio e hierarquizacio dos saberes. Permite, portanto, a articulacio
entre formas disciplinares e nao disciplinares de organizacao do conhecimento
e favorece a diversificacao de arranjos curriculares. Nos espacos destinados a
cada macrocampo a escola deverd indicar as acdes que ira desenvolver e, se
possivel, indicar o didlogo e a interacio entre as dreas do conhecimento e
componentes curriculares/disciplinas, os tempos e os espacos, com vistas a dar
maior organicidade ao conjunto de atividades didatico-pedagbgicas do ensino

médio (ProEMI, 2014, p. 8).

Considerando os documentos do ProEMI podemos destacar trés aspectos que sao
constantes e se apresentam como essenciais: a organizacio de espacos e tempos articulados com
as demandas de inovacao curricular; indu¢ao a um novo ordenamento com base no dialogo entre
areas, macrocampos e disciplinas e, por fim, didlogo com os sujeitos e suas aspiracoes em relacao
ao que a escola pode oferecer.

A proposta do ProEMI defende a organizacao de um curriculo mtegrado, essa idela esta
associada as proposicoes das DCNEM (2012) que procura a superacio da fragmentacio e a
hierarquizacao dos contetidos que, historicamente, estao presente no Ensino Médio.

Além do mais, a visio de integracao curricular atende ao proposito de formagao humana
mtegral a partir do eixo articulador “trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia” preconizado pelas
DCNEM (2012). E evidente que esse propdsito indica para o direcionamento de integracio
curricular, mesmo que o curriculo do Ensino Médio esteja atrelado a uma base nacional comum
e a uma parte diversificada, conforme a Lei 9.394/96, a seguir:

Art. 26. Os curriculos da educacio infantil, do ensino fundamental e do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (Redaciao dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Como ¢é possivel observar, as mudancas ou inducio educacionais brasileiras propostas

ocorrem, prioritariamente, no tocante ao curriculo, mas, “Pouco adiantard as reformas
curriculares se estas nio forem ligadas a formacao dos professores” (SACRISTAN, 2000, p.10).
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Para Ramos (2010) o ProEMI ¢é uma proposta que pressupoe uma perspectiva de
articulacao mterdisciplinar, direcionada para o desenvolvimento de saberes, conhecimentos,
competéncias, valores e praticas, portanto:

[...] foi criado para provocar o debate sobre o Ensino Médio junto aos Sistemas
de Ensino Estaduais e do Distrito Federal, fomentando propostas curriculares
movadoras nas escolas do ensino médio, disponibilizando apoio técnico e
financeiro, consoante a disseminagio da cultura de um curriculo dinimico,
flexivel e compativel com as exigéncias da sociedade contemporanea (ProEMI,

9011, p. 3).

A citacao acima revela que a atenc¢ao esta voltada para um curriculo dinamico, flexivel e
compativel com as exigéncias da sociedade atual. Assim, o Programa do Ensino Médio Inovador
direciona acoes especificas com o objetivo de movar o curriculo dessa etapa de ensino. Além de
enfatizar a necessidade de um redesenho curricular cujo foco é a mterdisciplinaridade e os
macrocampos como estratégias de inovacao e integracao curricular, tornando o ensino mais
dindmico e mais atrativo o que leva, consequentemente, a uma melhoria da qualidade do ensino.

A 1dela da integracao curricular nao pode ser entendida apenas como uma “panaceia”
para resolver e remediar os problemas que historicamente acompanham as dificuldades do
Ensino Médio. Para Lopes (2001, p.141) o curriculo integrado deve ser compreendido com base
“nos interesses e necessidades dos alunos e na relevancia social dos conhecimentos”. Considerar
essa organizacio de curriculo mtegrado, certamente levaria a compreensao de um curriculo mais
democritico porque se pautaria a quem ¢ destinado - alunos. De acordo com a autora numa
analise dos documentos destinados ao Ensino Médio, aparecem palavras cujas categorias sio:
flexivel, mudanca, inovacio entre outras, conforme a seguir:

Preliminarmente, podemos identificar nos documentos a serem analisados
como o significante Curriculo é conectado aos signilicantes inovacio/ mudanca
curricular, qualidade da educag¢ao, melhores praticas, bem como as diferentes
adjetivacoes: flexivel, dindmico, diversificado, criativo, compativel com as
exigéncias da sociedade contemporanea (LOPES, 2010, p.32)".

A nosso ver, nio basta criar projetos ou programas, mas estudar as verdadeiras causas da
problematica que afeta o Ensino Médio, seja diurno, seja noturno. Para tanto é necessario tomar
como referéncia a realidade da escola e do sujeito que a frequenta e, entao, a partir da propor
acoes de mudancas efetivas.

A partir de 2011, o ProEMI sofreu alteracoes nao apenas no que se refere a
Reestruturacao Curricular, pois organizou os curriculos do Ensino Médio em consonincia com
as Diretrizes Gerais para a Educacao Basica (2012), mas também sofreu alteracoes em relacao as
matrizes de referéncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Um dos desdobramentos
do programa, em 2013, fo1 o Pacto Nacional para o Fortalecimento do Ensino Médio.

Aqui, ¢é preciso retomar as mudancas na educacao brasileira, que basicamente ocorreram
em relacao as mudancas curriculares. Mudar um curriculo pode parecer simples, mas nio o é,
pela complexidade e pela problematica que o envolve, pois, dependendo da perspectiva que se

" Retirado do projeto Discurso e Representagio na Politica de Curriculo: o caso do ensino médio (2003-2010).
Disponivel em http://www.curriculo-uerj.pro.br/imagens/pdfProj/discurso_e_13.pdf.
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adota diferentes conceitos e definicoes sao assumidos, principalmente quando se trata sobre o
curriculo para o ensino médio.

Muitas vezes, o curriculo esta atrelado apenas a uma relacao de conteudos estabelecidos
no planejamento da semana pedagdgica das escolas, fato que ocorre no inicio do ano letivo,
reduzindo-se ao que deve ser ensinando e aprendido, segundo o olhar de quem o organiza.
Entretanto, a organizacao curricular deveria ser pensada, considerando questoes basicas como: o
que ensinar? Como ensinar? Por que ensinar? Quem sao os sujeitos que estao nas escolas
publicas de Ensino Médio, hoje? Se respondéssemos a essas questdes, nao correriamos o risco
de executar mudancas ou reformas nao planejadas, uma vez que:

A paisagem educacional é poluida pelos residuos de reformas fracassadas,
muitas das quais nao deram certo por causa das condi¢oes sociais em torno das
escolas. Somente as reformas que reconhecem essas condi¢oes e as combatem
ativamente tem possibilidade de éxito duradouro na wvida das criangas,
educadores e comunidades servidas pelas escolas (APPLE ¢ BEANE, 2001,
p-23).

Em geral, as propostas de reformas curriculares tém sido ao longo do tempo, objeto de
preocupacao, pois nao reconhecem as condi¢coes dos sujeitos a quem sao destinadas, além de
sobrecarregarem os educadores que as executam. O curriculo, por ndo ser neutro, esti sempre
comprometido com o poder que, por sua vez, ¢ de intencionalidade educacional, ¢ 1deoldgico e
estd submetido as tensoes e as lutas do contexto social. Por entender o curriculo dessa forma,
nos o enfocamos na concepgio critica.

Em 2010, o Programa do Ensino Médio Inovador atendeu a 357 escolas estaduais
brasileiras’, sendo que, no RN, esse programa foi implantado em 11 escolas de Ensino Médio
nesse mesmo ano. Em 2012 for ampliado para mais 33 escolas, totalizando 44 escolas atendidas,
nas quais foram beneficiando 30.930 estudantes. Em 2013, o programa for ampliado para mais
18 escolas, portanto com essa expansao chegou a 62 escolas beneficiadas. Tais escolas sio
orientadas a ampliarem o tempo escolar para 5 ou 7 horas didrias, seja por acréscimo de uma 1
hora de atividades didrias e/ou a realizarem as atividades propostas no contra turno, ampliando
o tempo dos estudantes na escola na busca de garantir a formacao integral com a insercao de
atividades que tornem o curriculo mais dinamico, atendendo as expectativas dos estudantes e as
demandas da sociedade contemporanea.

Quadro 1- Programa Ensino Médio Inovador no Rio Grande do Norte, 2011 a 2014

ANO ESCOLAS PROFISSIONAIS ESTUDANTES
2011 11 100 7.402
2012 44 113 30.930
2013 61 490 44.238
2014 62 676 44.336

Fonte: Relatorio das acoes, programas e projetos executados pela Subcoordenadoria de Ensino
Médio 2014.

* Ressaltamos que nio ha consenso quanto ao nimero de escolas beneficiadas pelo ProEMI, em 18 estados no
ano de 2009. Garcia, (ex-coordenadora Nacional do Ensino Médio, 2013) e Krawczyk (2013) apontam 355
escolas. Melo e Duarte (2011) afirma que foram 357 escolas, o que condiz com dados da SUEM de 2010.
"De 2015 a 2016 niao houve expansio do programa no RN, permanecem as 62 escolas.
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Ressaltamos que as atividades desenvolvidas pelas escolas foram ministradas por
professores da escola que aderiram ao programa, esses profissionais tinham uma reduciao da
carga horiria de 24h de atividades em sala de aula para 20h (4h para implementacao das
atividades no contraturno) ou 24h de atividades em sala de aula mais o adicional de 10 horas
suplementares na carga horaria do professor (remunerada) para a realizacio das atividades
planejadas.

Entretanto, sabemos que o programa quando chega a escola, nio tem adesao de todos
educadores, o que deixa davidas com relacio as mudancas, ou seja, se hd realmente uma
proposta inovadora. De 2010 a 2014, observamos nas escolas do RN que desenvolveram o
programa que apesar das acoes desenvolvidas, considerando o PRC, ainda predomina a logica
disciplinar e fragmenta do conhecimento escolar. Os macrocampos ficam “ilhados”, ainda que
haja um esforco do professor articulador, no sentido de integrar as dareas de conhecimento ou os
componentes curriculares dentro dos macrocampos. Portanto, nao existe uma relacao de
mtegracio, o que dificulta refletir a integracao curricular, as praticas inovadoras € o seu sentido
no espaco escolar”.

CURRICULO E O SEU SENTIDO NO ESPACO ESCOLAR.

A década dos anos de 1960 for considerada a década de profundas mudancas que
transitaram desde os movimentos soclals até os culturals, nessa ocasiao comecam as primeiras
criticas ao curriculo tradicional.

Althusser (1985) ¢ um dos primeiros que vai analisar a escola enquanto instrumento de
reproducio ideologica da classe dominante, consequentemente como aparelho ideologico. E
esse aspecto destacado por ele que se constitul “o cerne da teorizacao critica em curriculo,
considerado enquanto mistificacao ideologica” (LOPES e MACEDO, 2011, p. 27).

Bourdieu e Passeron (2008) afirmam que a escola institul seu curriculo na cultura
dominante que se expressa pelos seus proprios codigos e funciona como mecanismo de exclusiao
e mstrumento de dominac¢ao. Para Bourdieu hda uma responsabilidade da escola com relacao ao
numero de estudantes que a cada ano ¢é excluido, 1sso acontece em todas as etapas de ensino,
assim:

Eles sio obrigados pelas sancdes negativas da escola a renunciar as aspiragoes
escolares e soclais que a prépria escola inspira, e por i1sso levam adiante sem
conviccio e sem pressa uma escolaridade que sabem nao ter futuro

(BOURDILEU 2003, p. 485).

Acreditamos num curriculo capaz de contemplar a formacao por inteiro, possibilitando
0 acesso a 1niclacao cientifica e aos bens culturais e, nao apenas a um curriculo centrado nos
conteudos. Para Sacristan:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estitico emanado de um modelo
coerente de pensar a educacio ou as aprendizagens necessarias das criancgas e
dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto de socializacio
cultural nas escolas. E uma pritica expressio, da funcio socializadora e cultural

* Fiz parte da Subcoordenadoria de Ensino Médio do RN de dezembro de 2000 a janeiro de 2015. Sendo que de
2011 a 2015, estive a frente da subcoordenadoria como a coordenadora dessa etapa de ensino, portanto essa reflexio
nasceu dessa experiéncia e acompanhamento.
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que determinada institui¢ao tem, que reagrupar em torno dele uma série de
subsistemas ou praticas diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagogica
desenvolvida em instituicoes escolares que comumente chamamos de ensino.
O curriculo ¢ uma pratica na qual se estabelece didlogo, por assim dizer, entre
agentes sociais, elementos técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores

que o modelam (SACRISTAN, 2000, p. 15-16).

Nessa visao, o curriculo deve ser norteado por uma perspectiva que promova condicoes
em relacao ao estudante, o desenvolvimento de um pensamento critico, de forma que se
reconheca como um individuo capaz de contribuir em favor de maior justica social.

Em Silva Tadeu (2001, p. 17) encontramos uma sintese sobre as teorias do curriculo
(tradicional e critica), resumindo os principais conceitos que as enfatizam, conforme o quadro
que segue:

Quadro 1 - Diferencas curriculares entre as teorlas tradicionais e as teorlas criticas.
Teorias Tradicionais Teorias Criticas

Deslocam os conceitos pedagogicos de ensino e
aprendizagem para os conceitos de ideologia e
poder. O que permite ver a educacio sobre outro
angulo.

Limitam-se apenas a elaborar o curriculo.
Pretendem ser neutras, clentificas e
desinteressadas.

As teorias sio de aceitacio, ajuste e  Questionamento e transformacio social. Estio
adaptacao. Acabam por se concentrar em  preocupadas com as conexdes entre saber,
questoes técnicas 1deologia e poder.

Preocupam-se com questoes de organizacioe O importante nio é desenvolver técnicas como
desenvolvem conceitos que nos permitem  fazer curriculo, mas compreender o que o curriculo
compreender o que é o curriculo. faz.

Fonte: Silva Tadeu, 2001.

Pensar o curriculo do ProEMI, numa perspectiva critica, portanto, ¢ compreendé-lo
como elemento fundamental para a integracio dos conhecimentos na formacao dos sujeitos. O
curriculo tradicional ja nao responde aos desejos dos jovens.

Compreendemos a idela de implanta¢ao do Ensino Médio em tempo integral relacionada
a0 ensino e a sua Importancia para o estudante, além disso, nés o entendemos também como
oportunidades para esse sujeito aprender e desenvolver praticas que 1rao apoid-lo no
planejamento e execucao do seu projeto de vida.

CONSIDERACOES

Neste trabalho refletimos sobre o ProEMI e as suas proposi¢coes para o Ensino Médio,
considerando a ideia de integracao curricular, praticas movadoras e o seu sentido no espaco
escolar. Observamos que, a despeito dos programas e projetos para essa etapa de ensino, ainda
permanecem muitos desafios a serem superados, no tocante a fragmentacio e a fragilidade
curricular.

Esse programa, no periodo de 2009 a 2014, passou por mudancas gerando alguns
conflitos para as escolas, mas, entendemos essas mudanc¢as como necessarias na busca de
consolidar uma identidade para o curriculo do ensino médio quanto a proposta de movacao e
de mtegracao curricular, com base no eixo trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia.
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Para realizar essas mudancas o referido programa apoiou-se nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2012), uma vez que esse documento induz para uma
reestruturacao curricular. O ProEMI traz no seu cerne a perspectiva de formacao humana capaz
de ultrapassar a formacao tradicional, nesta o sujeito ¢ passivo e com a formacio sobre a 6tica do
ProEMI ele vai para um patamar de formacao que lhe permite ter uma visao adquirindo que sao
construidos a partir dos interesses dos sujeitos e o seu desenvolvimento.

Pensar uma escola sob essa perspectiva, nio é pensar apenas em flexibilizar e adaptar os
tempos e espacos escolares ja existentes, mas, criar espacos permanentes que possam atender as
praticas educativas.

A 1deia de mtegracao curricular vem se consolidando faz algum tempo, mas é com o
ProEMI que ganha forca, apesar das contradi¢coes que apresentam como garantir um curriculo
disciplinar que por sua natureza, mantém configuracoes rigidas e de pouca flexibilidade para uma
dimensio mais integradora.

E fundamental garantir reais condicoes estruturais, humanas e organizativas, €, 20 mesmo
tempo, se faz necessario induzir a escola e seus professores a promoverem um curriculo
movador, conforme estabelecido na concepcao de um curriculo ditado pelo ProEMI.

Entretanto, é preciso estar atento para os programas e projetos destinados a Educacio
Bésica, uma vez que sio politicas de incentivos. Poderiamos refletir sobre o fenémeno da
descontinuidade de tais politicas ditadas pelos 6rgios responsiavels, pols muiltas vezes
representam a fragmentac¢io das acoes publicas e de seus sucessivos processos politicos, tal como
historicamente vem ocorrendo no Brasil. Essas descontinuidades e rupturas das acoes publicas
educativas acarretam consequéncias negativas no espaco escolar.
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