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RESUMO

A reforma de ensino médio ocasionou mudancas nessa etapa de ensino, o que tem
suscitado discussoes, tensoes e reflexoes acerca das politicas curriculares em todos os
componentes de ensino. Diante disso, este estudo tem como objetivo investigar a
materialidade curricular de lingua portuguesa na etapa ensino médio nos documentos
do territério amazonense. Para tal, realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa,
cyjo método bibliografico e documental, do tipo exploratério, norteou a investigacio
do corpus curricular - RCA-EM e a PCP-EM. Os resultados apontam no curriculo de
lingua portuguesa amazonense a prevaléncia de um ensino numa perspectiva
tradicional em detrimento de teorias criticas e pos-criticas de curriculo. Apesar de se
propor o trabalho com campos de atuacio (BNCC; Brasil, 2018), hd um foco
direcionado as famigeradas competéncias ¢ habilidades, o que distancia o ensino de
leitura e escrita como praticas sociais.
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ABSTRACT

The high school reform has brought about changes at this stage of education,
prompting discussions, tensions, and reflections on curriculum policies across all
curricular components. In this context, the present study aims to investigate the
curricular implementation of Portuguese language instruction at the high school level,
based on official documents from the state of Amazonas. To this end, we conducted
qualitative research employing bibliographic and documentary methods of an
exploratory nature, focusing on the curricular corpus, RCA-EM and PCP-EM. The
findings indicate that the Portuguese language curriculum in Amazonas predominantly
reflects a traditional pedagogical approach, to the detriment of critical and post-critical
curriculum theories. Although the curriculum proposes a work with fields of social
action (BNCC; Brasil, 2018), it remains heavily oriented toward the widely adopted
framework of competencies and skills, thereby distancing reading and writing
mstruction from their roles as social practices.
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INTRODUCAO

A Lein.? 13.415, de 17 de fevereiro de 2017, imprimiu mudancas profundas nas politicas
educacionais relacionadas ao ensino médio. Dentre as principais mudancas, destaca-se: (in)
Organizacao Curricular em Formacio Geral Basica (FGB), com carga maxima de 1800 horas, e
Itinerarios Formativos (IF), com carga hordria minima de 1.200 horas, ao longo do Ensino
Médio; (iv) Organizacio em areas de conhecimento; (v) Flexibilizacao curricular por meio da
oferta dos IF propedéuticos e profissionalizantes.

Apesar das inimeras criticas as mudancas, em 2018, houve a aprovacio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), etapa ensino médio, o que desencadeou um trabalho das redes de
ensino em busca de consolidar essas proposicoes a partir da elaboraciao dos curriculos dos
territérios e sua consequente implementacao.

Nesse sentido, o Estado do Amazonas em cumprimento as normativas nacionais aprovou
em 2021 o Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCA-EM) e a rede estadual
de ensino aprovou também a Proposta Curricular ¢ Pedagdgica de Ensino Médio (PCP-EM),
miciando a implementa¢ao de maneira gradativa em 2022.

Em meio as criticas e discussoes, o Novo Ensino Médio (NEM), nem tio inovador como
se propagava, provocou um processo de precarizacao dessa etapa de ensino. Isso tem motivado
pesquisadores da drea de educacao a discorrer cientificamente sobre as atuais mudancas, bem
como na forma como essas mudancas tém sido entendidas e implementadas.

E nesse contexto contraditorio e de intensas forcas, que nos interessamos, especialmente,
pela implementacao do curriculo de lingua portuguesa, no que diz respeito as praticas de
letramentos e multiletramentos previstas tanto na BNCC quanto no RCA-EM e na PCP-EM.

Este trabalho trata-se de um recorte da pesquisa em andamento no ambito do
doutoramento em Linguistica Aplicada, tendo como foco a Educacao Linguistica que entende a
leitura e a escrita como praticas sociais, situadas e implicadas pelas identidades e pelas relacoes
de poder em jogo nos contextos sociais (Street, 2014; Kleiman, 1995; 2016; Moita-Lopes, 2006).

Por reconhecer essas relacoes, adotamos uma perspectiva de letramentos no plural de
modo a reafirmar a adesao teérica desta pesquisa (Kleiman, 1995; Street, 2014). Além disso, o
ensino de leitura e escrita no contexto contemporianeo requer que se considere uma
multiplicidade de linguagens e culturas na construcao dos significados (Cazden et al, 2021 [1996];
Rojo; Moura, 2012; Rojo; Barbosa, 2015).

Essa perspectiva de ensino coaduna com as teorias criticas e pos-criticas de um curriculo
que busca superar o discurso do déficit e entende a aprendizagem como um processo permeado
por relacoes 1dentitarias, culturais e sociais, cujos processos de significacio sao amplhados para o
texto, para o discurso e para as praticas sociais (Palacio, 2023; Lopes; Macedo, 2011).

Dito 1sso, esta pesquisa tem como objetivo investigar a materialidade curricular de lingua
portuguesa na etapa ensino médio nos documentos do territorio amazonense. Para isso, partimos
da abordagem qualitativa, do tipo exploratéria, cujos métodos bibliografico e documental nos
auxiliam no percurso nvestigativo acerca do curriculo de lingua portuguesa previsto nos
documentos de mmplementacao do ensino médio no Amazonas. Para tanto, o corpus deste
estudo sao os documentos da mmplementacio - leis, resolucoes, planos, entre outros, e os
materiais curriculares - o RCA-EM e a PCP-EM.

Este estudo, organiza-se em trés secoes. A primeira secao ¢ destinada a mtroducao, na
qual discorremos sobre o contexto da reforma de curriculo no ensino médio brasileiro e
amazonense. Na segunda, apresentamos alguns enfoques curriculares e perspectivas teoricas
sobre letramentos e (multi)letramentos. Ja na terceira se¢ao, abordamos o percurso metodologico
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adotado no estudo. Por sua vez, na quinta se¢io, discutimos sobre os achados da pesquisa. E,
por fim, na ultima secdo, discorremos sobre as consideracoes finais.

ENFOQUES CURRICULARES, LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS:
POSSIVEIS INTERSECCOES

Para tratarmos sobre a implementacio de praticas de linguagem voltadas aos
multiletramentos, ¢ importante tracarmos alguns enfoques curriculares para nos auxiliares nesse
percurso, uma vez que ha muitas complexidades em torno do conceito de curriculo, e
consequentemente, a depender da abordagem adotada, pressupostos tedricos sao parciais e cada
conceito ¢ situado historicamente (Lopes; Macedo, 2011).

Nas palavras de Lopes e Macedo (2011), a primeira mencao ao termo curriculo ocorreu
em 1633, nos registros da Universidade de Glasgow e essa apari¢ao relacionava a ideia do curso
mteiro que era seguido por estudantes. Na visio delas, ja havia no bojo desse termo a 1deia de
“um plano de aprendizagem” que associava curriculo a noc¢iao de estrutura e sequéncia da
experiéncia educacional.

Considerando as ponderacoes de Hamilton (1995), curriculo “é definido como as
experiéncias de aprendizagem planejadas e guiadas e os resultados de aprendizagem nao
desejados formulados através da reconstrucio sistematica do conhecimento e da experiéncia sob
auspicios da escola para o crescimento continuo e deliberado da competéncia pessoal e social do
aluno” (apud Lopes; Macedo, 2011, p. 45).

De acordo com Pacheco (2005), o conceito de curriculo é complexo e ambiguo, visto que
nao ha um sentido tinico tampouco um sentido verdadeiro para o termo visto que o conceito
varia a depender da teoria na qual ele estd alicercado. Na visao desse autor, o conceito de
curriculo se situa “na diversidade de funcoes e de conceitos em funcio das perspectivas que se
adaptam, o que vem a traduzir-se, por vezes, em alguma imprecisio acerca da natureza e ambito
do curriculo” (Pacheco, 2005, p. 36).

Considerando a drdua tarefa em responder de maneira precisa “o que € curriculo?”,
Pacheco (2005), Sacristan (2011) e Lopes e Macedo (2011) afirmam que a defini¢io de curriculo
¢ polissémica e depende da 1dentificacio de contextos, atores e intencoes, ou seja, o concelto é
historicamente situado. Nesse sentido, traz-se a baila as perspectivas teéricas de curriculo
comumente abordadas, a saber: teorias tradicionais, estruturalistas ou criticas e pos-estruturalistas
ou pos-criticas.

As teorlas tradicionais abarcam o conceito de curriculo voltado as discussdes sobre a
técnica curricular e o controle burocratico sobre o conhecimento e a forma de organiza-lo. Tais
teorlas alicercam-se nos paradigmas epistémicos propostos por Bobbitt (1918), Chartes (1923) e
Tyler (1949), tendo como eixos estruturantes do curriculo os objetivos, os contetados, as
atividades e a avaliacao (Pacheco, 2005).

Na proposicao de Bobbitt, o curriculo deveria organizar o processo de ensino-
aprendizagem, tracando-o da maneira mais eficiente possivel. O foco dessa proposi¢ao centra-se
na preparacio do estudante para uma vida economicamente eficiente, maugurando, assim, a
perspectiva eficientista do curriculo. Para os teoricos dessa vertente, o centro do processo sio as
tarefas ou objetivos a serem agrupados no imterior das disciphinas, que ja faziam parte dos
curriculos. E, portanto, o chamado processo de racionalizacio educacional, vinculado a definicio
de objetivos claros e ao processo de avaliacio (Pacheco, 2005; Lopes; Macedo, 2011; Silva, 2005).

Outro expoente da vertente tecnicista de curriculo é o autor Ralph Tyler, cuja proposicao
¢ de um curriculo voltado a ordem economica, sendo que a escola e a educa¢ao funcionavam
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como reprodutoras das estruturas e interesses da sociedade capitalista. Assim, as palavras de
ordem para o curriculo eram organizacao e desenvolvimento, paradigma ancorado em objetivos,
conteudos, métodos e organizacao e avaliacao (Silva, 2005; Pacheco, 2005).

Ainda numa perspectiva tradicional, com o objetivo de revitalizar o eficientismo, o
progressivismo no campo curricular “se constitul como uma teoria Unica que encara a
aprendizagem como um processo continuo € nio como uma preparacao para a vida adulta”
(Lopes; Macedo, 2011, p. 23). Dentre seus principais autores, John Dewey é o mais conhecido
ao defender que a educacao nao ¢ uma preparacio para a vida, mas sim ¢ a propria vida. Para o
campo curricular, o destaque fo1 dado a experiéncia do estudante de modo a haver uma
aproximacao entre a escola e os interesses do estudante (Lopes; Macedo, 2011).

Seja numa perspectiva tecnocratica seja na progressista, houve o estabelecimento de um
vinculo entre curriculo e avaliacio, definindo “a nova agenda para a teoria curricular centrada na
formulacao de objetivos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 26), que até os dias atuais, inclusive no Brasil,
¢ utilizado na elaboracio de curriculo. De 1gual modo, ambas as teorias atacavam o curriculo
classico de vertente humanista. A primeira, por considera-lo initil para a vida moderna e para as
atividades laborais. Ja a segunda, pelo distanciamento da vertente humanista entre o que ¢é
ensinado na escola e os mteresses das criancas e jovens. Dentre os pontos de convergéncia entre
esses paradigmas, nas palavras de Lopes e Macedo (2011), destaca-se a defesa da participacio de
professores no processo de elaboracio curricular, assim, diferenciando os momentos de
producio e implementacio curricular, sendo que os possivels insucessos, na fase de
implementaciao, no geral, recaiam sobre a escola e seus professores, o que ainda é, de certa forma,
mantido nos curriculos atuais, a exemplo do curriculo brasileiro.

Na década de 1960, diante de intmeras criticas as vertentes tradicionais, nos Estados
Unidos, iniciou-se um movimento de reconceitualizaciao curricular, no qual se acreditava que a
aprendizagem na escola nio se resumia aos conhecimentos necessarios a inser¢io no mundo
produtivo, mas também aos “codigos” para se agir em sociedade. L.ogo, uma teoria curricular de
base estritamente técnica nao teria uma relacao harmonica com as teorias sociais que floresciam
na Europa. Por sua vez, na Europa, Michael Young (1971 apud Lopes; Macedo, 2011) lancou o
livro Conhecimento e controle: novas direcoes para a Sociologia da Educaciao, cuja preocupacao
eram questoes relacionadas a que conhecimento poderia ser considerado verdadeiro ou falso;
quem os define e em favor de quem sao defimdos, entre outros aspectos.

Iniciou-se, assim, a abordagem critica de curriculo, de base marxista, que se trata de um
projeto interdisciplinar, cujo foco ¢ a reflexio e a emancipacio dos agentes, sendo que o curriculo
¢ “teorizado como uma construcio politica, cujo processo de desenvolvimento nao ocorre de
uma forma neutra, mas segundo interesses e conflitos concretos” (Pacheco, 2005, p. 110-112).

Nas palavras de Lopes e Macedo:

[...] a elaboragio curricular passa a ser pensada como um processo social, preso
a determinacio de uma sociedade estratificada em classes, uma diferenciacao
social reproduzida por mtermédio do curriculo. Ao mvés de método, o
curriculo torna-se um espago de reproducio simbolica ¢/ou material. Surgem
na agenda dos estudos curriculares questdes como: por que esses
conhecimentos € niao outros conhecimentos estio no curriculo; quem os define
em favor de quem sio definidos; que culturas sio legiimadas com essa presenca
e que outras sio deslegitimadas por ai nao estarem (Lopes; Macedo, 2011, p.

29).
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Nessa perspectiva teorica, Michael Apple for um dos defensores e inseriu no debate os
conceitos de hegemonia e 1deologia, propostos pela teoria marxista, sendo que o primeiro refere-
se a um conjunto organizado e dominante de sentidos que sao vividos pelos sujeitos como uma
espécie de senso comum, por sua vez, o segundo “é uma espécie de falsa consciéncia que obriga
toda a sociedade a enxergar o mundo sob a éptica de um grupo determinado ou sob a éptica das
classes dominantes” (Lopes; Macedo, 2011, p. 30-31).

A partir desses conceitos, Apple reformula o conceito de curriculo, sinalizando para a
necessidade de a escola ter um olhar mais detido sobre as relacoes sociais de modo a colocar no
centro das discussoes as relacoes de poder que subjazem as manifestacoes curriculares e dao base
as escolhas curriculares, ou seja, na proposicao dessa vertente, o curriculo é uma construcao
politica, portanto, nao ha neutralidade no seu desenvolvimento (Lopes; Macedo, 2011).

Na perspectiva critica de curriculo houve grande difusiao do conceito de curriculo oculto,
cuyjo entendimento compreende valores, normas e ideologias ensinados na escola, porém,
mexistentes nos objetivos do curriculo prescrito, isto ¢, nao fazem parte dos programas e politicas
oficiais (Pacheco, 2005; Apple, 2006; Sacristan, 2017).

Em geral, Apple (2006) afirma que as aprendizagens do curriculo oculto sio mais
importantes para a socializacao politica do aluno do que a aprendizagem do curriculo prescrito,
por conta disso, na visao de Pacheco (2005), considerar a dimensio oculta do curriculo requer o
reconhecimento da cultura como conteudo curricular.

Ao final dos anos 1970, surgem as abordagens pos-estruturalistas que apresentam criticas
a alguns pressupostos da vertente estruturalista, principalmente, questionamentos relativos a
modernidade, por vezes, aproximando-os ao pensamento poés-moderno (Lopes; Macedo, 2011;
Silva, 2007).

Nessa concepcao poés-estruturalista, com o advento de novas identidades culturais e
soclals, Inaugurou-se uma nova concepc¢ao de curriculo, na qual os processos de significacao sao
ampliados para o texto, para o discurso, para as praticas discursivas (Palacio, 2023). Lopes e
Macedo (2011) afirmam que a compreensao de curriculo como pratica discursiva significa que:

[...] ele é uma pritica de significagio, de atribuicio de sentidos. Ele constron a
realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa
1dentidade, tudo 1sso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso
produzido na intersec¢io entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao
mesmo tempo, reitera sentidos opostos por tais discursos e os recria (Lopes;
Macedo, 2011, p. 41).

A adoc¢ao de uma perspectiva de curriculo pés-estruturalista implica a aceitacao de que
“todo e qualquer sentido somente pode ser criado dentro de sistemas de linguagem ou de
significacao”, pois, a materialidade por si s6 niao tem sentido uma vez que o seu sentido so ¢é
construido ao ser mserido nos “jogos de classificacao e em jogos de linguagem” (Lopes; Macedo,
2011, p. 182).

Assim, nessa concepc¢ao, curriculo é uma pratica cultural que atribui sentidos e
significados, trazendo a tona as relacoes de poder, 1dentidades e lutas sociais presentes nos
ambientes sociais e que s6 sao construidas nessas condi¢oes. Essa ¢ uma proposta de curriculo
emancipatorio - proposta ressignificada e construida na atuacao politica (Silva, 2007).

Para Lopes e Macedo (2011), a nocio de curriculo relacionado ao conceito de cultura
requer uma nova compreensao na perspectiva pos-estruturalista, pois, ela nao é apenas objeto de
ensino, para além disso, cultura é entendida como aquilo que permite a significacio. No Brasil,
Tadeu Silva (1990) ¢ um dos principais precursores dessa episteme, pautado nos estudos teéricos
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de Derrida, Foucault, Deleuze e Guattari, ele vincula a teoria curricular as ideias de saber e poder,
defendendo que conhecimento e saber constituem fontes de “libertacio, esclarecimento e
autonomia”, ao passo que “hd um estado permanente de luta, contraposicoes e relacoes de
poder” (Lopes; Macedo, 2011, p. 204-205).

Dito 1sso, nas teorias pos-estruturalistas ou pos-criticas, adota-se a 1dela de um curriculo
como processo de producio sentidos, marcado sempre pelo hibridismo, sendo incapaz de
construir identidades, mas, ao contrario, o curriculo hibrido sempre vai produzir diferencas,
portanto, necessita incessantemente de significacio. E, dessa forma, “o entendimento de cultura
como pratica de enunciacao, comprometido com a diferenca para além da identidade” (Lopes;
Macedo, 2011, p. 227).

Sem duvida, tratar de um curriculo que propdée uma pedagogia voltada aos letramentos
exige-se um repensar das relacoes sociais, em que o ensino de lingua portuguesa pode estar
estritamente vinculado aos usos de praticas de linguagem valorizadas ou nao nos diversos
contextos socioculturais. Por sua vez, os (multi)letramentos exigem a adoc¢iao de uma perspectiva
curricular que tenha como ponto de partida o repensar das relacoes de

[...] rabalho com colabora¢ao, comprometimento e envolvimento criativo; usar
a escola como local para acesso e aprendizagem de midia de massa; resgatar o
espaco publico de cidadama escolar para diversas comunidades e discursos; e
criar comunidades de aprendizes diversificadas e que respeitem a autonomia

dos estilos de vida (Cazden et al, 2021 [1996], p. 33).

Dito de outro modo, para o alcance dessa proposicao, ¢ necessario que haja o
engajamento em um didlogo critico com o fito de questionar as relacoes de poder merentes ao
capitalismo, as questoes de cidadania e aos diferentes estilos de vida. Isso significa, portanto, que
¢ preciso pensar e executar um curriculo capaz de expandir, interromper, perturbar e
problematizar os aspectos de um curriculo tradicional (Duboc, 2015; 2017). Esse é,
particularmente, nosso interesse em investigar as praticas de multiletramentos empreendidas
pelos professores no processo de ensino-aprendizagem, no contexto de escolas publicas
amazonenses.

PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, do tipo exploratéria, adota os métodos
bibliografico e documental que nos auxiliam no percurso nvestigativo acerca do curriculo de
lingua portuguesa previsto nos documentos de implementacio do Ensino Médio no Amazonas.
Nas palavras de Severino (2007), o método de pesquisa bibliografica se utiliza de registros
anteriores como artigos, livros, entre outros, sobre determinada tematica. Portanto, neste estudo,
a pesquisa bibliografica nos auxiliou no estabelecimento de um referencial teérico-metodologico
ancorado nos estudos do curriculo, dos letramentos, dos (multi)letramentos e, em certa medida,
da implementacio de politicas educacionais.

De igual modo, adotamos o método documental por nos possibilitar a investigacao a
partir de registros € memorias de um determinado periodo (Cellard, 2012; Sa-Silva, Almeida;
Guindani, 2009). Neste caso, particularmente, nos interessa o processo de implementacao
curricular do ensino médio no Amazonas, a partir de 2015, a luz dos documentos legais, que
preconizam a implementacao curricular no territério amazonense, em especial, as mudancas
referentes ao componente lingua portuguesa, pertencente a area de linguagens e suas tecnologias,
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nosso recorte principal. Para tanto, o corpus de andlise deste estudo é formado por: (1)
Documentos legais relativos a implementacao da reforma curricular: Plano Estadual de
Educacao, resolucoes, editais e planos de implementacao; e (1) Materiahdades curriculares:
Referencial Curricular Amazonense do Ensino Médio (RCA-EM), documento curricular do
territorio amazonense; ¢ a Proposta Curricular ¢ Pedagdgica de Ensino Médio (PCP-EM),
especifica para as escolas da rede estadual de ensino do Amazonas.

Para a producao dos dados, conforme nos indicam Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009),
realizamos, em primeira instincia, um levantamento dos documentos legais que embasam a
mmplementacio da reforma de ensino médio no Amazonas por meio da sondagem sobre o
contexto de producao dos referenciais curriculares, a identificacao do perfil dos elaboradores do
curriculo da drea de Linguagens, o processo de elaboracio das materialidades curriculares, a
natureza desses documentos e os conceitos-chave neles evidenciados.

Posteriormente, nossas averiguacoes giraram em torno do mapeamento das
materialidades curriculares RCA-EM e PCP-EM no que se refere aos objetivos da area de
linguagens e suas tecnologias e do componente lingua portuguesa, a logica organizacional desses
documentos direcionadas para o ensino de leitura e escrita, especificas do componente lingua
portuguesa. E, por fim, procedemos na descricio de modo a explicitar as prescricoes desses
documentos e sua relacio com os paradigmas curriculares, com os letramentos e os
(multi)letramentos.

Dessa feita, o processo analitico for desenvolvido a partir da verificacio das seguintes
categorias evidenciadas nos documentos curriculares, a saber: (i) aspectos legais que demarcam
aimplementag¢io da reforma curricular no territorio amazonense; (1) especificidades do curriculo
prescrito para a area de linguagens e suas tecnologias, com foco no componente lingua portuguesa
em didlogo com as concepc¢oes de curriculo; e (1) indicacoes de praticas de leitura e escrita
relacionadas aos letramentos e aos (mult)letramentos. A geracao dos dados contemplou
constatacoes principais, conforme explicitado em cada um dos documentos que direciona o
ensino médio no territorio amazonense. Esse processo fol relevante para investigarmos a
materialidade curricular do componente lingua portuguesa voltado ao ensino médio amazonense
de modo a suscitarmos as tensodes, conceitos e possivels reflexoes sobre a implementacao da
reforma de ensino médio e curriculo.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DE LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
MEDIO AMAZONENSE: ACHADOS PRELIMINARES

Destaca-se que a Lei da Reforma do EM ¢é um dos desdobramentos das defini¢coes
previstas no Plano Nacional de Plano Nacional de Educacio (Ler 13.005/2014), em ambito
nacional, ¢ no Plano Estadual de Educacio do Amazonas (Lel n.® 4.183/2015), no contexto
estadual. Nesses documentos, a meta 3 destinada ao ensino médio tem foco na umversaliza¢ao
do atendimento escolar a toda a populacio entre 15 e 17 anos até 2016, ampliando a taxa liquida
de matricula nessa etapa de ensino para 709%, até o final da vigéncia do plano. Dentre as
estratégias previstas nos planos, frisa-se as estratégias 3.1 e 3.15, que definem:

3.1 Participar das discussoes nacionais sobre o programa nacional de renovagio
do Ensino Médio, por meio de forum permanente, a fim de inovar com a
implantacio de a¢des que promovam abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacio entre teoria e pratica, por meio de curriculos escolares
que organizem, de maneira flexivel e diversificada, conteudos obrigatorios e
eletivos articulados em dimensdoes como ciéncia, trabalho, linguagens,
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tecnologia, cultura, esporte, educacio para o transito e educacio sexual
(Amazonas, 2015, p- 35, grifo Nnosso).

3.15 Implantar e implementar gradativamente o Fnsino Médio Integrado e
concomitante 3 Educagio Profissional, observando as peculiaridades do estado
(Amazonas, 2015, p. 37, grifo nosso).

Fica evidente que as proposicoes das respectivas estratégias vislumbravam mudangas
profundas no ensino médio. Para além das criticas a reforma do ensino médio, ¢é nitida a intencao
manifestada nas conferéncias de educacio que antecederam a elaboracio dos planos e a
necessidade de mudancas no ambito curricular. Assim, posteriormente, houve a aprovacao da
ler da reforma (Brasil, 2017), a homologacio da Base Nacional Comum Curricular de ensino
médio - BNCC, além da definicio de um cronograma nacional para a implementacio da
reforma e, consequentemente, dos curriculos dos territorios alinhados as diretrizes previstas na
base (BNCC; Brasil, 2018).

No Estado do Amazonas, as atividades atinentes a reforma do ensino médio 1niciaram
em 2019, a partir da adesio da rede ao Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, nstituido
pela Portaria n.® 649/2018, com desdobramentos no Documento Orientador do Programa de
Apoio ao Novo Ensino Médio (Brasil, 2018a). Assim, houve a criacio de um Comité de
Implementacio da Reforma de Curriculo e do Novo Ensino Médio que, dentre outras
atribuicoes, definiu a equipe de Coordenadores das Areas de Conhecimento para a atuacio no
Programa Pro-BNCC, sendo que os redatores formadores de curriculo, para cada uma das areas
e 1tinerarios formativos, foram selecionados, via Processo Seletivo Simplificado, entre os
professores da rede, conforme o Edital 001/2019 (Amazonas, 2019).

A respeito da area de linguagens, a equipe foi formada por (1) um coordenador de érea,
com formacao em lingua portuguesa, especialista em lingua portuguesa e mestre em educacio,
(11) trés redatores de lingua portuguesa, com formacio inicial em lingua portuguesa, sendo dois
mestres e um especialista, (i11) dois redatores de arte, ambos com formacao nicial e especializacao
em arte; (1iv) um redator de educacao fisica, com formacao nicial em educacio fisica e mestrado
em educacao; e (v) um redator de lingua inglesa, com formacio inicial e especializacio em lingua
mglesa. Essa equipe coordenou e elaborou as versoes, preliminar (pré-consulta) e final (pos-
consulta), do referencial curricular do territério amazonense (Amazonas, 2021c¢).

No processo de elabora¢ao, o RCA-EM foi submetido a uma consulta piblica no Estado
do Amazonas, ficando aberto para contribui¢cdes por, pelo menos, trés meses. Nesse periodo, a
equipe dialogou com institui¢oes pablicas e privadas a fim de discutir o documento. Além disso,
a versao final de cada uma das dreas fo1 submetida a leitura critica de professores das Instituicoes
de Ensino Superior (IES) publicas e privadas, resultando em iniimeras contribui¢oes e melhorias
no documento.

Assim, apos dois anos, a versio final for submetida ao Conselho Estadual de Educacao
do Amazonas (CEE/AM), tendo sido aprovada pela Resolucao n.® 085/2021. Além do RCA-
EM, que possui os direitos e objetivos de aprendizagem para a etapa ensino médio, a rede
estadual elaborou a PCP-EM de maneira a contemplar nio s6 as especificidades regionais, mas
também as especificidades das escolas da rede que possuem caracteristicas, 1dentidades e
contextos soclais proprios. No quadro 1, evidencia-se as normativas estaduais que regem a
reforma do ensino médio, no Aambito do Amazonas.

Quadro 1 - Normativas para a implementacio da reforma do NEM/AM
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Normativa Orgio Descricio do Ato
Resolucio Ad Referendum |  Conselho Estadual de | Estabelece o Cronograma para a Implementagio da
n.? 083, de 19 de julho de | Educacio do Amazonas | Base Nacional Comum Curricular - BNCC do Ensino
2021. (CEE/AM) Médio no Sistema Estadual de Ensino do Amazonas,

conforme a Lel n.® 13.415/17 que alterou a Lel n.®
9.394/96.

Resolucio Ad Referendum
n.? 084, de 19 de julho de

Conselho Estadual de
Educac¢io do Amazonas

Estabelece Normas para implementacio do Novo
Ensino Médio no Sistema Estadual de Ensino do

2021. (CEE/AM) Amazonas, a partir do regime instituido na Lel n.?
9.394/96, Lei n.2 13.415/2017 e nas Resolucoes n.2 03
CNE/CEB de 2018, CNE/CP n.® 4 de 2018 e Resolucio
n.? 083/2021-CEE/AM.

Resolug¢io Ad Referendum | Conselho Estadual de | Aprova o Referencial Curricular Amazonense do

n.? 085, de 21 de julho de
2021.

Educagio do Amazonas

(CEE/AM)

Ensino Médio - RCA-EM, de acordo com a Lel n.°
13.415/2017 para as Instituicoes Publicas ¢ Privadas da
rede Estadual de Ensino do Amazonas e da outras
providéncias.

Resolu¢io Ad Referendum
n.° 126, de 23 de agosto de
2021.

Conselho Estadual de
EFduca¢io do Amazonas

(CEE/AM)

Dispoe sobre o cronograma € as normas
complementares para a implementacao das alteracoes
da Lei n.? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, referentes
ao Ensino Médio, estabelecidas pela Lel n.® 13.415, de
16 de fevereiro de 2017, pela Resolu¢ao CNE/CEB n.°
03, de 21 de novembro de 2018, Resolu¢io CNE/CP
n.? 04, de 17 de dezembro de 2018, Resolucoes
CEE/AM n.® 084 e n.2 085/2021, e Resolucio
CNE/CEB n.° 1, de 28 de maio de 2021, a serem
operacionalizadas na Rede de Ensino da Secretaria de
Estado de Educagao e Desporto (SEDUC/AM).

Resolugao n.® 168/2021, de
14 de dezembro de 2021

Conselho Estadual de
Educacio do Amazonas

(CEE/AM)

Aprovar a Proposta Curricular e Pedagogica do Novo
Ensino Médio das Escolas Estaduais do Amazonas, a
partir do ano letivo de 2022.

Aprovar, ainda, as Matrizes Curriculares das Escolas do
Diurno e¢ Noturno de Jornada Parcial, Escolas de
Tempo Integral e Escolas Bilingue.

Plano de Implementacio da
Reforma do Curriculo e do
Novo Ensino Médio no
Amazonas

Secretaria de Estado de
Educagio e Desporto do
Amazonas

(SEDUC/AM)

Apresenta o plano de implementacio da Reforma de
Curriculo ¢ do Novo Ensino Médio, por meio dos
diagnosticos da rede referente a: arquitetura curricular
do Amazonas, aspectos formativos, diagnosticos da
rede, resultados das escutas, ferramentas de
monitoramento, aspectos legais da implementagio,
responsabilidades das equipes da SEDUC/AM,
Cronograma detalhado de implementagio.

Fonte: Elaboracio das Autoras (2025).

De acordo com as normativas estaduais, a implementacao da Reforma Curricular e do
NEM ocorreria de maneira gradativa, a saber (1) 1* série do EM, em 2022; (1) 22 série do EM,
em 2023; (1) 3* série do EM, em 2024. Nesses mesmos documentos, foram definidos o processo
de reformulacio e/ou revisio da Proposta Curricular, das Matrizes Curriculares da rede estadual,
do Projeto Politico Pedagogico, dos Regimentos Escolares das escolas estaduais de maneira a
ficarem alinhados a BNCC e ao RCA-EM (Amazonas, 2021a; 2021b; 2021¢).

Ante a essas prescricoes legais, a partir do RCA-EM, a secretaria de educacao elaborou a
PCP-EM, aprovada por meio da Res. n.? 168, de 14 de dezembro de 2021, cuja implementacao
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miciou no ano letivo de 2022, apenas para as turmas de 1* série das escolas com oferta de jornada
parcial, integral e integral bilingue. Nessa etapa de implementacio, as escolas que atendem a
educacao escolar indigena nao foram nseridas uma vez que o referencial curricular da educacio
escolar indigena estava em fase de elaboracio e posterior consulta, ficando a implementacao
prevista para os anos de 2023, 2024 ¢ 2025.

Com relacio ao RCA-EM, a drea de linguagens e suas tecnologias ¢ formada por 4
(quatro) componentes - lingua portuguesa, arte, educacio fisica e lingua inglesa, sendo que um
dos objetivos da darea é “possibilitar que os estudantes atuem em diferentes praticas socioculturais,
por meio do uso de linguagens” (Amazonas, 20211, p. 34). Nesse sentido, o foco ¢ desenvolver
as habilidades de leitura, compreensao e producao de textos, partindo de praticas de linguagem
que considerem os novos letramentos e (multi)letramentos (Amazonas, 20211, 2021g).

Para tanto, essa area organiza-se tendo como ponto de partida as competéncias, que
remetem a “mobilizacio de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas ¢ socloemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do trabalho” (BNCC; Brasil, 2018, p. 8).
Por 1ss0, tanto no RCA-EM quanto na PCP-EM, a logica das competéncias ¢ mantida, dispondo,
portanto, de sete (7) competéncias especificas e vinte e oito (28) habilidades para a drea de
linguagens e suas tecnologias e cinquenta e quatro (54) habilidades especificas do componente
lingua portuguesa, integradas aos cinco (5) campos de atuacao social - campo da vida pessoal e
coletivo, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico-midiatico, campo da
atuacao na vida publica e campo artistico/artistico-literario’, que deveriam funcionar como eixo
organizador da area. A partir desses elementos, ¢ que devem ser definidos os objetos de
conhecimento comuns para a area ¢ o detalhamento desses objetos em cada um dos
componentes, conforme especificado no quadro 2:

Quadro 2 - Exemplificacao do organizador curricular da area de linguagens e suas tecnologias
no RCA-EM

AREA DE LINGUAGENS

COMPETENCIA ESPECIFICA 01: Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais
(artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recep¢io e produgio de discursos nos diferentes campos
de atuacido social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participa¢iao social, o entendimento e as possibilidades

de explica¢io e interpretacio critica da realidade e para continuar aprendendo.

HABILIDADE 1 (EM13LGGI101): Compreender e analisar processos de producio e circula¢io de discursos, nas

diferentes linguagens, para fazer escolhas fundamentadas em funcio de interesses pessoais e coletivos.

Campo de Objeto de Lingua Arte Educacio Fisica Lingua Inglesa
atuacio conhecimento Portuguesa
Campo da Apreciacio das | Leitura, Apreciacio, Leitura, Leitura,
Vida Pessoal diferentes compreensio ¢ | reflexdo, leitura e | compreensio e | compreensio e
(individual e linguagens e suas | Interpretacio de | interpretacio das | interpretacio da | interpretacio
coletivo) semioses em | géneros textuals | narrativas multiculturali- -dade | textual nas
fungoes de | em suas multiplas | estéticas [...] do “ser corpo” [...] diversas  fontes,
Interesses pessoais | linguagens, com ampliando a
e coletivos. énfase na percepcao  das
formacao da itencionali--
identidade dades dos

3 Para a area de linguagens e suas tecnologias, adota-se o campo de artistico ao passo que o artistico-
literario é campo especifico para o componente lingua portuguesa (Brasil, 2018b; Amazonas, 2021f,

2021g).
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comunitiria € na discursos

construcao do globalizados [...]

projeto de vida.

Fonte: Amazonas (2021f, p. 58).

Nesse documento fica explicita a indicacio de objetivos de aprendizagem concentrados,
em certa medida, no ambito do “saber-fazer”, o que revela a manutencio dos propésitos de uma
educacao voltada ao mercado de trabalho, com vieses de um curriculo que, ainda hoje, enfatiza
as praticas tecnocraticas e a racionalidade técnica inspiradas nas teorias tradicionais de curriculo,
conforme nos apontam Lopes e Macedo (2011) e Silva (2007). Isso fica bastante evidente quando
os referenciais do territério e da rede de ensino, seguindo as diretrizes nacionais da BNCC,
apresentam a logica curricular alicercada em competéncias e habilidades.

Paralelo a 1sso, a partir da leitura da materialidade curricular, é possivel notar elementos
textuais, como, por exemplo - campos de atuacio social, diferentes praticas socioculturais,
identidade comunitiria e interpretacao critica da realidade, que apontam para uma possivel
ampliacao da proposicao curricular voltada as abordagens criticas que defendem um curriculo
conectado as questoes soclais, culturais, 1deoldgicas, éticas, relacoes de poder, entre outras, e as
abordagens pos-criticas, cuja énfase ¢ num curriculo que produz sentidos, marcado nao s6 por
significados  diversos, mas também que considera as diversas dinamicas sociails e o
multiculturalismo, como, por exemplo, género, raca, sexualidade (Silva, 2007; Lopes; Macedo,
2011).

Ao nosso ver, embora esses documentos mantenham logicas tradicionais, hd neles
“brechas”, conforme postula Duboc (2015, p. 109), que permitem a adoc¢io de uma atitude
curricular “entendida como uma pratica transformadora ela mesma em critica e desenvolvida
para a critica”, 1sto ¢, uma pratica porque possibilita, a um sé6 tempo, a problematizacio de
conceltos e valores em tempo real e o ensino para a critica dos movimentos, das relacoes de
poder, sociais e das narrativas tradicionais sobre a construcao do conhecimento e dos proprios
sujeitos. Na perspectiva dessa autora, a atitude curricular possibilita perturbar as estruturas pré-
estabelecidas e as normas cotidianas, reconhecendo no curriculo as verdades locails com as
dificuldades que circundam esses contextos. E, portanto, nesse sentido, que tais proposicoes
dialogam com as perspectivas dos letramentos e (multi)letramentos, que postulam as praticas de
leitura e escrita como praticas sociais (Street, 20145 Kleiman, 1995, 2006), permeadas por uma
diversidade de linguagens e de culturas (Cazden er al, 2021 [1996]; Rojo; Moura, 2012; Rojo;
Barbosa, 2015).

Além dessa organizacio, o RCA-EM, ao tratar do componente lingua portuguesa assim
como ¢ abordado na drea de linguagens, da énfase as praticas de linguagem contemporaneas,
cujo foco sio géneros discursivos, os letramentos, os multiletramentos e as tecnologias digitais da
mformacio e da comunica¢ao, com o intuito de que os estudantes dessa etapa de ensino
consolidem e aprofundem as aprendizagens acerca das praticas de leitura, escrita e andlise
linguisticas de modo mtegrado e interdisciplinar (Amazonas, 20211).

De maneira similar, o componente lingua portuguesa segue a mesma logica da
organizacao da area, contendo os mesmos aspectos, no entanto, em ordem diferente, conforme
se evidencia no quadro 3:

Quadro 3 - Organizador curricular de lingua portuguesa no RCA-EM
QUADRO DE COMPETENCIAS E HABILIDADE DE LINGUA PORTUGUESA
CAMPO DE ATUACAO: CAMPO DE ATUACAO DA VIDA PUBLICA
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Habilidade Objeto de Lingua portuguesa Competéncias
conhecimento

Fonte: Amazonas (20211).

De modo a cumprir as determinacoes legais, a SEDUC/AM elaborou a Proposta
Curricular e Pedagdgica do Ensino Médio (PCP-EM), aprovada pela Res. n.® 168/2021, na qual
manteve as diretrizes da BNCC e os pressupostos curriculares do RCA-EM. Quanto a
organizacao da PCP-EM, as especificidades do quadro organizador curricular do documento do
territorio foram mantidas, contemplando competéncias, habilidades, campos de atuacao social,
objetos de conhecimento e detalhamento do objeto, organizando-os por séries e bimestres,
conforme o quadro 4:

Quadro 4 - Organizador curricular de lingua portuguesa na PCP-EM

32 SERIE

2° BIMESTRE

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUAGENS

C01 - Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais)
e mobilizar esses conhecimentos na recep¢ao e producio de discursos nos diferentes campos de atuacio social e
nas diversas midias, para ampliar as formas de participacio social, o entendimento e as possibilidades de explicag¢ao
e Interpretagdo critica da realidade e para continuar aprendendo.

Todos os Campos de Atuagio
PRATICAS DE LINGUAGEM (leitura, escuta, produciio de textos multissemioticos e andlise linguistica e
semiotica)
HABILIDADE OBJETO DE Detalhamento do Objeto de Conhecimento / Componente
Sigla do Campo de CONHECIMENTO Curricular
IS Lingua Arte Educac¢ao Lingua
Portuguesa Fisica Inglesa

Fonte: Amazonas (2021g).

Com relacao ao componente lingua portuguesa, o organizador curricular da PCP-EM
contempla tanto os objetos de conhecimento de lingua portuguesa aplicados na drea quanto os
objetos de conhecimento especificos do componente. Destaca-se ainda que na proposta da rede
estadual, ao final dos quatro bimestres, em cada série, ha um quadro com sugestoes de
atividades/possibilidades interdisciplinares entre os componentes e as demais areas, sinalizando
possibilidades de abordagens iterdisciplinares aos professores.

Nas leituras e andlises preliminares, fica evidente que, seguindo a tendéncia da BNCC, o
RCA-EM e a PCP-EM contemplam as famigeradas competéncias e habilidades deixando
transparecer uma abordagem curricular alicercada, sobretudo, em perspectivas tradicionais de
curriculo.

Ainda assim, as materialidades curriculares contemplam os campos de atuacao nos quais
sao contemplados objetos e objetivos de conhecimento que tentam direcionar um ensino voltado
as praticas de linguagem letradas, com atencao as multissemioses que compoem os textos e as
multiplas culturas em contextos sociais diversos. E por isso que nos posicionamos em favor de
um curriculo que dialogue com as praticas sociais de linguagens, de vertente, pos-estruturalistas,
no sentido, de que em cada sala de aula amazonense, o ensino esteja intrinsecamente ligado a
realidade contextual, as prdticas de leitura e escrita locais, fazendo jus as brechas e fissuras
indicadas como possibilidades para um ensino de lingua portuguesa situado localmente.

CONSIDERACOES FINAIS
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O campo de estudos curriculares sempre fol1 marcado por indimeras tensoes, discussoes,
controvérsias e disputas, pois, ¢ a partir dele que desde sempre e, ainda hoje, sao definidos os
conhecimentos a serem ensinados na escola. Dito 1sso, ¢ oportuno afirmar que o contexto de
reforma contemporanea curricular no Brasil e, em especial, no contexto amazonense ¢ marcado
por Intensas tensodes e controvérsias. Para tanto, no sentido de evidenciar esse processo no
territorio amazonense, este estudo objetivou mvestigar a materialidade curricular de lingua
portuguesa na etapa ensino médio nos documentos do territorio amazonense.

De maneira geral, os curriculos de lingua portuguesa de ensino médio do territorio
amazonense mantém as proposicoes, anteriormente, prescritas na BNCC e na legislacao federal,
a julgar pelos objetivos ali definidos e pela manutenciao de um curriculo pautado na logica de
uma racionalidade técnica expressa pela defini¢ao de sete competéncias especificas da area e as
mais de oitenta habilidades especificas, quando consideradas as habilidades da drea acrescidas as
do componente lingua portuguesa. Isso nao deixa duvidas de que ha vieses das perspectivas
tradicionais de curriculo tensionadas por diversos interesses que atravessam essas proposicoes
curriculares.

Por outro lado, nos objetivos explicitados no curriculo amazonense, ha indicacoes de um
ensino, cujo foco sao as praticas socioculturais de linguagem, com mencao aos campos de atuacao
social, a 1dentidade comunitiria e a mterpretacao critica das realidades, evidenciando outras
possibilidades de abordagens curriculares, a exemplo das criticas e pos-criticas. Apesar disso,
acreditamos que muito ainda precisa ser feito para que seja implementado um curriculo
mmplicado a questoes sociais, as relacoes de poder, identitarias e culturais, sobrepostas, inclusive,
a 1deila do reconhecimento das diferencas, e, sobretudo, valendo-se da insercio de
conhecimentos outros no curriculo, como os conhecimentos dos povos tradicionais amazonidas
- indigenas, quilombolas, ribeirinhos, povos das dguas e das florestas - que, de certo modo, podem
desestabilizar as narrativas coloniais ainda vigentes.

Outro destaque sao as indicacoes para um ensino de lingua portuguesa que considere os
campos de atuacio social, a diversidade de linguagens e de culturas, as multissemioses,
evidenciando uma proposicao de ensino que, em certa medida, dialoga com um ensino de leitura
e escrita como praticas sociais, atreladas as perspectivas dos letramentos e (multi)letramentos. E
nesse sentido, portanto, que defendemos um ensino numa perspectiva curricular, para além dos
paradigmas tradicionais, voltada as praticas de linguagem letradas, com atencao as diversas
linguagens multissemidticas e as multiplas culturas nos contextos sociais.

Diante desse panorama, niao s6 nos posicionamos em favor de um curriculo alicercado
nas teorlas criticas e pos-criticas, mas, sobretudo, acreditamos que as brechas e fissuras, que
permeliam esses documentos curriculares, podem possibilitar a adoc¢ao de “atitudes curriculares”
(Duboc, 2015), que nos possibilitem repensar outros direcionamentos tanto no aspecto da
prescricao quanto no cotidiano das salas de aula, considerando praticas situadas de leitura e
escrita. Para além do que esta prescrito, reconhecemos que é necessario um aprofundamento
por meio de pesquisas futuras para, sobretudo, compreendermos como e em que condi¢oes
essas perspectivas de letramentos e (multi)letramentos podem ser ou sio incorporados e
tensionados na rotina pedagogica de professores e estudantes de ensino médio. Nesse viés, nosso
proposito nao reside na indicacio de caminhos para um curriculo inico, mas sim, para a
possibilidade de repensarmos ou reelaborarmos curriculos com os docentes e discentes em
didlogo com praticas reflexivas, engajadas e situadas para um ensino de lingua portuguesa
significativo, que considere as diversas realidades contextuais do Amazonas.
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