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ATELIE FILOSOFICO: dispositivo de pesquisa-formacio no ensino de filosofia com

PHILOSOPHICAL WORKSHOP: research-training device in the teaching of philosophy with

Alexsandro da Silva Marques' - UNEB

RESUMO

Este artigo investiga a percep¢io de estudantes de licenciatura sobre o Atelié
Filosofico como um dispositivo formativo no campo da extensio universitiria,
analisando suas implica¢does para o ensino e a aprendizagem de filosofia na formacio
docente. A pesquisa segue uma abordagem qualitativa, utilizando entrevistas
semiestruturadas e andlise de contetdo para a producao de informacoes. Os dados
foram examinados a partir da analise tematica (Bardin, 1977) e interpretados sob a
lente da hermenéutica intercritica (Gadamer, 2005). Os resultados revelam que o
Atehé Filosofico se estabelece como um espaco de experimentacio e constru¢io
coletiva do conhecimento, promovendo uma dinimica sensivel e criativa por meio de
processos auto-eco-organizadores. Nesse contexto, a filosofia ultrapassa a mera
transmissio de contetidos e se torna um meio para reflexoes transversais, favorecendo
processos de subjetivacio, autoconhecimento e aprofundamento de saberes
especificos. Ao tensionar as praticas tradicionais de ensino, o atelié se apresenta como
uma alternativa potente para a formacio docente, estimulando a autonomia intelectual
e a criagiao de novos modos de pensar e experienciar a filosofia.
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ABSTRACT

This article mvestigates the perception of undergraduate students regarding the
Philosophical Atelier as a formative device within the field of university extension,
analyzing 1its 1mplications for the teaching and learning of philosophy in teacher
education. The research follows a qualitative approach, utilizing semi-structured
mterviews and content analysis for data collection. The data were examined using
thematic analysis (Bardin, 1977) and interpreted through the lens of intercritical
hermeneutics (Gadamer, 2005). The results indicate that the Philosophical Atelier
establishes itself as a space for experimentation and collective knowledge construction,
fostering a sensitive and creative dynamic through self-eco-organizing processes. In
this context, philosophy transcends the mere transmission of content and becomes a
means for cross-cutting reflections, encouraging processes of subjectivation, self-
awareness, and deepening of specific knowledge. By challenging traditional teaching
practices, the atelier emerges as a powerful alternative for teacher education,
stimulating intellectual autonomy and the creation of new ways of thinking and
experiencing philosophy.

KEYWORDS: Philosophical learning; Teaching of philosophy; Philosophical
workshop
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INTRODUCAO

Este estudo mvestiga as percepgoes de estudantes de licenciatura sobre sua participagao
em um projeto de extensao em filosofia, examimando suas implicacoes para a pesquisa-
formacio de professores e o desenvolvimento da aprendizagem filosofica. A pesquisa analisa
sels entrevistas semiestruturadas, buscando compreender as experiéncias vividas pelos
participantes no Atelié Filosofico.

O debate sobre o ensino de filosofia e a formaciao docente na area estio mtimamente
mterligados, pois é essencial considerar o papel do docente na conducao dessa atividade para
legitimar o ensino. Todavia, ¢ pertinente lancarmos algumas questoes: Existe uma filosofia
apropriada na formacio de professores(as) em nosso pais? Qual papel atribuido a filosofia na
formacao de professores(as) a partir do dispositivo Atelié Filosofico? O que se espera que o
outro aprenda quando se ensina filosofia?

Pensar nas questoes levantadas ¢ retornar a um periodo significativo da historia recente
do Brasil, no qual a reflexdo sobre o ensmo de filosofia estava centrada na obrigatoriedade
dessa disciplina nos curriculos escolares. Esse periodo for marcado por um movimento
pendular entre sua inclusio e exclusio, como indicam diversos pesquisadores, tals como
Favaretto (1993), Gallo; Kohan (2000), Palacios (2004), Rocha (2008), entre outros. Contudo,
com a le1 n® 11.684/08, que altera o artigo 36 da LDB 9.394/96 ¢ fortalece o parecer CNE n.°
38/2006, foi estabelecida a inclusio obrigatoria das disciplinas de filosofia e sociologia no
curriculo do Ensino Médio.

Atualmente, hd preocupag¢oes em relacio a reforma curricular do novo Ensino Médio,
especialmente apos a promulgaciao da Lei n® 14.945/2024, que amplia a carga horaria para a
formac¢ao humanistica e revoga parcialmente a Lei n® 13.415/2017. Esta iltima havia reduzido a
presenca da Filosofia nos curriculos estaduais ou redirecionado seu ensino conforme novos
parametros do Novo Ensino Médio (Lindeberg, 2022). Acredita-se que uma maneira de
garantir a importancia da filosofia é através de uma formacao consistente dos professores da
area e da implementaciao de projetos e dispositivos que assegurem sua presenca no curriculo
escolar da educacio basica e do ensino superior. Conforme as pesquisas de Marques (2024),
Velasco (2022; 2019), é necessario refletir sobre qual filosofia estamos aplicando e qual(ais)
filosofia ensinar, para quem e com qual propésito, tema este que tem sido objeto de pesquisas e
debates no Brasil.

A esséncia intrinseca da filosofia reside em sua pluriversalidade (Ramose, 2011),
amalgamando uma diversidade de concepcoes e correntes filosoficas. Tal complexidade 1mpoe
desafios aos docentes do ensino médio, confrontados com questdes recorrentes sobre o
significado e a utihidade da disciplina. Lindeberg (2022) salienta a importancia de contemplar a
multiplicidade e a heterogeneidade dos diversos atores envolvidos na pratica filosofica: desde os
formadores de professores até os jovens alunos, muitos dos quais ja foram expostos a diferentes
visoes sobre a filosofia, sejam elas elogiosas ou depreciativas.

Neste cenario, as diretrizes educacionals nacionais preconizam que os cursos de
formacao devem garantir aos estudantes uma base consistente em filosofia e buscar a integracio
entre teoria e pratica em todas as disciplinas filosoficas e pedagdgicas. Isso demanda uma
compreensio ampla da realidade do ensino de filosofia e o seu modos operandi na formacio
de professores. Este texto descreve e analisa uma experiéncia realizada na Universidade Federal
do Reconcavo da Bahia, onde foi implementada uma abordagem formativa na extensio
universitaria através do dispositivo Atelié Filosofico. Ativo de 2019 a 2022, este dispositivo de
formacao descortinou perspectivas e orienta¢oes fundamentadas em principios éticos, estéticos
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e epistemoldgicos, visando tensionar praticas pedagogicas criativa e inovadoras na formacao
micial de professores em seus processos de pesquisa-formacio e aprendizagem filosofica.

DINAMICA ESTRUTURANTE DO ATELIE FILOSOFICO

O Atelié Filosofico constitui-se como uma proposicao filosofico-pedagogica de pesquisa-
formacao, voltada a mobilizacio de contetdos e saberes pedagdgicos no ensino de filosofia na
formacao de professores. Concebido micialmente como um projeto de extensiao, expande sua
atuacao para além das 40 horas de curso e praticas pedagogicas, estruturando-se como um
espaco formativo que amplia as possibilidades de aprendizagem. Suas primeiras experiéncias
no Centro de Formacio de Professores (CFP) da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) consolidam-no como um meio de formacio transdisciplinar, promovendo um
processo singular de descolonizacio do conhecimento e das praticas pedagogicas. O Atelié
Filosofico acolhe estudantes de diversos cursos de licenciatura, incluindo Pedagogia, Filosofia,
Educacio Fisica e Matematica. Essa diversidade resulta em uma ampla gama de niveis de
experiéncia com a filosofia em seus respectivos curriculos, bem como variacdoes nos graus de
mtensidade de suas experiéncias e contextos. Além disso, o atelié busca valorizar diversas
formas de expressio e pensamento, respeitando as diferencas individuais.

O trabalho de Delory-Momberger (2014) serviu de referéncia ao destacar, em sua

pesquisa sobre ateliés biograficos de projeto, a importancia da construcio da experiéncia do
mdividuo e da historia de vida como elementos estruturantes no processo formativo. Esses
ateliés nio se orientam para o desenvolvimento pessoal ou a praticas terapéuticas, mas
constituem um dispositivo pedagogico, no qual a objetivacao das producoes mdividuais e o
trabalho coletivo favorecem o distanciamento critico e a socializacao. A formalizacio de
contratos, protocolos e a criacao de situacoes especificas desempenha um papel central, pois
permite a articulacio entre a trajetoria formativa e a elaboracao de um projeto de formacao. Os
ateliés biograficos de projeto evidenciam que a eficicia dos procedimentos formativos
ancorados em historias de vida estd diretamente associada ao cardter coletivo e interativo da
atividade biografica, que amplia as possibilidades de reflexao e organizacao das experiéncias
formativas.

Embora dialogando com essa perspectiva, o Atelié Filosofico nao assume integralmente
essas caracteristicas, uma vez que a histéria de vida nao constitui o eixo central de sua
metodologia de pesquisa. Enquanto dispositivo formacional, sua abordagem enfatiza a
dimensio filosofica transdisciplinar, configurando-se como um espaco que potencializa a
criacio de possibilidades, o desenvolvimento da criatividade e a construcao da autonomia no
processo formativo. A origem do termo “atelié”, do francés “atelier”, denota um local de
criacao e trabalho artesanal, onde é possivel manipular, experimentar e produzir diferentes
formas de arte. Portanto, a escolha da énfase no “atelié”, aliada a dimensao filoséfica, sugere
um processo de criacio de novos mundos para além da repeticio, abrindo espaco para a
diversidade. A dimensiao filosofica desempenha um papel fundamental na delimitacio e no
agenclamento no ambito do atelié, como um campo de aprendizagem de si mesmo e em
conjunto com outros aprendizados e sujeitos.

O Atelié Filosofico se constitui como um dispositivo de pesquisa-formacao, um espaco
de articulacio entre saberes, praticas e subjetividades no ensino de filosofia. Conforme Deleuze
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(1990), um dispositivo nao ¢ um sistema fixo, mas um conjunto multihnear de forcas e
processos, no qual diferentes elementos interagem de forma dinamica, criando possibilidades
de aprendizado e subjetivacao. No Atelié, essa multilinearidade se manifesta na relacao entre
teoria, experiéncia, didlogo e pratica pedagogica, promovendo um ensino de filosofia que
ultrapassa a mera transmissao de contetdos.

Como dispositivo de formacio, o atelié filosofico nao pode ser compreendido apenas
como um método pedagogico ou uma estrutura fixa de ensino. Ele opera como um campo
dinamico de articulacio entre saberes, praticas e subjetividades, onde diferentes forcas e
relacoes se entrelacam para produzir formas especificas de aprendizagem. Nesse sentido, um
dispositivo nao apenas organiza contetidos ou define procedimentos didaticos, mas condiciona
modos de pensar, de perceber e de experienciar a formacio. Seu funcionamento se da por
meio da emergéncia de processos nio lineares, nos quais os sujeitos nio sao apenas receptores
de conhecimento, mas participantes ativos na construcao de si e do coletivo.

A formacio filosofica no Atelié articula-se como um processo de subjetivacao e
mvenc¢ao, no qual a experiéncia pedagogica se estrutura a partir da intersecao entre linguagem,
corporeidade e pensamento. Longe de se limitar a mera transmissao de conceitos, o dispositivo
fomenta a constru¢ao coletiva do conhecimento, valorizando a diversidade de percursos e
sensibilidades. Assim, o Atehé Filosofico nao se restringe a um percurso académico
convencional, mas instaura um ambiente formativo que possibilita a filosofia como pratica de
criacdo, reelaboracao de saberes e constituicao de novas formas de experiéncia.

O atelié tem uma metodologia fundamentada na compreensao poematico-pedagogica,
onde a arte de aprender se entrelaca com o movimento existencial do ser-sendo (Galeffi, 2001).
A nocao de ser-sendo remete a experiéncia formativa enquanto devir, ou seja, um percurso de
transformacao continua que nao se submete a esquemas fixos, mas que emerge na relacao
dinamica entre o pensamento, a sensibilidade e a acao. A mediacao didatica se apresenta como
uma criacdo que abarca saberes técnico, artistico, filosofico e cientifico, colocando a
singularidade de cada aprendente no centro do processo educacional. Priorizando o didlogo e a
diversidade de perspectivas, busca-se propiciar o desenvolvimento do pensamento critico e
autonomo por meio da interacao direta com o mundo vivido.

A disposicio aprendente no atelié filosofico prioriza o didlogo, a diversidade de

perspectivas € a mobilizacao de saberes filosofico-pedagogicos, fomentando o desenvolvimento
do pensamento critico e autbnomo por meilo da interacio direta com o mundo vivido.
Conforme Cerletti (2020), os saberes e praticas derivados dos contetdos filosoficos historicos
nao sao o fim nem a garantia do aprendizado filosofico, mas sim uma condi¢ao de
possibilidade. Esta condi¢ao, abrangendo dimensoes metodoldgicas, éticas, estéticas, poéticas,
epistemoldgicas e politicas, é tensionada pelo atelié para superar as limitagoes tradicionais da
educacao, promovendo uma conexdao entre o aprendente e o mundo, respeitando e
valorizando a diversidade da experiéncia humana. Isso implica na proposicao de um caminho
construtivo para que todos possam vivenciar a propria aprendizagem de forma radical, com a
maxima atencio ao presente acontecimento.
Galefti (2017a) enfatiza a necessidade de uma educacio filosofica basica para todos, nio apenas
para aqueles que buscam uma carreira na filosofia. Essa abordagem é um passo importante
para superar os obstaculos que contribuem para uma sensacao de impoténcia, os quais tendem
a restringir o potencial humano em formas de existéncia alienadas e insatisfatorias. Isso sugere a
viabilidade de um dispositivo formacional sensivel ao presente, ao cuidado ambiental, aos
valores espirituais e a condicao humana planetaria.

O aprendizado da filosofia se transforma em um ato de filosofar radical, caracterizado
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pela abertura do ser-sendo-com-outro-no-mundo, uma “atitude aprendente radical” (Galeth,
2017a, p. 26). O enfoque poematico-pedagdgico opera como um melio criativo € compreensivo
tanto para a pratica pedagdgica quanto para a investigacao filosofica, abrindo-se aos sujeitos em
formaciao. Dessa perspectiva, a necessidade de recursos formativos que sustentem essa postura
aprendente exige um comprometimento com a escuta atenta ao si, ao outro ¢ ao mundo,
conceito que Galeffi (2017a, p. 26) denomina sroumu. Esse termo redefine a nociao de
existéncia ao enfatizar a interdependéncia entre subjetividade e coletividade, deslocando o olhar
para a experiéncia compartilhada como condicio essencial do aprendizado.

No contexto do Atelié Filosofico, as emocoes e os sentimentos sio reconhecidos como
elementos significativos no ambiente relacional da formacao de vida, auxihando na defini¢ao do
significado das acoes e na conexao das diversas dimensoes da existéncia humana (Moraes,
2018). Nesse sentido, o aprendente é colocado como o ponto central da atividade no Atehé,
destacando uma existencialidade constantemente em processo de construcio e buscando
experienciar os processos existenciais e formativos envolvidos na aprendizagem filosofica critica
e ética.

Desenvolvido a partir de oficinas experimentais de filosofia, o Atelié Filosofico utiliza
tematicas voltadas a educacao e formacio de educadores, tendo como fundamentos tedricos
perspectivas que modelam abordagens mter-transdisciplinar no contexto da educacio e do
pensamento filosofico. As oficinas sio estruturadas com base em um planejamento que
organiza temadticas em quatro eixos imersivos, proporcionando imersoes na pratica do aprender
filosofia na formacao de professores: Fixo 1: Sentir pensar os fundamentos - Este eixo aborda
conceltos basicos e a dinamica geral do projeto, visando a compreensao dos marcos
referenciais; EKixo 1I: Sentipensar a arte de aprender - Aqui, os participantes tém a oportunidade
de analisar os condicionamentos que podem dificultar a aprendizagem de s1 mesmos; Eixo III:
Sentipensar a arte de viver - Este eixo concentra-se nos processos de aprendizagem de si
mesmos em didlogo com principios filoséficos, considerando o corpo sensivel do sujeito em
formacao; Fixo IV: Sentipensar compartilhado - Neste eixo, os participantes sao incentivados a
compartilhar suas experiéncias singulares e reflexdes sobre o processo de aprendizagem,
contribuindo para uma avaliacao conjunta do progresso alcancado.

Entre esses pilares teoricos destacam-se a teoriacio polilogica (Galeffi, 2001; 2017b),
que enfatiza o didlogo e a interacao entre diferentes logicas e perspectivas; a pedagogia do
autoconhecimento (Soares, 2007), que valoriza a reflexao pessoal e a autoconsciéncia; o
pensamento ecossistémico (Moraes, 2004) em consoniancia com a abordagem transdisciplinar
(Nicolescu, 1999), reconhecendo a interconexao entre todos os elementos de um sistema; a
perspectiva de formacao centrada no aprendente (Josso, 2004), que enfatiza a experiéncia e o
protagonismo do estudante; e a analise cognitiva polilogica (Froes Burhan, 2012), que valoriza a
diversidade de abordagens cognitivas e a interacao entre diferentes sistemas de representacio
de pensamento. Esses fundamentos teéricos mspiram as praticas de pesquisa-formacio no
Atehé Filosofico, ao promover uma educa¢ao filoséfica integrada com aspectos da vida
cotidiana, sensibilidade, afetos e criatividade

PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, utiliza a entrevista semiestruturada como
mstrumento para a produciao de informacoes, valorizando as narrativas dos sujeitos em
formacao. A anilise dos dados segue a técnica de andlise de contetido (Bardin, 2011), enquanto
o processo nterpretativo € orientado pela hermenéutica intercritica. Uma caracteristica comum
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a todas as formas de hermenéutica é que o sentido a ser compreendido se completa apenas na
interpretacio (Gadamer, 2005, p. 436). Isso implica em abordar um texto considerando a
experiéncia de espanto que ele nos causa, reconhecendo as variacoes no uso da linguagem e
contextualizando-as historicamente, a fim de desconstruir preconceitos e repensi-los em um
novo contexto. A hermenéutica como abordagem metodoldgica requer uma leitura discursiva,
critica ¢ compreensiva da realidade, reconhecendo os dilemas e conflitos erentes as
interpretacoes estabelecidas.

Uma carta-convite fo1 enviada por e-mail a todos os estudantes e for recebida apenas o
aceite de seis estudantes cursistas com interesse em participar da pesquisa. Os pseudonimos
“Estudantes”, escritos na forma extensa seguido da numeracio de 1 a 6, sao referidos para
garantir o anonimato dos participantes. Todos os aspectos éticos foram garantidos e os
estudantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A partir das entrevista semiestruturadas compreende-se a linguagem oral, estruturada
por uma gramatica, e as palavras polissémicas formadas por vivéncias e significados histérico-
culturais. A partir das falas dos estudantes, analisou-se e mterpretou-se os significados
associados a filosofia e a experiéncia do estudantes no contexto do Atelié Filosofico, a partir de
suas proprias vivéncias como aprendentes. Desse modo, A reflexio sobre a perspectiva
orientadora da andlise levanta questoes importantes, das quais precisamos estd sempre atentos,
conforme destaca Gatti (2012, p. 59): “O que estd sendo negligenciado por ser considerado
irrelevante? O que estd sendo deixado de lado? O que a abordagem analitica nao abarca?”
Gatti (2012) enfatiza a importancia de manter uma postura critica e vigilante em relacio as
formas de perceber e mterpretar os fenomenos em qualquer perspectiva teorico-metodologica.

Durante o processo de andlise, surgiram oportunidades para reexaminar e reavaliar a
experiéncia no Atelié Filosofico, promovendo momentos de transformacio pessoal e
profissional. A partir da andlise da organizacio das informac¢oes, emergiram de forma
sistematica subconjuntos de informacoes, contribuindo para uma estrutura mais coesa e
organizada do corpus analitico, abordando aspectos como a relacio com o corpo, a escuta, a
linguagem, a ambivaléncia do siléncio, a transicio dos estereotipos filosoficos para os

aprendizados filosoficos
A EXPERIENCIA DO SENSIVEL COM O CORPO

A relacdo com o corpo surge como um elemento central no processo de aprendizagem
e formacao, promovendo uma maior consciéncia e articulacio entre a experiéncia interna e
suas dinamicas. Nas entrevistas realizadas, evidencia-se o corpo como um meio de
conhecimento e expressio, estabelecendo conexdes profundas com memorias, narrativas e
conviccoes individuais. Conforme destaca Santos (2019, p. 237), “o ato de conhecer é uma
atividade corporea”, reafirmando a indissociabilidade entre pensamento, percepcao e
corporeidade no processo formativo.

Nos depoimentos apresentados pelos estudantes, o corpo surge como uma dimensao
sensivel, um processo intimo de experiéncias desenvolvidas nas relacoes com o
autoconhecimento e compreensao do mundo. De acordo com Bois e Autry (2007), o contato
direto com o corpo estabelece uma nova forma de intera¢ao consigo mesmo, gerando
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diferentes formas de conhecimento, com o sujeito desempenhando um papel ativo na busca e
na construcao do saber. Os estudantes reforcam essa ideia ao ressaltar que:

A medida que participava dos encontros, eu comecava a perceber uma conexio
mais profunda com as minhas a¢oes, meu modo de existir no mundo e até mesmo
os movimentos do meu proprio corpo. E curioso como, ao prestar atencio em mim
mesma, comecel a perceber certos movimentos internos, que viao além das
atividades fisicas externas. Parece estranho, mas percebi que o corpo também se
movimenta com os pensamentos e vice-versa. Por exemplo, eu costumava pensar
que minha respiracio era algo automatico e natural, até que percebi que ela estava
condicionada e muitas vezes acelerada. Antes, minha atencio estava voltada para o
exterior, mas agora aprendi a olhar para dentro e sentir esses movimentos internos
que ocorrem de forma diferente do habitual. E como se agora eu tivesse consciéncia
de que tenho consciéncia, tanto do meu corpo quanto dos meus pensamentos e do
meu estado psicolédgico. (Estudante 1).

Hoje consigo prestar mais aten¢io em mim mesma, em meu corpo € em tudo o que
me afeta, agita ou incomoda. A pritica da meditacgio me ajudou a perceber meu
corpo de forma mais Intensa e intima. Através dos movimentos realizados nas
praticas de meditacio corporal, aprendi a direcionar minha atencio para as
sensacoes do meu corpo, o que me faz estar mais presente, mais atenta a mim
mesma. Isso me torna mais consciente e conflante em relacio aos meus
pensamentos, entendendo como eles surgem e como posso lidar com eles.

(Estudante 3).

A relacio do individuo consigo mesmo abre espaco para novas dinamicas relacionais,
como destacado pelo depoimento do Estudante 1, que descreve a sensacao de conexiao ao
perceber seu corpo e a relacio entre pensar e sentir. Além disso, a Estudante 3 ressalta a
mmportancia da pratica de meditacio corporal no Atelié Filosofico, que a ajudou a focar no
movimento do corpo, estar presente no momento e consciente de seus pensamentos e reacoes.

O corpo é permeado por historias, memorias e crencas que influenciam e moldam a
forma como nos expressamos ¢ nos relacionamos com o mundo ao nosso redor. Quando
certos processos nao sio compreendidos ou amadurecidos, podem criar obsticulos para o
fluxo da vida, prejudicando a comunicacio e a expressio emocional. O corpo se torna uma
extensao do processo de autoconhecimento do sujeito, servindo como um ponto de conexao
com sua propria identidade. Essas questdes sdo cruciais para analisar as experiéncias
vivenciadas no Atelie Filosofico e a influéncia filoséfica na formacio de professores,
promovendo uma abordagem holistica e multilateral. Percebe-se a importincia de pesquisar
novos horizontes, que representam oportunidades para adotar abordagens alternativas no
processo educacional filoséfico.

Dessa forma, ao considerar a estrutura académica da filosofia, torna-se imperativo criar
estratégias e pontos de ruptura para o didlogo com outras areas do conhecimento que nio sao
tradicionalmente incluidas no curriculo como referencial teérico. Um exemplo é a importiancia
de reconhecer o corpo como uma poténcia na construcao do conhecimento epistémico,
desafiando a hegemonia da “morte epistémica” imposta pela colonialidade, que marginaliza
diferentes formas de saber e produzir conhecimento.

Reconhecer a vida como um territério de conhecimento epistémico implica destacar o
papel do corpo como uma fonte central e articuladora. E essencial enfatizar a existéncia
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psicossomatica de cada educador, que mobiliza alternativas epistémicas desafiadoras dos
paradigmas disciplinares e filosoficos estabelecidos, por meio de uma diversidade de saberes,
representacoes ¢ formacoes. No entanto, essa existencialidade também carrega as marcas das
cicatrizes coloniais, que resultam em repressio, exclusio e hierarquizacio de narrativas,
marginalizando corpos considerados dissidentes (mulheres e homens negros, transsexuais,
LGBTQIA+, indigenas), perpetuando a naturalizacio de estruturas que os excluem e os
silenciam em diversos espacos.

A EXPERIENCIA DA ESCUTA

A pratica da escuta engloba uma questio de grande complexidade e importincia. Em
termos de complexidade, refere-se as dificuldades de abrir-se ao outro em sua linguagem oral e
corporal, pois escutar demanda atencao e mtencionalidade em relacio a algo que atrai nosso
campo auditivo e perceptivo. Escutar nao se resume a captagoes de manifestacoes sonoras, mas
mmplica acessar sentidos e significados carregados de importancia e significancia para aquele que
se dispoe a prestar atencao. A capacidade de escuta é também a porta de entrada para o didlogo
filosofico, pois sem ela o didlogo se reduz a um monologo egocéntrico, sem a contraposicao e
mnterpelacao daquele que escuta. Em consonidncia com essa condi¢ao de escuta, hd a distin¢io
entre uma escuta silenciada, marcada pela subalternidade e omissao, e uma escuta atenta, que
busca “reduzir a desigualdade do ouvido subalterno” (Santos, 2019, p. 255). Considerando que
todo ato de filosofar tem 1nicio na escuta, como a experiéncia do que se manifesta através do
pensamento ¢ como uma “disposi¢cao para o desvelamento do ente em sua totalidade” (Galefti,
2017a, p. 25), as falas dos estudantes evidenciam cinco dimensoes fundamentais da escuta no
processo formativo.:

Para mim, o atelié nio se assemelha a uma terapia, mas folr como se estivesse
em um processo de escuta ativa. Sentia que minhas contribuicdes eram
valorizadas, assim como as dos colegas, ao compartilhar suas percepcoes
sobre os temas propostos. Isso me deu confianca para expressar como eu
estava compreendendo o que era discutido, relacionando-o com minha
propria experiéncia e entendimento. (Estudante 1).

Estou aprendendo a me escutar, a me sentir. Acredito que aprender a se ouvir
¢ fundamental para poder escutar o colega ao lado, entender o que ele pensa
e como pensa. Primeiro, preciso saber me ouvir, € percebo que isso nio se
resume apenas a perceber o que afeta meu corpo, como movimento e
estimulos fisicos, mas também como as palavras, pensamentos, gestos e
comportamentos do outro se relacionam comigo, me afetam, me motivam ou
me oprimem. Nio ¢ uma tarefa facill E um processo didrio de habito e
aprendizado, semelhante a meditagio, onde desenvolvemos nossa autoescuta.
No comego, tive dificuldade em me ouvir, e percebi que também nio tinha
paciéncia para ouvir o outro. Talvez seja essa necessidade de saber me ouvir
que eu tenha comecado a entender. (Estudante 4).

[...] Fol necessario que eu aprendesse a ouvir a mim mesma, a me escutar, a
compreender como penso e por que penso da forma como penso. Em
muitos momentos, parecia que eu estava surda para mim mesma. Quando
vocé ndo se escuta, ndo percebe o ritmo que ecoa dentro de si, e entio tudo
que vem de fora, qualquer coisa que pareca ser verdade - seja uma leitura, um
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pensamento ou o argumento de um colega - é aceito como algo definitivo,
verdadeiro [...] e 1sso vai se tornando natural dentro de nos, sem percebermos
que € algo externo, e muitas vezes val contra nosso verdadeiro modo de
pensar, de sentir... (Estudante 5).

A escuta como experiéncia formativa manifesta-se nos relatos dos estudantes ao
descreverem o Atelié Filosofico como um espaco de interlocucao ativa, onde suas vozes foram
reconhecidas e valorizadas. A autoescuta como condicio para a compreensio evidencia a
necessidade de atencio ao proprio pensamento antes de acolher e interpretar o discurso do
outro. A escuta como vetor da autonomia intelectual surge na percepcio de que a auséncia de
atencio ao proprio processo reflexivo pode resultar na assimilacio acritica de discursos
externos. A escuta como fundamento das relagcoes interpessoats aparece no reconhecimento do
Atelié Filosofico como um espaco dialogico, no qual a multiplicidade de vozes fortalece a
formacio coletiva. Por fim, a escuta como msurgéncia epistémica torna-se visivel no momento
em que os estudantes passam a interrogar saberes instituidos, mobilizando novas possibilidades
de pensamento e producao de conhecimento.

Essas cinco dimensodes da escuta indicam seu papel estruturante na experiéncia
filosofica, concebida nio como mera transmissao de contetiddos, mas como um exercicio de
abertura ao mundo, ao outro e a st mesmo. Nos relatos, a escuta é descrita como pratica
atencional e ética, deslocando-se da recepc¢ao passiva de discursos para um gesto ativo de
apropriacao ¢ problematizacio do que ¢ dito. Assim, ela nao apenas amplia a capacidade de
compreender, mas tensiona as relacoes de poder no campo do saber, permitindo a emergéncia
de subjetividades criticas e autbnomas.

O Estudante 1 relata que, embora o Atelié Filosofico ndo se configure como um espaco
terapéutico, a escuta ali exercida produziu um efeito de acolhimento e reconhecimento mutuo,
promovendo um ambiente em que as vozes foram legitimadas. O Estudante 5 enfatiza a
necessidade da autoescuta, percebendo que, em diversas ocasides, absorveu 1delas externas sem
mterrogacao critica, alienando-se de seu proprio processo de pensamento. Ja o Estudante 4
ressalta que escutar a s1 mesmo antecede qualquer escuta do outro, sendo um exercicio que
exige constiancia e disposicao. Ele compara essa pratica a meditacao, pois implica a construcao
de um habito que requer esfor¢o para sustentar uma presenca atenta e um didlogo consciente
consigo e com os demais.

Os depoentes destacam que aprender a se ouvir e a observar o proprio ritmo possibilita
aos participantes do Atehié Filosofico uma ressignificacao de suas habilidades de abertura,
relacio e compreensao do ambiente. A condicao de estar “alheio a s1” revela uma negacao do
proprio sujeito no campo epistémico. E através do processo de aprender a se escutar,
observando e compreendendo-se dentro de um contexto especifico, que ocorre a
desnaturalizacao epistémica. Isso implica na capacidade ontolégica e afirmativa da existéncia do
sujeito como produtor de conhecimento. Esse processo evidencia que a auséncia de escuta
resulta da subjetividade gerada por um processo de inseguranca internalizada por situacoes
mtencionais ¢ “impostas” que acabam gerando mvisibilidades. Essa inseguranca paralisa o
desenvolvimento do processo de aprendizagem filosofica, afetando a atividade intelectual e seu
progresso académico. Sem considerar esses pressupostos, nao se pode permitir uma coerente
atitude filosoéfica, que requer a capacidade de agir em relacio ao pensar apropriador.

Galefhi (2009) salienta que a escuta ¢ um elemento fundante do autoconhecimento,
sendo também um dos aspectos mais dificeis de alcancar, exigindo um processo de atenc¢ao
livre. Krishnamurti (2000) destaca que o ato de ouvir como um processo de atenciao cria o
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espaco mental necessario, livre de dualidade e desvinculado de direcionamentos comparativos,
julgamentos ou avaliacoes, “porque a mente, sendo apenas mecanica, assim cOmMoO O
pensamento, nunca chega a tingir o que ¢ total, a iberdade completa” (Krishnamurti, 2000, p.
27).

Dessa forma, os relatos demonstram que a escuta, no contexto do Atelié Filosofico,
ultrapassa a dimensio comunicativa e instaura-se como um dispositivo formativo e filoséfico.
Ela opera como um campo de forcas no qual pensamento, experiéncia e subjetivacio se
entrelacam, modulando modos de ser, conhecer e interagir. Nesse sentido, escutar nio se
restringe a receber discursos, mas implica uma abertura ao acontecimento da palavra e ao
movimento do pensamento, instaurando novas possibilidades de existéncia e compreensao.

A AMBIVALENCIA DO SILENCIO

David Lapowade (2014) concebe o siléncio em relacio aos seus usos e funcoes,
destacando sua interdependéncia essencial com a fala. Segundo o autor, é no contexto da
linguagem, entre os seres falantes, que encontramos uma diversidade de siléncios. Esses
siléncios mcluem aquele daquele que ouve, daquele que se recusa a falar, siléncios que
denotam cumplicidade, desaprovacao, ameaca e descanso, além do siléncio presente nas coisas
materiais, que permeia todos esses aspectos (Lapoujade, 2014, p. 152). Nos relatos dos
estudantes, o siléncio aparece tanto como experiéncia de mnterioriza¢ao e escuta quanto como
um desafio a ser superado na iteracao coletiva, como podemos observar nos relatos:

Nas oficinas, aprendi a lidar com o siléncio. Confesso que, quando estou
sozinho, nao gosto de ficar em siléncio, mas no atelié era diferente, eu
apreciava. Aprendi a enxergar as coisas de outra maneira, pois percebia que
meus colegas também passavam por situacoes semelhantes ou diferentes.
(Estudante 2).

O siléncio durante a meditacao e os exercicios corporais me levava a um lugar
muito intimo dentro de mim. Eu sentia como se mergulhasse em um estado
de siléncio completo, sem a necessidade de dizer nada, mesmo estando entre
os colegas nas oficinas, que também estavam vivenciando essa experiéncia.

(Estudante 5).

[...] No comeco, eu nio via muito valor nesse tipo de interagao social em que
compartilhavamos nossas experiéncias. A medida que o tempo passava,
percebia que vocé nos incentivava a falar mais, a sair desse siléncio que as
vezes se instalava. No entanto, tanto eu quanto alguns colegas tinhamos
recelos ou éramos timidos, e muitas vezes ficivamos em siléncio apenas para
que vocé nos desse a oportunidade de falar, com vergonha de nos
autorizarmos a participar. E interessante como tudo isso se desenrolava.
(Estudante 6).

Os relatos dos estudantes evidenciam o si/éncio como espago de experiéncia e reflexio,
capaz de ampliar a percepcio sobre si e sobre o outro. O Estudante 2 menciona a relagao
transformadora com o siléncio no Atelié Filoséfico, contrastando-o com o incomodo sentido
na solidao. Nesse contexto, o siléncio nio surge como vazio, mas como condi¢ao para a escuta
ativa e a abertura ao mundo. O Estudante 5, por sua vez, descreve a profundidade desse

siléncio nos momentos de meditacio e exercicios corporais, revelando que ele nao anula a
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comunicacio, mas possibilita um mergulho em um espaco interno, no qual a fala se torna
secundaria diante da tensidade da vivéncia.

Embora o siléncio possa ser compreendido como territorio de encontro consigo
mesmo, ele também pode atuar como um obsticulo na participacio ativa. O Estudante 6
ressalta a dificuldade de transpor o siléncio imposto pela timidez e pelo receio de interagir,
demonstrando o siléncio como limite e poténcia na formacio filoséfica. Em certos contextos, o
siléncio pode ser fruto de barreiras psicoldgicas e sociais que dificultam a tomada de palavra.
Esse aspecto aponta para uma ambivaléncia do siléncio, que pode ser tanto um campo de
poténcia quanto um dispositivo de retracio e marginalizacao da voz.

Além da dimensio subjetiva, o siléncio pode ser compreendido como expressio de
poder e exclusio epistémica. Em determinados contextos, ele se manifesta como 1mposicao,
cerceando vozes e invisibilizando determinados sujeitos e saberes. A historia da filosofia
ocidental ¢ marcada por silenciamentos estruturais, nos quais vozes dissidentes, especialmente
aquelas de grupos historicamente marginalizados, foram relegadas a condicio de nao-escuta.
Assim, o siléncio pode operar como instrumento de opressao, impedindo a emergéncia de
discursos plurais e a legitimacio de outras formas de conhecimento.

Por outro lado, o siléncio também se apresenta como condigio para o exercicio
filosofico. Conforme Cerletti (2009), a filosofia fundamenta-se no didlogo, mas é no limiar entre
o siléncio e a fala que cada sujeito decide seu engajamento na reflexao. Nesse sentido, a escuta,
o corpo ¢ o siléncio nio podem ser desconsiderados no processo de aprendizagem filosoéfica,
pois eles estruturam a relacao entre o pensamento e a experiéncia do mundo.

Os relatos dos estudantes demonstram que o siléncio nao se reduz a auséncia de
comunicacio, mas constitui um fundante na relacio entre linguagem, subjetividade e
conhecimento. Seja como espaco de interiorizacao, seja como barreira a ser superada, ou ainda
como dispositivo de exclusio epistémica, ele influencia a forma como individuos se inserem no
didlogo filosofico. A reflexao sobre suas multiplas manifestacoes possibilita uma abordagem
mais sensivel na formacao de aprendizes, promovendo praticas pedagdgicas que valorizem nao
apenas a fala e a argumentacao, mas também o siléncio como territorio de escuta, elaboracao e
transformacao.

A LINGUAGEM FILOSOFICA

De acordo com Deleuze (2003), o processo de aprendizagem ¢ intrinsecamente
mediado por signos, o que implica que a aquisicio de conhecimento depende da linguagem e
da intera¢ao com outros seres humanos. Aprender nio se resume a memorizar informacoes,
mas envolve estabelecer uma relacao dialdgica e heterogénea com o conhecimento. Os signos,
ao se assoclarem a sensibilidade, reorganizam as percep¢oes prévias, abrindo espaco para a
descoberta de novos significados e universos. Assim, a aprendizagem é um processo relacional
que transcende as fronteiras do conhecido, provocando uma amplia¢ao da consciéncia.

A crenca em uma linguagem filosofica homogénea e estivel se afasta da concepcao de
Galeffi (2017a), que apresenta a lingua do pensamento como mterlingua, em constante
transformacao por melo das interacoes humanas. O pensamento filosofico emerge em
multiplas formas de expressio, incorporando diferentes linguas, culturas e modos de
enunciaciao. O afastamento da sabedoria popular nesse processo compromete a diversidade de
perspectivas que compoem os modos de existir € conhecer o mundo. Essa dinamica se reflete
nos relatos dos estudantes:
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Desde que entrer na universidade, percebi uma melhoria significativa na
minha habilidade de comunicacio. O atelié foi especialmente util nesse
processo, pois os textos fornecidos eram mais acessiveis e breves, o que
facilitou a compreensiao. Esses textos serviram como uma introducio
mstigante A filosofia, levando-me a explorar uma variedade de estilos
filosoficos e autores. Essa experiéncia me ajudou a entender que a filosofia
pode ser acessivel e relevante para a minha vida. (Estudante 1).

Muitos filosofos utilizam uma linguagem densa e complexa, o que pode tornar
a leitura de seus textos desafiadora. E como se estivessem em um didlogo
distante, em um contexto diferente do nosso, o que pode nos fazer sentir
excluidos ou at¢ negados em nossas proprias perspectivas. E importante
encontrar maneiras de superar essa barreira linguistica para acessar o
contetdo essencial dos textos filosoficos e interpreti-los de acordo com
nossas proprias experiéncias e perspectivas. (Estudante 4).

Na universidade, é comum focarmos apenas nas ideias dos autores e filosofos,
explorando suas contribuicoes para os temas da nossa drea, enquanto nossas
proéprias reflexdes e sentimentos parecem ter menos importancia. No entanto,
no atelié filosofico essa dinamica era diferente e crucial. No atelié, éramos
encorajados a compartilhar nossos pensamentos e sentimentos em relacio ao
que estivamos discutindo, sem medo de sermos julgados, embora vocé
sempre apontasse possivels equivocos. Essa abordagem era muito
enriquecedora. (Estudante 6).

Estudante 1 aponta que sua relacdo com a linguagem filosofica se ampliou no Atelié
Filosotico, que proporcionou textos acessivels e instigantes. Esse relato sugere que a experiéncia
filosofica se fortalece pela apropriacio sensivel e significativa do pensamento. O Estudante 4
menciona a complexidade da linguagem filosofica e seus desafios, indicando que a densidade
dos textos pode afastar leitores e criar uma sensacao de exclusio. Essas experiéncias destacam a
necessidade de estratégias que tornem a filosofia uma pratica aberta a multiplicidade de
vivéncias € modos de expressao.

Segundo Galefhi (2017a) a lingua do pensamento nio é uma meta-lingua universal, mas
um processo histérico em constante evoluc¢ao, resultante das interacoes humanas. Assim, ela
nao deve ser vista como uma lingua universal precisa, mas como um fenéomeno dinamico que
se manifesta através de diversas linguas. Em resumo, o signo vai além de uma simples
ferramenta verbal, permitindo-nos perceber o mundo de maneira mais ampla e diferenciada.
No entanto, a linguagem filoséfica é muitas vezes percebida como abstrata e de dificil
compreensio, especialmente para estudantes pouco famiharizados com conceltos e
terminologia filosofica.

No contexto brasileiro, a compreensao e pratica da Filosofia sio tradicionalmente
centradas na expressio verbal, principalmente na andlise e comentirio de textos filosoficos.
Essa preferéncia reflete a énfase cultural ocidental na linguagem verbal como veiculo
privilegiado de expressao e reflexao filoséfica. No entanto, é fundamental reconhecer e
valorizar outras formas de expressio e reflexao filosofica, que transcendem as fronteiras
linguisticas e culturais. Além disso, o pensamento filoséfico nao esta restrito apenas a linguagem
verbal ou a um estilo singular de expressio; ele pode e deve ser explorado e manifestado por
meio de outras formas, como a arte, a musica, as praticas das benzedeiras, os sambistas
nordestinos, a literatura de cordel, as competicoes de poesia do estilo Poetry Slamn, entre varias
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outras expressoes. Essa diversidade de meios permite uma abordagem mais rica e inclusiva da
filosofia, possibilitando que diferentes perspectivas e experiéncias sejam integradas ao dialogo
filosofico.

O Atelié Filosofico reconhece a importancia da linguagem verbal na pratica filosofica,
mas também destaca a necessidade de estabelecer um didlogo entre diferentes formas de
pensamento para promover uma filosofia mais inclusiva e acessivel. Conforme destacado por
Froes Burnham (2012), o objetivo é utilizar essas diversas abordagens como base para uma
compreensio mais ampla do conhecimento, comprometendo-se a traduzi-lo, reconstrui-lo e
dissemina-lo. A abstracao racional excessiva pode limitar a compreensio do mundo em alguns
casos, enquanto a expressao do pensamento por meio do corpo, gestos e artes pode adicionar
uma dimensao valiosa a filosofia. Ambos os processos sao complementares, fortalecendo-se
mutuamente.

OS ESTEREOTIPOS DA FILOSOFIA

O ensino de filosofia apresenta um desafio consideravel, pois ensind-la é, em sua
esséncia, um ato filoséfico. Isso 1mplica que a construcio do conhecimento ¢ uma interacao
entre subjetividade e o consenso, originando-se de questionamentos pessoais, embora também
apolado em fundamentos objetivos. Ao longo desse processo, os estudantes desenvolvem
diversas mterpretacoes da filosofia, especialmente evidenciados durante sua participacao no
Atehié Filosofico. Tais interpretacdes muitas vezes refletem uma falta de famiharidade com a
filosofia antes do ingresso na universidade. No entanto, observou-se que alguns estereotipos
persistem nas narrativas de alguns estudantes. Essas percepcoes tendem a se transformar a
medida que os estudantes se envolvem nas discussoes filosoficas do atelié e avancam em seus
cursos de graduacao:

[...] a participagio dos colegas nas discussoes do atelié era fundamental, pois
cada um expressava suas interpretacoes dos textos de forma tnica, sem receio
de estar equivocado. Isso me incentivava a questionar minhas proprias
compreensoes e a refletir sobre o que concordava ou discordava. Além disso,
as diversas contribuicdes me motivavam a aprimorar minha capacidade de
argumentacio, 0 que exigia que eu ouvisse atentamente, lesse os materiais,
reestruturasse meu pensamento e fosse capaz de comunicar minhas ideias de
maneira clara e acessivel. Esse processo de organizacio mental e expressio
verbal me ajudou a compreender melhor nio apenas os contetdos discutidos,
mas também a mim mesma. Mesmo sendo estudante de filosofia, reconheco
que aprendi muito mais com a colaboracio de todos no atelié. (Estudante 2).

Refletindo sobre as discussoes levantadas, fica evidente a importancia de reavaliar a
pratica filosofica diante de um paradigma pedagogico que favorece o ensino em detrimento da
aprendizagem. A partir das experiéncias no Atelié Filosofico e dos relatos dos estudantes,
percebe-se que a aprendizagem filosofica no ensino universitario, especialmente na formacao
de professores, deve ir além da simples problematizacao de conceitos e fundamentos das
teorias educacionais. E fundamental o conhecimento da historia da filosofia para compreender,
a partir do pensamento filosofico, o surgimento, desenvolvimento e evolucao de certas teorias
em periodos histéricos especificos, bem como suas contestacoes, reafirmacoes ou adaptacoes.
No entanto, os depoimentos dos estudantes enfatizam a necessidade de repensar o ensino da
filosofia de modo a superar a dinimica de mera ilustracao ou reproducao.
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Morin (2016) salienta que a filosofia deve ultrapassar a mera especializacao profissional
e abracar uma reflexdo profunda sobre a natureza humana, o vasto campo do conhecimento e a
esséncia do saber. Para o filosofo, a educacio tem que ser encarada como um meio para
desenvolver habilidades que permitam lidar com a complexidade da realidade e promover um
viver pleno, abrangendo duas dimensoes de entendimento: a intelectual, capaz de navegar pelas
mtricadas relacoes entre o global e o local, o texto e o contexto; ¢ a humana, que incorpora a
empatia ¢ a solidariedade na busca pela compreensio do outro. Nesse processo, a intera¢iao
mterpessoal, fundamentada na identificacao com o outro, se torna crucial, facilitando a abertura
para diferentes perspectivas e promovendo a autorreflexio na jornada rumo ao entendimento
mutuo.

Segundo Galefhi (2019), na formac¢io de professores, a filosofia pode tensionar um
processo de reflexdo préopria e apropriada, enriquecendo aspectos éticos, estéticos, politicos,
epistemoldgicos, ecologicos e ontologicos. Por outro lado, numa linha ténue, ela pode se
transformar em mera repeticio, baseada na légica da explicacao, levando o aprendiz a
renunciar as suas proprias perspectivas e adotar passivamente a visao do mestre, sem estimulo
para a criatividade e motivacao. Os relatos dos estudantes ilustram como a aprendizagem
filosofica se revela como uma experiéncia dialogica aberta a emergéncia de diversas facetas
cognitivas, Influenciadas pela reflexdo sobre a experiéncia em um processo dialético de
reconstrucao de si. Esse processo abrange uma dimensao ética e estética, tanto a nivel
individual quanto coletivo.

Macedo (2014) ressalta a importincia de uma politica formativa que incentive a
originalidade e a inovacao, com o objetivo de construir um projeto historico fundamentado no
conhecimento escolhido como formativo, através de politicas de formacio que promovam a
producio de conhecimento voltada para a autonomia sociocultural. A trajetéria compartilhada
nas narrativas dos participantes do Atelié Filosofico reflete um projeto ontolégico que surge de
processos vitals Intrapessoais, Interpessoais e transpessoais, complexos e dinamicos,
caracterizados pela interacao ecossistémica.

A jornada entre a realidade interna do sujeito e a motivacao proveniente de sua relacio
com o mundo exterior, junto a aspiracio de “querer ser mais vida” no aprendizado de si
mesmo, delinela o caminho para que se tornem agentes ativos de suas proprias aprendizagens
filosoficas, empregando uma linguagem que ¢ ao mesmo tempo pessoal e relevante.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos depoimentos dos estudantes, destaca-se a importancia do cuidado e do
respeito as dimensoes emocionais e afetivas na formacao docente, especialmente no contexto
do Atehé Filosofico. Uma abordagem formativa que integre cognicao e emocao € essencial para
potencializar processos de aprendizagem filosofica mais profundos e significativos. Como
argumenta Soares (2007), o ser humano necessita de uma educa¢ao pautada em um processo
transdisciplinar que promova o reconhecimento da vida mterior psicologica, possibilitando a
experiéncia da arte de aprender e “autoconhecer-se na sua interioridade eco-ontologico-
existencial” (Soares, 2007, p. 67).

O Atelie Filosofico demonstrou ser um espaco formativo inovador, estimulando a
reflexdo filosofica como atitude radical de si. Esse processo exige imersao na experiéncia,
compreendendo o aprendizado como um fenomeno dinimico e transformador. O
reconhecimento do educando como ser dotado de complexidade emocional, sensorial e
cognitiva reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que transcendam a abordagem técnico-
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mstrumental, favorecendo uma formacao integral.

Na aprendizagem filoséfica, integra-se o pensamento reflexivo, o pensamento complexo
e a experiéncia vivencial, numa dinimica intrinseca e sensivel visivel nos depoimentos dos
estudantes. A pratica filosofica e pedagogica no bojo do Atelie Filoséfico permite o
desenvolvimento de processos auto-eco-organizadores que enriquecem o0s objetivos
estabelecidos. Todavia, no Atehé Filosofico, diversos processos surgem de forma nio
planejada, mas interligados e relacionados conforme as experiéncias se desdobram.

A guisa de conclusio o Atelié Filosofico se revelou como um dispositivo formativo
potente, permitindo a emergéncia de novas possibilidades pedagogicas. A filosofia, nesse
contexto, atua como um vetor transversal de subjetivacio e reinvencio, conectando-se as
experiéncias singulares de cada aprendente. Os desafios contemporianeos enfrentados pela
filosofia na formacio de professores, bem como sua aprendizagem no ensino superior,
demandam um olhar critico e movador sobre as praticas pedagogicas, reconhecendo a
pluralidade de saberes e a necessidade de metodologias mais dialogicas e sensiveis.
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