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TEMPO LOGICO DO ALUNO DIANTE DO DISCURSO CAPITALISTA: (in)adaptagio
ao sistema escolar?

STUDENT'S LOGICAL TIMFE IN THE FACE OF CAPITALIST DISCOURSE:
(in)adaptation to the school system?

Sérgio Choiti Yamazaki' - UEMS
Regiani Magalhies de Oliveira Yamazaki’ - UFGD

RESUMO

Como docentes de disciplinas de cursos de poés-graduacio em educacio cientifica,
temos vivenciado a experiéncia de lidar com uma questio repetitiva dos alunos: como
utilizar efetivamente certa concepg¢io diddtica? Neste artigo apontamos para a
complexidade da resposta, diante do que Jacques Lacan vai denominar Discurso
Capitalista. A pergunta leva a uma demanda por ripida resoluc¢io, reforcando as
estratégias de ensino roteiristas, que nao procuram refletir mais profundamente sobre
os significados implicitos, obstaculizando o desenvolvimento de pensamentos mais
complexos e distorcendo os pressupostos pela falta de amadurecimento. Além disso, o
fundamental para a discussao ¢ a adaptac¢io ao tempo de aprendizagem do aluno, o
Tempo Loégico. Com estas duas perspectivas, discurso capitalista ¢ tempo logico,
problematizamos a escola atual, uma vez que tempo logico e discurso capitalista niao se
mostram congruentes, dificultando a compreensio de teorias e de sua aplicabilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Psicandlise; Ensino e Aprendizagem; Educacio; Tempo
Logico; Discurso Capitalista.

ABSTRACT

As university professors of postgraduate courses in science education, we have had the
experience of dealing with a repetitive question from students: how to effectively use a
certain didactic concept? In this article we point to the complexity of the response, given
what Jacques Lacan will call Capitalist Discourse. The question leads to a demand for
quick resolution, reinforcing the teaching strategies of screenwriters, who do not seek
to reflect more deeply on implicit meanings, hindering the development of more
complex thoughts and distorting assumptions due to a lack of maturity. Furthermore, a
fundamental point for discussion is the adaptation to the student's learning time, Logical
Time. With these two perspectives, capitalist discourse and logical time, we
problematize the current school, since logical time and capitalist discourse are not
congruent, making it difficult to understand theories and their applicability.

KEYWORDS: Psychoanalysis; Teaching and learning; Education; Logical Time;
Capitalist discourse.
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INTRODUCAO

No site da Revista Brasileira de Pesquisa em Educacio em Ciéncias - publicacao da
Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacio em Ciéncias (ABRAPEC), 6rgao que representa
a comunidade de pesquisadores da drea “ensino de” (area 46 da CAPES’) - este veiculo de
disseminac¢ao de trabalhos do campo ¢ apresentado como tendo o objetivo de

disseminar resultados e reflexoes advindos de investigacdoes conduzidas na drea
de Educacao em Ciéncias, com ética e eficiéncia, de forma a contribuir para a
consolida¢do da drea, para a formacao de pesquisadores, e para a producio de
conhecimentos em Educacio em Ciéncias, que fundamentem o
desenvolvimento de acoes educativas responsdvels e comprometidas com a
melhoria da educagio cientifica e com o bem estar social' (grifo nosso).

Segundo o documento da CAPES (Brasil, 2019), “a Area de Ensino € ... essencialmente
de pesquisa translacional, que transita entre a ciéncia basica e a aplicagio do conhecimento
produzido” (p. 3, grifo nosso), buscando “construir pontes entre conhecimentos académicos
gerados na pesquisa em educacio e ensino para sua aplicagio em produtos € processos
educativos voltados as demandas da sociedade e as necessidades regionais e nacionais” (Brasil,
2019, p. 3, grifo nosso).

A perspectiva que se apresenta, portanto, ¢ a que se refere a um campo de pesquisa em
que além da producio de novas formas, modelos e reflexdes no entorno da educacao cientifica,
também tem como objetivo que estas formas tenham como meta intervengoes reais nos processos
de ensino que acontecem nas escolas brasileiras. Sao, desta forma, investimentos pratico-
mtelectuais que mostram viabilidades ou impossibilidades no que tange as escolas do pais.

Neste sentido, neste artigo, procuramos trazer para reflexdo a (in)congruéncia entre os
avancos encontrados nas pesquisas referentes aos mecanismos psiquicos utilizados comumente
pelos sujeitos no cotidiano, nos lacos sociais e nas mstituicoes em geral - como nas escolas em
seus variados niveis de ensino - e aquilo que caracteriza a contemporaneidade.

Sendo mais especifico, o objetivo deste ensaio é refletir até que ponto os estudos sobre
as relacoes humanas no que se refere aos lacos sociais estabelecidos e aos mecanismos subjetivos
merentes aos sujeitos sao adaptavels ao atual sistema escolar brasileiro, uma vez que este se
apresenta por meio de regras bastante evidentes em um formato fechado em se tratando de carga
horéria, periodo, niimero de alunos, enfim, de uma tradicio de ensinar.

Nossa preocupacao aponta para as possibilidades praticas no estilo roteirista que quando
executadas ou facilitadas, em funcio das demandas escolares ou sociais mais amplas, de maneira
veloz - nrefleida - acabam se mostrando frigeis e com grande vulnerabilidade didatica,
acarretando retrocessos e sendo alvo de criticas.

Assim, neste artigo iremos trazer, para nos auxiliarem nesta empreitada, a nocao de
‘discurso’ e de ‘tempo 16gico’, ambas contribuicoes do psicanalista Jacques Lacan (Lacan, 1998;
1992). Sao adequadas para este objetivo, uma vez que a psicandlise lida com as questdes mais
delicadas e profundas dos seres humanos encontradas nos incisivos lacos sociais. Em particular,
nos importa, em primeiro lugar, as caracterizacoes trazidas pelo autor que se referem as
subjetividades presentes na atualidade e, em segundo, aos modos de perceber e de agir que

‘CAPES - Coordenacio de aperfeicoamento de pessoal de nivel superior. Trata-se de uma fundag¢io vinculada ao
Ministério da Educacao do Brasil que atua na expansao e consolidacao da pés-graduacio stricto sensu do pais.
‘Disponivel em: htips://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec. Acessado em: 10 mar. 2024.
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remetem as singularidades dos sujeitos. Ambos siao aspectos que influenciam em demasia os
mdividuos na sociedade contemporanea, e a escola obviamente nao estd fora deste cenario. Mas,
0 que estas nocoes lacanianas nos dizem?

OS DISCURSOS DE LACAN

A maior parte da producio escrita de Lacan estd no formato de uma transcricio de
seminarios que ele ministrou por décadas em meados do século XX. Foi1 no semindrio 17 (Lacan,
1992), intitulado ‘O Avesso da Psicandlise’, que Lacan apresenta quatro tipos de discursos, sendo
trés deles inspirados na psicanalise freudiana e aos quais ele acrescenta mais um.

Os discursos de Lacan indicam formas de lacos sociais estabelecidos entre sujeitos e que,
portanto, apresentam-se com certas caracteristicas que sao posi¢coes subjetivas em que os sujeitos
se localizam no discurso. Além disso, os discursos sio expostos por meio de uma logica
denominada matema. Trata-se de uma forma similar a matematizacio conceitual, comum a
logica de outros campos do conhecimento cientifico.

Os matemas que representam os discursos de Lacan sao de quatro tipos, sendo cada um
composto também por quatro elementos, dispostos sempre em quadrantes fixos, conforme a
figura 1, a seguir:

Figura 1 - Elementos dos quatro discursos de Lacan

o agente 0 outro
averdade aprodugiao

Fonte: Coutinho Jorge (2022).

O ‘agente’ é o sujeito que organiza o discurso e que domina a relacio, o laco social
estabelecido com o ‘outro’, a quem o agente se direciona. A ‘producao’ é o que se sobressai do
discurso, ou seja, € o efeito do discurso. E a ‘verdade’ é o que, no fundo, sustenta o discurso do
agente. Estas quatro posicoes sio fixas. Mas em cada um destes lugares sio postos outros
elementos que, mesmo sendo caracterizados por estes termos, sio nomeados conforme as
relacoes demandadas pelos sujeitos e pelo que os mantém nelas e que os fazem produzir algo.

Neste sentido, os quatro discursos lacanianos nomeados como discurso do mestre, do
universitario, da histérica e do analista, sio maneiras de se dirigir ao outro e de produzir algo
desta relacao, movido por certa verdade do sujeito. Sendo assim, os discursos sao construidos
como seguem:

Figura 2 - Representa¢ao dos tipos de discursos de Lacan

Fig.2 - Mestre Fig.3 - Universitirio Auahsta Fig.5 - histeria
& —> sz $ > S

$ a 52

Discurso do Mestre Dlscm so do Lm\ ersitario Dlscw so do Anahsta Discurso da histeria

Fonte: Lacan (

e S representa o mestre, aquele que inscreve a lel. Significa que é aquele que manda e é
assim que ele se volta ao outro.
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e S representa o saber, ou um sujeito que detém um saber, que sabe fazer.

e sujeito dividido, ou também chamado por sujeito barrado (Suw.s), representa o sujeito
dividido entre consciente e inconsciente, portanto, movido por desejos dos quais nada
sabe.

e a porsuavez, ¢ o que Lacan chama de “objeto a”, objeto causa de desejo, que representa
uma falta constitutiva do sujeito.

No discurso do mestre, o sujeito (estando neste lugar, de mestre - S) se dirige ao outro
com o qual faz laco social, e espera que este responda de acordo com a demanda solicitada. O
mestre ordena, nao achando necessidade de justificativas. O outro (S.), por sua vez, obedece,
produzindo como resultado uma falta em s1 mesmo, mas que satisfaz ao mestre. Por exemplo,
trazendo para o contexto escolar, um professor quando fala deste lugar se coloca na posi¢ao de
que tudo sabe, e ordena certos comportamentos e respostas dos alunos, sem justificar por que se
volta a eles desta forma. Contudo, como se vé na figura 2, sua verdade ¢ de um sujeito dividido
(Staman), INcompleto, inseguro, de uma verdade escondida (mesmo que nao saiba disso). Se o aluno
aceita responder deste lugar, ou seja, de devolver as demandas do professor, pode ter satisfacao
porque alimenta, de certa maneira, as solicitacoes do professor por meio do que produz (o objeto
“a”, as respostas solicitadas). Contudo, sendo o que o aluno produz demanda de um outro
(professor), ele acaba também com certa msatisfacao, movida por faltas que se inscrevem em sua
subjetividade.

O discurso do umiversitario é obtido ao fazer giro no matema no sentido anti-horario. O
agente do discurso neste caso passa a ser o saber (S»), por exemplo, o conhecimento cientifico.
No entanto, podemos considerar que se trata de um discurso do mestre disfarcado, uma vez que
a verdade do agente neste caso € o mestre (S)). O agente aqui, S, se dirige ao outro considerando-
o como um objeto (a) e, portanto, produzindo um sujeito dividido entre o que dele é demandado
e o que lhe é préprio - seu desejo inconsciente.

Com outro giro no sentido anti-horario, temos o discurso do analista. Mas antes, por uma
questao de logica interna a teorizacao, voltemos nossa atencao ao discurso que surge com mais
um giro, no qual o agente passa a ser o sujeito dividido (Swwa). Chegamos ao discurso do histérico,
por meio do qual o agente é aquele que questiona, que traz duvidas, que leva a reflexdo, enfim,
que coloca o outro para frente de suas questdes, tirando-o do conforto de suas certezas e
afirmacoes que se encontravam acomodadas, mas que, de alguma forma, traziam certas angastias
ou sintomas de outra ordem. O agente desse discurso (Suma) coloca o outro (S) frente a sua
posicao rochosa diante da vida e das coisas para producao de um saber (S:) sobre st mesmo e de
sua relacao com os outros. Assim, o agente neste discurso é aquele que se posiciona como um
sujeito guiado por faltas e incompreensoes (objeto a), sendo estas localizadas como a sua verdade
no matema.

Por fim, o discurso do analista é aquele em que o agente se coloca na posicio de uma
escuta atenta, cuja verdade é um saber elaborado, e que considera o outro como um sujeito que,
como dividido, esta produzindo um saber sobre si que se mostra relevante em funcio de sua
vinculacao com os significantes primarios, ou seja, com as marcas afetivas que a vida lhe
proporcionou em sua relacio com os outros (com os lacos sociais).

Estes discursos sao vinculos que podem estar presentes na clinica psicanalitica, mas nao
somente nela. A histéria de sua constituicio parte de Freud que propoés a existéncia de trés destes
discursos: do mestre, do universitario e do analista. Lacan acrescenta o discurso da histeria.
Todos estes tipos de lacos sociais sio baseados no que Freud sugeriu como profissoes
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mmpossivels, pols nelas sempre havera certa msatisfacao, nao sendo possivel atingir a todos ou aos
desejos de forma completa.

Neste sentido, Freud trouxe a impossibilidade de governar, de educar, e de analisar, aos
quais Lacan acrescentou a de fazer desejar. Destas mmpossibilidades os discursos foram
consequéncias, apontando respectivamente aos discursos do mestre, do universitario, do analista
e da histeria. Contudo, nao iremos adentrar nos detalhes destas relagcoes, pois extrapola nossos
objetivos neste artigo.

O que 1mporta para este trabalho, é que os discursos colocam os sujeitos, agente ¢ o
outro, em certas posicoes ¢ que delas hd producao de algo. E que, além disso, o sujeito que
protagoniza a relacao (o laco social) ¢ movido por uma verdade, inconsciente ao proprio sujeito.

Nossa hipotese é que os alunos na contemporaneidade nao aceitam qualquer desses
discursos, pois se encontram em outro tipo de relacio com o mundo. O que, a nosso ver,
problematiza a forma com que as relacoes entre professores e alunos se presentificam na
realidade da sala de aula na atualidade. Em outros termos, enquanto os professores se
posicionam em um destes discursos, muitos alunos fazem semblante de que aceitaram entrar no
Jogo, mas que no fundo “estio numa outra” (Villani ef al,, 1997, p. 37). Neste cenario, portanto,
¢ fundamental que satbamos responder a uma pergunta: se os alunos se apresentam por meio de
lacos distintos daqueles propostos pelos professores, como ¢é possivel que as relacoes entre
docentes e discentes acontecam a fim de dar espaco para a educacao nas escolas? Afnal, que
tipo de discurso ¢ sustentado pelos alunos na contemporaneidade?

O DISCURSO DO CAPITALISTA

Em uma conferéncia em Milio, em 1972, Lacan apresenta, por meio de um matema, o
discurso capitalista (Lacan, 1972), segundo o qual o discurso do mestre é por este substituido no
mundo contemporaneo, neoliberal. Trata-se de um quinto discurso, distinto dos quatro
anteriores, que se sustenta em lacos que nio mais se constituem como soclals - entre sujeitos.
Dai Lacan (1972) chamar de pseudodiscurso.

Além disso, o quinto discurso, afirma Lacan (1972), é insustentavel, pois demanda uma
forma de ser (e de ter) muito além do que os sujeitos contemporaneos conseguem obter em suas
relacoes; relacoes com os outros e com o mundo, pressionados por cada vez mais ... exatidio,
eficiéncia, pontualidade, quantidade e, principalmente, velocidade. Tudo 1sso, faz do mundo e
de suas relagoes, como diz Bauman (2005), um intransigente retrato liquido que ao mesmo
tempo que faz, se desfaz, para que outro fazer possa trazer efeito e promover satisfacao, mesmo
que por poucos instantes.

Dunker (2019) nota que “o termo ‘sustentiavel’ é decisivo para entendermos a diferenca
deste discurso com os outros quatro” (p. 124). A mudanca no matema que faz surgir o discurso
capitalista ¢, para Dunker (2019) um mecanismo que nos faz pensar na mudanca na
personalidade dos sujeitos no mundo atual: “Sustentar e astuciosamente mudar de personalidade
definiriam assim uma das estratégias de subjetivacao do neoliberalismo” (Dunker, 2019, p. 124).
Em outros termos, a mudanca proporcionada ou pressionada pelo mundo contemporaneo
neoliberal é aquela que espera um novo ser, ser de consumo acelerado, cada vez mais rapido.
Um mundo em que se resolve as questdoes da vida em que, mesmo sendo subjetivas, sao
rapidamente ‘eliminadas’, contornadas, dando a falsa impressio de terem sido resolvidas.

Neste contexto, Baima (2018) nos traz elementos caracteristicos da atualidade que
explicam e a0 mesmo tempo problematizam os lacos sociais e os vinculos que os sujeitos
apresentam em seus cotidianos. Ela nota que a sociedade contemporinea, por meio de acoes
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que visam propagar o consumo veloz e em grande quantidade, promove propagandas que
acabam por gerar efeitos de consumo repetitivo e irrefletido, comportamento que Safatle (2008
- citado pela autora), chama de uma “insatisfacao administrada” (Baima, 2018, p. 13).

A pesquisadora dialoga com Bauman (2008) para avancar no que tange a caracterizacio
do neoliberalismo:

Para Bauman (2008), o que permite que a constante frustracio com os objetos
de consumo nio seja um impedimento para o fluxo dessa economia de
msatisfacio é o excesso de mercadorias apresentadas aos consumidores.
Segundo Bauman (2008), o excesso de mercadorias oferecidas renova
constantemente a promessa de satisfacio e 1mpede que as recorrentes
desilusoes com os objetos adquiridos nio suprimam as vontades de buscar uma
nova mercadoria (Baima, 2018, p. 13).

Assim, para que o ciclo que faz girar cada vez mais rapido o sistema nido falhe, se fez
necessario reduzir o tempo de vida dos produtos, portanto, segundo a autora “o capitalismo
avancado converteu-se em 1nimigo da durabilidade dos produtos, e o desperdicio, a
destrutividade e a obsolescéncia tornaram-se seus tracos determinantes” (Baima, 2018, p. 13).

A autora afirma ainda que:

Embora as midias ¢ a propaganda difundam a ideia de que o consumo de
determinada mercadoria, seja esta de qualquer ambito (alimenticio,
medicamentoso, tecnoldgico etc.), possa trazer a concretizacao de um gozo sem
limites, as latusas oferecidas para o consumo nio conseguem estancar a
aspiracio humana e aumentam cada vez mais a falta-a-gozar. O resultado disso
é, além da disseminagio do comportamento compulsivo de consumo de
produtos/mercadorias, o desenlace social. O sujeito se conecta aos objetos-
mercadorias e, no gozo do ato intermitente de consumo, se distancia do laco
social com o outro-semelhante (Baima, 2018, p. 116, grifo nosso).

A latusa é o nome dado por Lacan (1992) para os “objetos feitos para causar o desejo”
(Lacan, 1992, p.153) nos sujeitos. Sio objetos criados pela ciéncia (Baima, 2018) que visam
substituir o desejo nomeado por Lacan como ‘objeto a’. Segundo Lacan, é a ciéncia que governa
o desejo na contemporaneidade, alimentando, portanto, promessas de gozo sempre
msatisfatorias e mais afastadas daquilo que constituem os sujeitos, uma vez que o ‘objeto a’, sendo
representativo de uma falta primordial nalcancavel mesmo na primeira clinica lacaniana -
portanto, anterior a formulacio do discurso capitalista - é agora substituido por falsos
tamponamentos. Significa dizer que ha na contemporaneidade, por meio da busca por objetos-
mercadorias, as latusas, que causam sensacoes de gozo momentianeas, mas sempre insatisfatorias.

Por outro lado, Lacan se utiliza do termo gadget para se referir a estes objetos resultantes
da ciéncia que acabam por substituir as faltas primordiais dos sujeitos: “refiro-me a essas coisas

mteiramente forjadas pela ciéncia, simplesmente essas coisinhas, gadgets...” (Lacan, 1992, p.
140). Alomo (2014) afirma que:

As latusas sao os gadgets, assim o diz Lacan. “O mundo estd povoado de
gadgets, entenda-os como latusas.” Ele também diz que o analista deveria poder
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ocupar o lugar impossivel de latusa. Com 1sso, estd dizendo que as latusas nio
sao somente gadgets. Ou, quicd, que as latusas-gadgets assinalam um lugar
disponivel que, além dos gadgets, também poderia ser ocupado por outra coisa,
eventualmente por um analista bem situado (Alomo, 2014, p. 107).

Portanto, latusa se refere a algo mais amplo do que os dispositivos produzidos pela
ciéncia, esta que faz semblante de resolver nossos conflitos, nossas faltas constitutivas ifantis.
Assim sendo, faremos referéncia, em funciao de nossos objetivos neste artigo, a estes objetos-
gadgets, pois sao eles que estao presentes no dia a dia das pessoas na atualidade.

O ALUNO CONTEMPORANEO E O GADGET

Os gadgets sao objetos criados pela ciéncia que, no mundo contemporaneo, influenciados
pelo capitalismo exacerbado sao instrumentos descartaveis feitos para consumo e satisfacao
rapida, para que novos tomem lugar, fazendo movimentar o sistema capitalista. Isto faz com que
Lacan afirme: “... basta para que 1sso ande como sobre rodinhas, nao poderia andar melhor, mas,
Justamente, anda rapido demais, se consome (...), se consome tao bem que se consuma” (Lacan,
1972, p. 17-18).

Para Badin ¢ Martinho (2017, p. 141), os gadgets sao oferecidos como promessas de
“felicidade plena, provocando, assim, um consumo avassalador na sociedade contemporanea”.
Os sujeltos aceitam este discurso para ‘dar conta de um vazio’, préprio do ser humano, pois faz
parte de sua constituiciao psiquica (Badin; Martinho, 2017).

Além disso, os gadgets podem ser atribuidos também a objetos-mercadorias que o senso
comum pode nio perceber, como por exemplo, os medicamentos que sao utilizados de forma
mdiscriminada e os produtos que supostamente nos tiram de sofrimentos localizados em
situacoes especificas do cotidiano, como o dlcool e as drogas dos mais distintos tipos.

Neste sentido, Teodoro, Simoes e Gongalves (2019) apontam para os medicamentos ou
farmacos que, como gadgets, implicam em questoes criticas da psicopatologia contemporanea.
Os autores chamam a aten¢ao para o fendomeno da medicalizacio da sociedade, em especial, do
sofrimento psiquico. Assim, adentram ao Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders
(DSM), que ¢ o instrumento principal para diagnostico dos chamados transtornos mentais, que,
por meio de um check-list de sintomas nos pacientes, se faz um diagnostico de transtorno mental.

Esta pratica, contudo, tem sido bastante criticada por muitos médicos, psicologos e
psicanalistas pelo enquadramento de sujeitos em cuja localizacao subjetiva passa a ele se adequar.
Ou seja, o sujeito, uma vez nomeado e posto em certo lugar nio vé mais saidas ou janelas para
que possa ser outro. E o caso de diagnosticos feitos as pressas - fenéomeno do mundo
contemporaneo - de autismo, de TDAH (transtorno de déficit de atencao e hiperatividade),
depressao etc.

Junto de Quinet (2002), Teodoro, Simoes e Gongcalves (2019, p. 2) afirmam:

... verificamos que sua primeira versio foi lancada em 1952, porém, ¢é a partir
do DSM III, em 1987, que se percebe uma grande modificacio em sua logica
e conteudo, de maneira tal que ele passa de uma descricio clinica da doenca
para uma descricio biologicista que suspende qualquer hipotese etiopatogénica
mais precisa, assim como a necessidade de um saber clinico nio-reducionista,
uma vez que tals manuais se colocam “a servico de uma psiquiatria ativa de
resultados ji estabelecidos previamente pela logica do mercado de
psicofarmacos” (Quinet, 2002, p. 39).
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Este chamado social ao consumo (Teodoro; Simoes; Gongalves, 2019) acabam por gerar
uma série de demandas nos sujeitos na atualidade das ultimas décadas, o que fez com que Lacan,
a partir principalmente do seminario XVII (Lacan, 1992), trabalhasse na descri¢do, interpretaciao
(se ¢ que podemos assim denominar) do sujeito contemporaneo. Trata-se de um sujeito que
preponderantemente nao faz laco social, mas laco com objetos - gadgets.

Tendo os farmacos como gadgets, os autores afirmam que “o excesso, caracteristica
marcante de nossa sociedade, aponta para os problemas do mau uso dos diagnosticos” (T'eodoro;
Simoes; Gongalves, 2019, p. 3), fazendo com que o medicamento passe a ser ‘objeto da libido’,
portanto, alvo de uma atividade pulsional.

E, neste sentido, nao somente os medicamentos, mas todo um arsenal de objetos-gadgets
¢ na contemporaneidade tanto causa como promotor de sujeitos cada vez mais dependentes e
consumidores destas colsas que representam os vazios de suas personalidades. Sio, portanto,
reféns de um discurso - capitalista - que busca pressionar para que cada sujeito produza mais e
consuma mais, alimentando o sistema.

Assim, neste discurso hd uma supervalorizacio de seres performaiticos, eficientes,
mteligentes, velozes, produtores, que sao potencializados por gadgets como os farmacos e
sustentados subjetivamente por outros gadgets, tecnologicos. Este ¢ o cenario contemporaneo
com o qual Lacan atualiza os quatro discursos anteriores, tendo como consequéncia a
manifestacio da falta sempre malcanc¢avel na busca pelos gadgets. Para Lacan (1998), que nao se
atreva a trabalhar com os desejos humanos quem nao conhece a subjetividade de sua época; em
suas proprias palavras: “Que antes renuncie a 1sso, portanto, quem nao conseguir alcancar em
seu horizonte a subjetividade de sua época” (Lacan, 1998, p. 321).

Sob esta constitui¢ao subjetiva contemporanea, como ficam os alunos nas escolas frente
as formas de lagos sugeridos ou mesmo impostos pelas mstituicoes? Que tipos de estratégias de
ensino, ou de ambientes proporcionam ou potencializam a aprendizagem atualmente? As
escolas, tais como estao hoje no pais, sio congruentes com a realidade da sociedade atual?
Iremos, na sequéncia, discorrer sobre estas questdoes no entorno de um dos tracos que
caracterizam o discurso capitalista contemporaneo: o tempo.

O SAGRADO TEMPO DA ATUALIDADE

A rapidez com que se procura solucionar as questoes na atualidade ja é parte de nosso
cotidiano. Os farmacos contribuem, com relacio a este aspecto, ao trazer novos medicamentos,
mais eficazes e mais velozes seja na diminuicao dos sintomas, seja nos efeitos objetivados no
corpo e na mente dos sujeitos. Como afirma Garcez e Cohen (2011, p. 349), “o 1deal de vida
bem-sucedida requer uma ideologia que associa aceleragao, eficiéncia e consumo ilimitado”.
Afinal, estamos na ‘cultura do excesso’, “do mais rapido e do sempre mais” (Lipovetsky, 2004,
p- 57).

Neste sentido, a demanda de rapidez esta em todo lugar, inclusive nas escolas. Os exames
mternos e externos, com tempo determinado que exigem pensamentos e praticas mecanizadas,
ou a supervalorizacio de raciocinios velozes e eficazes sio exemplos de como hoje os lacos com
as coisas e com os objetos sao fortes, afinal, esses objetos permitem que a rapidez se ‘conclua’,
no ‘tempo certo’.

Todos os ambitos sociais sio afetados por essa aceleracio: na alimentacio,
temos os “fastfoods”; na educacio, temos o excesso de informacoes em busca
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de melhores resultados; no mercado de trabalho, requerem-se pessoas mais
agels; e, na producio para o consumo, nio poderia ser diferente. (...). Estamos
na cultura do “time is money” (...) (Garcez; Cohen, 2011, p. 349).

No entanto, a exigéncia social de um tempo curto para assimilacado daquilo que nos ¢é
estranho, embora pareca sinal de evolucao em funcao de avancos tecnoldgicos, tém produzido
mais sintomas e ansiedades (Garcez; Cohen, 2011), promovendo mais conflitos do que
aprendizagens, no contexto da escola.

Outrossim, no tempo curto da contemporaneidade, nio se pode concluir, e 1sso ¢ assim
propositadamente: “a pressa ¢ justamente para nao concluir, para que uma verdade nao possa
emergir” (Garcez; Cohen, 2011, p. 360). Além disso, afirmam os autores: “Por se tratar de uma
logica de discurso afinada com o capitalismo, que visa ao tamponamento da falta, os lacos sociais
ficam mais hmitados e os sintomas individuais...” (Garcez; Cohen, 2011, p. 360).

Portanto, neste contexto, o que ha de fato sao falsas conclusoes delineando o discurso
capitalista e escolar na atualidade, uma vez que conclusoes rapidas nio sao suficientes para o que
Lacan vai chamar de ‘tempo de compreender’. Esta concep¢iao do psiquismo humano ¢
apresentada nos ‘Escritos’ (Lacan, 1998), cujo original francés fo1 publicado em 1966.

O capitulo ‘O Tempo Logico e a Assercao da Certeza Antecipada’, ja tinha sido publicado
em 1945, nos Cahiers d'Art. Mas, fol somente nos ‘Escritos’, 21 anos depois, em 1966, que este
texto passou a ser conhecido. Além disso, o texto publicado nos ‘Escritos’ quando comparado
com o texto dos Cahiers d’Art possul muitas modificacoes, especialmente sobre as origens dos
tempos logicos (Porge, 1989).

No texto de 1945, sob o subtitulo ‘Um Problema de Loégica’, Lacan nos oferece uma
reflexio vinda por meio de um sofisma, uma logica que produz uma ilusio de verdade, mas que
traz em seu conjunto algo de mconsistente. Trata-se de uma situacao em que trés detentos em
um presidio sao chamados pelo diretor da instituicao para participarem da solucao de uma
questao: havendo 3 discos brancos e 2 pretos (portanto 5 ao total) em cada um deles sera
colocado um disco aleatoriamente; eles ndo sabem a cor do disco colocado em suas costas e nio
conseguem ver, mas podem ver a cor dos discos colocados nas costas dos outros dois. Assim
sendo, o diretor lanca o desafio: quem descobrir a cor do disco que estd em suas proprias costas
mais rapidamente e ‘dizer como chegou a este resultado sera libertado da prisao’: “Sera preciso
ainda que sua conclusio seja fundamentada em motivos de légica, e niao apenas de
probabilidade” (Lacan, 1998, p. 198).

Na sequéncia, sio colocados nas costas dos sujeitos somente discos brancos. Assim, por
meio do que Lacan vai intitular como ‘A Solucao Perfeita’, indica que os trés sujeitos cruzam a
porta juntos apontando que eles chegaram simultaneamente a resposta. Os argumentos utilizados
por eles siao bastante parecidos, e Lacan (1998, p. 198) sintetiza da seguinte forma:

Sou branco, e eis como sei disso. Dado que meus companheiros eram brancos,
achel que, se eu fosse preto, cada um deles poderia ter inferido o seguinte: 'Se
eu também fosse preto, o outro, devendo reconhecer imediatamente que era
branco, teria saido na mesma hora, logo, nio sou preto. ' E os dois teriam saido
Juntos, convencidos de ser brancos. Se nao estavam fazendo nada, é que eu era
branco como eles. Ao que sai porta afora, para dar a conhecer minha
conclusao.
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Isso significa que os trés sujeitos tiveram as mesmas ‘razoes para concluir’, e assim o
fizeram no mesmo tempo cronoldgico. Contudo, fica a questao que remete a relacao entre tempo
cronologico e tempo logico, que leva a pensar na realidade de cada um dos sujeitos, ou seja, nas
suas singularidades. Desse ponto de vista compreendemos Lacan quando aponta para “um
desconhecimento todo especial, nesses sujeitos, da realidade do outro” (Lacan, 1998, p. 199).

Na sequéncia Lacan (1998) em ‘Discussio do Sofisma’ afirma que todo sofisma é um
erro logico. E a andlise que faz Lacan é que os sujeitos nao consideram a ‘hesitacio’ como
elemento a ser levado em conta. Pois € a nio consideracio da ‘nio hesitacao’ de cada sujeito que
leva a conclusao dos outros, concluindo que a cor em suas costas ¢ branca. Em outros termos,
cada um deles considera que pela logica os sujeitos irlam concluir ‘rapidamente’; caso a cor fosse
preta em suas proprias costas um outro sujeito iria concluir que é branco, pois se fosse também
preta, o terceiro sujelto Iria necessariamente concluir que é branco, uma vez que s6 ha 2 bolas
pretas. Contudo, nao ¢ isso que acontece como a¢ao e, portanto, todos ao pensar da mesma
maneira concluem que a cor em suas costas ¢ branca.

E fundamental para compreender este aforismo perceber que se trata de contrapor dois
elementos: o tempo que percorre sem as subjetividades (tempo cronologico) e o tempo de
mudanca subjetiva (tempo logico). Neste raciocinio a hesitaciao, tipica dos seres humanos e com
as subjetividades em jogo nao ¢ levada a cabo. Pois é devido a reacio do outro que se toma
decisao. Mas este outro tem seu proprio tempo, o tempo logico, e neste exato ponto se Incorre
em erro. Afinal, seres humanos sao singulares, tendo cada um seu tempo de percepcao e de
conclusio para possivels acoes.

Em mais detalhes, Lacan (1998) discorre sobre o que denomina como ‘mocoes
suspensas’, e uma delas trata do ponto considerado no sofisma para o qual nada pode haver além
daquilo que pode ‘ser visto de um s6 golpe’. A questao fundamental seria: sujeitos reais agem
rapidamente (de um s6 golpe) apos a percepcio de algo (ou seja, num tempo cronologico)? A
resposta a esta questio leva a outro ponto para discussao: quanto tempo (cronologicamente) leva
cada sujeito a perceber algo?

E neste cenario que Lacan (1998) introduz os trés tempos logicos: instante do olhar,
tempo para compreender e momento de concluir. Sio tempos qualitativos que cada um dos
sujeltos tem em sl mesmos. Para pensar a esse respeito Lacan (1998) apresenta uma formulacao
dividida em trés partes, sendo que cada uma representa um dos tempos logicos. Essa explanacao
procura mostrar que as subjetividades dos sujeitos sao fatores desconsiderados no sofisma. Por
exemplo, o texto traz que: o “tempo para compreender” requer um “tempo de meditacio”
(Lacan, 1998, p. 205); sobre o “momento de concluir”: “... sua evidéncia revela-se na penumbra
subjetiva...” (Lacan, 1998, p. 206).

O contexto em que o tempo logico é mtroduzido, apontando para a singularidade dos
sujeltos, nos faz pensar no ‘tempo de compreender’ que cada um tem de st mesmo, uma premissa
duvidosa pois nos faz crer que somos caracterizados por algo que vem do outro (ou mesmo do
Outro - social). Assim, concluimos que somos ‘brancos’ em funcio do comportamento de um
outro que nos faz ver desta forma, permitindo firmar o ‘momento de concluir’. Podemos dizer
que “se trata de uma assercao que nao ¢ capaz de distinguir a cor, a singularidade, do proprio
disco colado as costas, mas apenas a cor que nao se ¢” (Arawo, 2016, p. 106) a partir do
comportamento de um outro. Significa atribuir um raciocinio légico a sujeitos indefinidos, tendo
como pressuposto uma forma de pensar e de agir coletiva.

Embora exista uma dindmica psiquica coletiva, no sentido de uma logica de
funcionamento mental, os tempos em que elas podem acontecer sio singulares para cada sujeito,
pois remetem a “justaposicoes e intersecoes entre cadelas significantes” (Aradjo, 2016, p. 104).
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Na logica do sofismo apresentado € preciso se colocar no lugar do outro para poder pensar por
ele, e chegar a uma conclusio de s1 mesmo. Portanto, ao final do processo, apos o tempo de
compreender o que o outro pensa, chegamos ao momento de concluir, mas trazendo a
mseguranca muitas vezes inconsciente de que na realidade estamos enganados sobre nos
mesmos.

Se pensarmos em sintomas muito comuns, ainda mais hoje pos-pandemia, como
ansiedade, no sentido de certo medo ou inseguranca do que esta por vir, os tempos logicos nos
auxiliam a compreender os pontos nevralgicos de cada singularidade. O que o sujeito sabe,
percebe sobre a realidade, os outros, enfim, sobre o ambiente ao seu redor? Esta pergunta remete
ao nstante de ver, proprio de cada um. Da mesma forma, elaborar hipéteses sobre aquele que
ele vé, sobre o mundo, possui seu tempo e sua singularidade, pois hia em cada sujeito seu proprio
tempo para compreender.

Por fim, o momento de concluir como resultado de uma compreensao ou de sua hipotese
desencadeadora do processo pode acontecer em algum momento. Mas, nos resta perguntar, seria
de fato o tempo l6gico que estaria em jogo? Quando o tempo cronologico se confundiria com o
tempo logico?

O que Lacan parece nos mostrar além da apresentacao magistral do sofisma é que as
circunstancias ambientais podem levar a conclusdes duvidosas ou mesmo falsas. A pressao para
resolver o enigma e ter o direito a liberdade no caso apresentado pode levar a falsas conjecturas
e conclusoes. Da mesma forma, muitos clientes quando procuram por uma andlise querem saber
do término do tratamento (Braga, 1998) o que os colocam em uma situacao similar ao caso do
sofisma de Lacan: no caso do sofisma de Lacan, a conclusao final, muito rapida, for atribuida ao
que o sujeito viu do outro, mas que do outro nada havia.

Pensamos ser validas as reflexdes desta ordem, mas compreendo que Jacques Lacan ao
nos apresentar seu texto em 1945 quer nos mostrar que a clinica nao deve seguir o tempo
cronologico pois as subjetividades que caracterizam os sujeitos fazem com que seja atribuido um
outro tempo de funcionamento, o tempo que ele denomina como ‘tempo logico’. Tempo este
que se caracteriza como singular de cada sujeito e no qual estao presentes trés momentos nao
excludentes (Lacan, 1998): instante do olhar (ou instante de ver); tempo para compreender e
momento de concluir.

MAS QUAL SERIA A RE'LAQAO FUNDAMENTAL ENTRE O DISCURSO
CAPITALISTA E O TEMPO LOGICO?

No seio de nossa posicao critica com relacio ao discurso da contemporaneidade, é
possivel iferir que se antes de 1972, quando Lacan apresenta o matema do discurso capitalista,
o ‘tempo logico’ ja estava posto, problematizando as relacoes e complexificando as interpretacoes
referentes as atitudes de nossos semelhantes, apos a identificacao do discurso capitalista o ‘tempo
logico’” se faz ainda mais necessario para se ter um panorama do que se estabelece hoje na
sociedade.

Ou seja, se ja em 1945 Lacan nos sensibilizava com relacao ao tempo de compreender,
longo e singular a cada sujeito, em especial, quando os objetos, situacoes ou fendmenos a serem
compreendidos estio muito aquém ou além do que consideramos conscientemente plausivel, o
que dizer de hoje quando a velocidade ¢ fundamental para com ela sobreviver aos tempos
modernos?

Se desde o inicio da longa carreira de Sigmund Freud, ele ja apontava para traumaticos
os eventos cujas causas nao teriam sido assimiladas (elaboradas) pelos sujeitos que os vivenciaram,
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no mundo contemporineo - em que a velocidade ¢é crucial para se manter aceito e valorizado
nos grupos sociais - ela (a velocidade) passa a ser um problema de ordem crescente.

Assim, para que se mantenha esse discurso, criam-se mecanismos a fim de ajustar aqueles
que nele nao se adequam, como, por exemplo, os laudos de TDAH, de autismo, de depressao,
de TOD, s6 para citar alguns. Os diagnosticos sendo rapidos e tendo solucoes igualmente rapidas
permitem que estes sujeitos, apos medicalizacao, sejam readaptados aos anseios soclais Impostos
(Lima; Santos, 2021), prometendo falsamente melhoria de suas condicoes de vida. Sendo assim,
¢ de se perguntar por que o numero de diagnosticos dos chamados transtornos mentais esta
aumentando (Maenner et al, 2023; Almeida; Neves, 2020; Caponi, 2018; Ferreira, 2016). A
alegacao de que a populacio hoje tem mais informacoes a respeito e, por 1850, 0s casos aparecem
nas estatisticas, nao parecem convincentes perante um cenario académico clinico em que muitos
dos pacientes sao diagnosticados e medicalizados muito rapidamente (Santos; Machado;
Domingues, 2020). Somam-se a esta fragilidade clinica, as pesquisas encontradas na literatura
que mostram casos de diagnosticos que, se nao equivocados, perpassados por verificacoes de
claras inconsisténcias (Viégas; Oliveira, 2014).

Um estudo publicado em 2020, por exemplo, fornece informacoes de como o
diagnostico de TDAH foi sendo modificado ao longo dos anos, e que “atualmente, o TDAH ¢é
habitualmente diagnosticado nos primeiros anos da escola, momento em que a crianca se depara
com exigéncias sociais de que sejam dominadas suas acoes e emocoes” (Rosa; Rocha, 2020, p.
250).

Ora, as primeiras obras de Freud ja mostravam por meio de iniimeros casos clinicos que
aquilo que é impactante nio pode ser reprimido sem que haja um retorno desta energia nao
manifestada e elaborada, o que fez com ele construisse a operaciao psiquica e a chamasse de
‘retorno do recalcado’ (Freud, 2019).

Trazendo para o contexto da educacao escolar, significa dizer que aquilo que nido é
plausivel para o aluno nao se sustenta, principalmente quando é mmposto sob o pretexto
neoliberal de mais produzir e mais consumir. Assim sendo, temos duas questoes problematicas
frente a tudo 1sso. Uma delas é da ordem do ensino e aprendizagem em meio aos alunos
atravessados pelo consumo dos gadgets, a outra ¢ da ordem da avalanche de diagnésticos que
enquadram os alunos como sujeitos deliberadamente transtornados, nao deixando saidas para
que elaborem outras formas de se relacionar com o mundo a sua volta.

ALGUMA CONCLUSAO?

Nossa itencao neste artigo nao € dizer como resolver estas questoes que se colocam no
mundo contemporaneo, o que seria muita pretensao tendo em vista a complexidade com que
elas se apresentam. Isto porque, sabemos, o discurso capitalista nio é somente mais um discurso,
entre outros; ¢ o discurso que, presente na sociedade atual, muitas vezes nao é percebida como
tal e é vivenciada acriticamente.

Contudo, sendo a psicanilise uma forma de analisar os lacos que constituem os sujeitos,
mferimos que muitos dos sintomas verificados na atualidade sao respostas as demandas sociais
mmpostas (Rosa; Rocha, 2020) que nao sao alcancadas, levando a uma série de dificuldades na
vida social uma vez que sem elas, eles saio nomeados por um catilogo, o DSM. Dentro deste
diagnostico, cujas saidas estio em muitas situacoes os medicamentos e o tratamento de uma vida
toda, muitos procuram amenizar o mal estar “através da religiao, das intoxicacoes, da arte, do
trabalho” (Bezerra, 2020, p. 10), tendo como caracteristica o excesso, a exatidao, a pontualidade,
a quantidade.
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Alids, esta propria forma de atribuicio diagnostica é um exercicio de positividade para o
discurso capitalista, pois alimenta o consumo de farmacos mantendo, como nos diz Lacan (1998),
a roda girando cada vez mais acelerada, nos consumindo de forma voraz, pela sua
msustentabilidade.

Assim, o ensino e aprendizagem requer tempo para pensar, para rever, para amadurecer,
ou, lembrando Bachelard (1996), para psicanalisar as convic¢des primeiras, pois elas sao partes
de nossas constituicoes psiquicas. Segundo ID’Agord (2010) nos processos de aprendizagem
também acontecem aquilo que Freud denominou ‘sé-depois’, “uma temporalidade prépria do
psiquismo” (D’Agord, 2010, p. 148). Significa dizer que “os acontecimentos sio significados s6-
depois” (D’Agord, 2010, p. 148):

Assim, em uma retrospectiva de sua trajetéria de aprendizagens o sujeito
poderd tomar consciéncia de uma continuidade de seu percurso e essa tomada
de consciéncia ressignificard o proprio percurso. Essa ressignificacio é um
processo que acontece depois, mas que muda ou reorganiza 0 que aconteceu
antes. Nesse sentido, saber inconsciente e so-depois sao conceitos psicanaliticos
que podem ser aplicados ao processo de aprendizagem. (D’Agord, 2010, p.

148).

Freud (1987), em Projeto para uma Psicologia Cientifica, publicado de 1895, introduz a
nocao de so-depois da seguinte maneira:

Emma acha-se dominada, atualmente, pela coacio de nio poder entrar nas
lojas sozinha. Como motivo para isso, uma lembranca (cena I) da época em
que tinha doze anos. Ela entrou em uma loja para comprar algo, viu dois
vendedores (de um dos quais ainda se lembra) rindo juntos, e saiu correndo,
tomada de uma espécie de afeto de susto. Em relacio a isto, terminou
recordando que os dois estavam rindo das roupas dela e que um deles lhe havia
agradado sexualmente. As novas Investigacoes revelaram uma segunda
lembranca, que ela nega ter ido em mente na ocasiio da cena I. Aos 8 anos de
1dade, ela esteve numa confeitaria em duas ocasides para comprar doces, e, na
primeira, o proprietirio agarrou-lhe as partes genitais por cima da roupa.
Apesar da primeira experiéncia, ela voltou 14 uma segunda vez; depois parou
de 1ir. Agora, ela recrimina-se por ter ido 14 por uma segunda vez, como se com
1sso tivesse querido provocar a investida. [...] Haveria entio um vinculo
associativo entre a cena I (vendedores) e a cena II (proprietirio da confeitaria),
que seria o riso: o riso dos vendedores a fez lembrar-se do sorriso com que o
proprietario da confeitaria acompanhou sua investida. [...]. E fol essa cena I,
aos doze anos, que produziu o efeito traumatico, na medida em que despertou,
s6 depois (nachtriglich), a lembranga da cena que ela vivera aos 8 anos. O riso
dos vendedores, que ela associou ao sorriso do proprietario da confeitaria, fez
com que ela atribuisse, no relance, um sentido sexual & cena com o proprietario.
(Freud, 1987, p. 369-370, grifos nossos).

As cenas apresentadas por Freud podem estar na sala de aula, pois é no cotidiano que os
lacos e contlitos se estabelecem. Ainda mais em se tratando de relacoes envolvendo professores
e alunos, lacos em que fenémenos transferenciais sio demasiadamente encontrados. E o caso do
menino Arthur, relatado por Ribeiro (2014), um menino de 10 anos que tinha um bloqueio na
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aprendizagem com relacao a professora. A psicanalista acaba por interpretar em andlise que mae
e professora de Arthur provocavam nele algo similar: um olhar fulminante que lhe dava medo.
Tanto é que com a professora auxilar, ele se desenvolvia do ponto de vista da aprendizagem. A
mterpretacio, neste estudo de caso, levava para a instauracio do fenémeno da transferéncia,
cunhada por Freud em ‘Estudos sobre a Histeria’, publicada em 1895 (Freud, 2016).

De maneira mais pontual, o olhar fulmiante da mae entra na cadeia de significantes de
Arthur de maneira inconsciente (cena I) - é, portanto, recalcado - e ‘s6-depois’ retorna por meio
do olhar da professora (cena II), que ele julga similar a da mae, provocando os mesmos efeitos.
Trata-se de um exemplo emblemaitico do fendmeno da transferéncia, no qual se vé acontecer a
atualizacao de um conteido recalcado (mae - cena I) em uma relacio com um outro (professora
- cena II).

A transferéncia ¢ um dos conceitos da psicanalise mais citados quando se procura analisar
a relacao professor e aluno, pois sio feitas, nos estudos desta relacio, analogias com a relacio
entre analista ¢ analisante (Villanmi er al, 1997; Villani, 1999; Arruda; Baccon, 2007; Voltolini,
2011; Kupfer, 2017; Mariotto, 2017). Voltonm (2011, p. 32), dentro deste tema, afirma: “essa aura
transferencial com a qual os mestres sao mvestidos, Freud ressalta que estes sao mais decisivos
no aprendizado dos alunos do que as disciplinas que ensinam”, afinal, o autor argumenta: “[a
transferéncial faz com que uma dada pessoa funcione, para nos, mais de acordo com uma
suposiciao que temos dela do que a partir de seus atos ou inclinacoes reais” (Voltolni, 2011, p.
33). Como resultado, o autor nota que a educacio ao outro “depende sempre de fatores que so6
parcialmente podemos controlar” (Voltolini, 2011, p. 36). Contudo, no fundo ela se instala como
um poder que, dependendo de seu uso, pode ou nio viabilizar o processo educacional (Voltolini,
2011).

Assim, reforcamos que é um fenomeno que diz respeito a uma atualizacao psiquica de
afetos vivenciados com uma pessoa, particularmente importante de sua vida (em especial,
mfantil), em outra pessoa do presente, a qual ¢ atribuida certa similaridade com a primeira, mas
que ¢ percebida de forma singular, portanto, similaridade que nao é percebida comumente por
outras pessoas. Portanto, atualizado, o sujeito passa a vivenciar tal como se estivesse frente aquela
pessoa e situaciao que deu origem a tudo 1sso, nao importando quanto tempo tenha se passado.
Dai, Lacan (1998) chamar de ‘tempo 16gico’, no qual a cronologia nio mais importa na psique
dos sujeitos.

Contudo, a questio fundamental que se sobressai de tudo isso é: ha transferéncia entre
alunos e professores na contemporaneidade? E quando este fendmeno acontece, como os
docentes idam com ela? Respostas a estas questdes remetem aos problemas supracitados, pois
se mserem no discurso capitalista com todo seu arsenal de imposi¢oes e no tempo cronologico,
portanto, fisico e mecanizado, nio dando brechas para aquilo que ¢ mais humano, seu tempo
logico.

CONSIDERACOES FINAIS: COMO CONCLUIR?

Tendo em vista o que for posto, seria bem-vinda uma anilise dos documentos que
subjazem as esferas que lidam com a legislacio brasileira no que se refere aos regimentos
escolares. Nao faremos 1sso neste artigo, mas alguns apontamentos seriam importantes para
localizar a discussao no contexto educacional da atualidade. Dentro desta perspectiva trazemos
um recente estudo, que faz uma andilise do documento em voga, que registra as intencoes e acoes
a serem seguidas pelas escolas do pais, a BNCC (Base Nacional Comum Curricular).
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Em tempo de concluir, nos colocamos a pensar nos possiveis efeitos de um
documento como a BNCC para educacio escolar do nosso pais. Apds a
realiza¢io desta pesquisa, nos arriscamos a dizer que esse documento, por
maior que seja o seu valor em termos de um posicionamento em relacao as
novas geracoes, pode funcionar mais na manutencio dos Impasses com os quais
nos deparamos nas escolas atualmente - como dificuldades de aprendizagem,
evasio escolar, sofrimento docente e discente, exclusao, violéncia - que no
reposicionamento deles (Serra, 2022, p. 449).

Segundo a autora, o discurso pedagdgico contemporaneo, veiculado neste documento,
efeito do discurso capitalista, promove mais paralisia do que fluidez no trabalho subjetivo de
educar (Serra, 2022), pois implica em considerar lacos entre sujeitos e objetos-gadgets ¢ nao mais
entre dois sujeitos. Ou seja, os lagos sociais sao enfraquecidos, desvalorizados, postergados ou
mesmo menosprezados.

A autora analisa alguns topicos ou temas dispostos na BNCC, mostrando como neles esta
mmplicito o discurso capitalista. Com esta perspectiva, infere a presenca, no documento, de
ambivaléncia interna em suas proposicoes, “que produz o efeito de expulsiao do sujeito da cena
educativa” (Serra, 2022, p.448), e concluem que: “Com estas questoes (...) [surgem] impasses
com os quais nos deparamos na educacao contemporanea quando o discurso pedagogico que a
rege desliza para o funcionamento discursivo do capitalista”. 1sto traz “ao centro da questio a
supressiao do sujeito enquanto fonte de todos os impasses em educacao” (Serra, 2022, p.448).
Por exemplo, em ‘educar por competéncias’, que consta na BNCC, a autora afirma que:

O termo [competéncias] fol trazido aos discursos educacionais a partir do
mundo do trabalho e sua inser¢io mercadolédgica. Em um contexto cultural de
extrema individualizacio com o qual passamos a conviver progressivamente a
partir da década de 1970, eram cada vez mais requeridas estratégias que
pudessem wviabilizar uma maior eficicia [performance e rendimento] do
trabalho, ampliando as possibilidades de producio (Serra, 2022, p. 440).

Dessa maneira, a autora explana que, percebe -se no discurso pedagogico da BNCC uma
logica técnico-cientifica por meio de uma educacio por competéncias dentro das quais se busca
a valorizacao da mensurabilidade e do desempenho “atrelando o ‘ser competente’ ao ‘que pode
produzir’” (Serra, 2002, p. 441), servindo, portanto, a logica do mercado: “conhecimentos viram
mercadorias a serem consumidas em prol da obtencio de um produto que ¢ o aluno competente,
mteligente, adaptado” (Serra, 2022, p. 441).

Nesse sentido, também Passone (2013, p. 407) problematiza a escola atual ao ter como
meta “a producao em massa de capital humano de exceléncia (...) no qual o sujeito passa a ser
1dentificado e rotulado de acordo com os resultados e padroes normativos”. Essa estrutura de
organizacao escolar produz certos habitos, condutas e discursos que se veem traduzidos por um
desejo de ter cada vez mais os objetos de consumo, provocando uma dependéncia com os
produtos que prometem fazer gozar. Afinal, “no discurso capitalista hi um duplo imperativo:
Produza!!! Consumal!!”. Neste discurso, “o sujeito é comandado pelos produtos (...). Os objetos
a |gadgets] produzidos pela ciéncia atuam num fluxo repetitivo no qual quanto mais se consome,
mais ha o aumento da insatisfacio” (Badin; Martinho, p. 153, grifos originais) e, portanto, mais
trabalho, produc¢ao e consumo.
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Além disso, é fundamental perceber que neste sistema, criado por meio do discurso
capitalista, a pressiao para mais produzir e mais consumir tem como adjuvante o fato de que para
dar conta dele é preciso acelerar, em todos os sentidos que possamos imaginar: na producio de
produtos industrializados, na ida aos lugares, no entendimento das regras, no término dos cursos
e das disciplinas, na leitura de trabalhos, artigos, livros, noticiarios e, claro, na aplicacao das teorias
no cotidiano profissional - na qual mcluem a aplicacao das teorias didatico-pedagogicas e
epistemoldgicas no dia a dia escolar.

E fundamental perceber que o discurso capitalista exige rapidez, e rapidez cada vez maior,
porque ¢ ela que, além de todas as consequéncias apontadas, pode levar ao fracasso escolar e a
variados sintomas psiquicos, o que explica a enxurrada de equivocados diagnosticos de
transtornos mentais da atualidade.

Para dar um exemplo, Maria Rita Kehl, no livro ‘O Tempo e o Cao’ (Kehl, 2009) levanta
argumentos segundo os quais as vivéncias dos sujeitos que nao foram transformadas em narrativas
tém grande potencial de levar a sintomas depressivos. Em termos mais especificos da psicandlise,
eventos que foram impactantes no sujeito e que foram recalcados, portanto, niao foram
elaborados ou simbolizados por ele, retornam pela via do sintoma.

Assim, pensemos nas teorizacoes, praticas ¢ fenéomenos cujas versdoes dogmaticas sio
mmpostas pelas escolas, pelos curriculos ou mesmo pelos professores, e que, de certa forma, nos
forcam a crer na veracidade dos mesmos por meio do discurso autoritirio, na maioria das vezes
sem tempo cronolégico para este trabalho dificll e muitas vezes angustiante para o aluno,
atropelando o tempo singular e logico de cada um. Consequentemente, faltam sentidos aos
conteudos escolares se nao ha tempo habil para que eles sejam ‘degustados’ - integrados a cadeia
de significantes do aluno - provocando desinteresse do estudante.

Segundo Voltolini (2012, p. 108): “... o problema ainda se avoluma quando se atesta que
esse desinteresse e a falta de sentido dos saberes contribui para uma deslegitimacio da istituicao
escolar, que vai sendo tomada como arbitraria e autoritiria, pois se impoe aos individuos sem
razao de ser”. Que consequéncias poderiam advir desta imposicao, sem tempo (logico) para
reflexdo? Estaria o aluno inadaptado ao sistema capitalista de gestio escolar?

Mas, nao podemos confundir. Nio se trata de um relativismo, no sentido epistemologico.
Nao se trata de tudo aceitar, ¢ de nada mudar. Trata-se, sim, de dar tempo cronolédgico ao tempo
logico, o que nos parece ambicioso demais dentro do discurso capitalista, e que nos remete a
‘inadaptacao do discurso da atualidade as maneiras de ser do aluno’. Por 1sso ¢ demasiadamente
importante a contribui¢io da escola para a formacao de cidadaos criticos. E ¢, também por isso,
que ha em politicas de certos governos a exclusao de pautas, temas e discussoes, nos curriculos,
que visam fortalecer o olhar critico e as andlises de onde estamos, de como vivemos e,
principalmente, de como 1sso pode mudar.

Com esta perspectiva, a psicandlise nos fornece uma teoria, uma ferramenta e certos
mecanismos que permitem explicar a contemporaneidade, do ponto de vista de suas mnstituicoes
e dos lacos que, presentes ou ausentes, explicam o mundo moderno e a constituicao psiquica dos
sujeitos. E. mais ainda, a psicanilise pode proporcionar, se bem compreendidas, praticas que
podem contribuir com as transformac¢oes a fim de fortalecer a escola em seus objetivos
educacionais e progressistas. E, por ultimo, a psicandlise também pode colaborar com um olhar
mais atencloso e ético ao desejo do aluno. Nao esquecamos Freud (1976, p. 98):

Existe um tema, todavia, que nao posso deixar passar tio facilmente — assim
mesmo, nao porque eu entenda muito a respeito dele, e nem tenha contribuido
muito para ele. Muito pelo contrario: alids, desse assunto ocupel-me muito
pouco. Devo menciona-lo porque é da maior importancia, é tio pleno de
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esperancas para o futuro, talvez seja a mais importante de todas as atividades da
analise. Estou pensando nas aplicacoes da psicandlise a educacio, a criacio da
nova geracao.

Em torno de um século apés Freud elaborar esta afirmacao, continua fundamentalmente
atual compreender e refletir sobre a educacio por meio dos aportes criticos ¢ progressistas da
psicandlise.
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