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RESUMO

O estudo objetivou identificar a ocorréncia de cegueira botanica em alunos da
Educacio Basica - ensino fundamental - e discutir sobre as possibilidades de uso do
jardim sensorial como espaco nao escolar para o ensino e a mitigacio da cegueira
botanica. A pesquisa de campo foi explicativa, participante, de carater qualitativo e
contou com a participacio de 34 alunos de uma escola publica. Os resultados apontam
para a existéncia de cegueira botinica nos estudantes, bem como destacam as
possibilidades pedagodgicas que o ambiente de um jardim sensorial apresenta, como a
diversificagio das estratégias de ensino, o fortalecimento dos espagos nio escolares de
ensino e a contextualizacio do ensino, dentre outras. Com 1sso, compreende-se a
necessidade de formacio adequada dos professores que lecionam Ciéncias e Biologia,
para que possam ter acesso a diversos recursos metodologicos que sejam capazes de
promover a identifica¢iio e mitigagio desse tipo de problema.

PALAVRAS-CHAVE: FEnsino de botanica; Educacio para a sustentabilidade;

Estratégias diversificadas de ensino.

ABSTRACT

The study aimed to 1dentify the occurrence of botanical blindness in Basic Education
students - elementary school - and discuss the possibilities of using the sensory garden
as a non-school space for teaching and mitigating botanical blindness. The field research
was explanatory, participatory and qualitative in nature, with the participation of 34
students from a public school. The results point to the existence of botanical blindness
n students, as well as highlighting the pedagogical possibilities that the environment of
a sensory garden presents, such as the diversification of teaching strategies, the
strengthening of non-school teaching spaces and the contextualization of teaching,
among others. With this, we understand the need for adequate training for teachers
who teach Science and Biology, so that they can have access to various methodological
resources to promote the 1dentification and mitigation of this problem.

KEYWORDS: Botany teaching, Education for sustainability; Diversified strategies of
teaching.
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INTRODUCAO

A Botanica, como ramo da Biologia que estuda e compreende a composicio € o
comportamento das plantas, desde seus aspectos morfologicos, fisiologicos, taxondémicos e
ecologicos, necessita de atencao e notorio cuidado quando se trata do seu processo de ensino e
aprendizagem, em especial na Educacao Basica (Andrade, 2023). Tal preocupacio surge a partir
de pesquisas que apontam diversos problemas enfrentados por professores e alunos da Educacao
Basica sobre o estudo das plantas, a comecar pelo desinteresse nas aulas de Botanica (Menezes
et al., 2008), atribuido principalmente a suposta estaticidade dos vegetais, quando comparados
aos animais. Outras pesquisas apontam que a falta de contextualizacao dos conceitos de Botanica
com a vida cotidiana dos estudantes, aliada a pouca utilizacao de recursos didaticos diversificados
e areas verdes como bosques, parques ecologicos e jardins proximos das escolas, além da
prevaléncia de ensino em uma perspectiva conceitual, ao invés de pratica, faz com que os alunos
nao demonstrem engajamento ou empolgacao nas aulas de Botanica (Dias; Schwarz; Vieira,
2009; Soares; Silva, 2020).

Uma das principais dificuldades encontradas na construcio do conhecimento em
Botanica, assim como das Ciéncias de um modo geral, provém da falta de aplicacao pratica dos
conceitos apresentados em sala de aula (Dias er al, 2020). Tal caréncia decorre, como é
amplamente sabido (Melo et al,, 2012), do uso excessivo de metodologias convencionais, como
aulas teoricas e descritivas, bem como de termos técnicos no ensino dos vegetais, tornando-o
pouco atrativo para os alunos. Estudos também associam essas dificuldades a visio de que a
botanica seria uma disciplina conteudista e memoristica, impedindo que os alunos se interessem
em conhecer e se aprofundar nessa area (Nascimento et al., 2017; Lima et al., 2019; Miranda et
al., 2019; Salatino; Buckeridge, 2016).

Isso faz com que os estudantes passem a ter a visao de que as plantas sio seres vivos
estaticos, que nao interagem com os seres humanos e que, consequentemente, nio possuem
muita mmportincia em suas vidas, o que prejudica o desenvolvimento de habilidades que
poderiam ser exercitadas e enaltecidas a partir do estudo dos vegetais, contemplando as
mmportantes relacoes de interdependéncia que estes estabelecem com o ser humano e com os
demais organismos que compoem os ecossistemas (Andrade, 2023).

As dificuldades e caréncias atribuidas ao Ensino de Botinica, em seus aspectos teoricos,
praticos e metodologicos, podem estar relacionadas, em alguns casos, com a formac¢ao do
professor, ocorrendo assim, uma cadeia de necessidades e lacunas que se acumulam no processo
educacional, inclusive na insatisfacio do docente e, até mesmo, em certa aversao, por parte dos
estudantes, sobre o estudo dos vegetais. Diante das dificuldades relacionadas com o ensino das
plantas, 1dentifica-se a existéncia da chamada “cegueira botanica”, caracterizada por Wandersee
e Schussler (1999), como a incapacidade do ser humano de reconhecer a importancia dos
vegetais na biosfera e no seu cotidiano, além da dificuldade em perceber os aspectos estéticos e
bioldgicos exclusivos que as plantas apresentam e de possuirem a ideia de que elas sao seres
mferiores aos animais e, portanto, nao merecedoras da mesma atencio e cuidado.

Mudancas na metodologia de Ensino de Botanica sao indispensaveis, principalmente, se
considerarmos que vivemos atualmente na era tecnologica e que a tecnologia exerce forte
mfluéncia na Ciéncia e na sociedade moderna. Na ultima década, por exemplo, muito se tem
mvestido em métodos que proporcionem um Ensino de Botanica relevante e significativo na vida
dos estudantes, de modo a tornd-los cidadaos criticos e capazes de interagir e intervir nas decisoes
da sociedade, principalmente, as relacionadas ao meio ambiente (Carvalho; Miranda; Carvalho,
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2021). No entanto, ainda ha que se investigar e propor solu¢coes para que o Ensino de Botanica
se fortaleca na area das Ciéncias Naturais e ocupe uma posicao de importancia, respeito e
valorizagao por parte dos alunos, professores e sociedade como um todo.

Considera-se que uma das formas apontadas para que 1sso ocorra ¢ por meio da utilizacao
de espacos nao escolares de ensino para a realizacao das aulas, visto que ambientes como museus,
parques e jardins enriquecem os processos de aprendizagem e evidenciam as relacoes existentes
entre a humanidade e a natureza. Esses espacos -museus, zoologicos, parques e reservas
ambientais- tém assumido a responsabilidade de educar cientificamente a populac¢ao, papel que
nao compete apenas a escola (Andrade, 2023), uma vez que sao ambientes que podem propiciar
aprendizagem pratica, contextualizada e, principalmente, interessante para o aluno (Cazelli,
2005).

Marandino (2017) acrescenta que caracterizar os espacos de educacio niao formal nao é
uma tarefa simples e, muitas vezes, os termos formal, nao formal e informal siao utilizados de
modo controverso, dificultando suas definicoes e consensualizacio de uso. Entretanto, no
contexto desta pesquisa, utiliza-se o termo “espaco nao escolar” como tem sido utilizado por
pesquisadores em educacao e por professores de diversas areas do conhecimento que trabalham
com divulgacio cientifica, compreendendo-os como lugares diferentes do ambiente escolar, onde
¢é possivel desenvolver atividades educativas (Jacobucci, 2008).

Com essa perspectiva, a Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), detém
um espaco nio escolar conhecido como jardim sensorial e que integra o projeto de extensao
“Parque das Ciéncias”, mstalado no Parque do Museu Camara Cascudo. Tal espaco tem sido
utilizado como local propicio para o Ensino de Botanica, bem como para a contextualizacao
desse ensino com temas relacionados a sustentabilidade, formacio cidada e desenvolvimento de
habilidades cognitivas dos estudantes, contribuindo com os processos de ensino e aprendizagem.

No Parque das Ciéncias, destaca-se a existéncia de um jardim sensorial que é um espaco
formado por grande variedade de elementos que estimulam os sentidos e sio particularmente
eficazes em associacao com servicos de saide e educacao (Romani; Aradjo; Barbosa, 2021).
Dessa forma, mesmo que esses ambientes ainda sejam pouco conhecidos e utilizados no Brasil,
pesquisas ja ressaltam seus beneficios para a sociedade, desde criancas até adultos, especialmente
aqueles que apresentam algum problema de processamento sensorial, como: autismo, déficit de
atencao, cegueira, dentre outros (Machado; Barros, 2020; Osorio, 2018).

Destaca-se, também, que espacos como os jardins sensorials em uma instituicio de
ensino, ajudam na divulgacio e execucao das metas que compdoem os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estabelecidos na Agenda 2030 pela Organizacao das
Nacoes Unidas (ONU). Em especial, esses ambientes estio especialmente relacionados com o
ODS 11 (adades e comunidades sustentivels), uma vez que constituem espacos urbanos que
podem funcionar como local de lazer e de promocao de sustentabilidade para a comunidade;
com o ODS 4 (educa¢ao de qualidade), pois podem ser utilizados como recurso para ensinar
temas ambientais; e, com o ODS 15 (ambientes terrestres) (Unesco, 2015).

Diante do contexto apresentado, o presente estudo objetivou identificar a ocorréncia de
ceguelira botanica em alunos da Educacio Basica (ensino fundamental, anos finais) e discutir
sobre as possibilidades de uso do jardim sensorial como espaco nio escolar para o ensino e a
mitigacao da cegueira botanica.

PERCURSO METODOLOGICO

Delineamento geral da pesquisa
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Considera-se que a pesquisa cientifica é o resultado de um inquérito ou exame minucioso,
realizado com o objetivo de resolver um problema e, para tal, recorre a procedimentos cientificos
bem definidos (Fonseca, 2002). Nesse sentido, o presente estudo ¢ uma pesquisa de campo
(Silveira; Cordova, 2009), pois envolve a identificacio do pesquisador com as pessoas
mvestigadas. Além disso, a pesquisa pode ser classificada, ainda, como explicativa, por
proporcionar uma maior familiaridade do pesquisador com o problema e maior publicidade ao
tema (Gerhardt; Silveira, 2009).

Quanto ao procedimento adotado na sua execucao, classificamos o estudo como uma
pesquisa participante, pois envolve a participacao ativa do grupo estudado, e tem como objetivo
promover mudancas na realidade mvestigada. Souza ¢ Nogueira (2021) compreendem que a
pesquisa participante se constitul da interacio entre conhecimentos que sao diferentes e
partilhdveis em um grupo que passa a compreender a realidade com base num processo de
mteracao dinamico, levando a praticas que geram uma reflexdo critica acerca do que se propoe
alcancar.

A pesquisa tem um carater quahtativo (Gerhardt; Silveira, 2009), com alguns atributos
especificos, como a objetivacio do fendémeno, hierarquizacao das acoes de descrever,
compreender e explicar, a precisio das relacoes entre o global ¢ o local em determinado
fendmeno, a observancia entre o mundo social ¢ 0 mundo natural e o respeito ao carater
mterativo entre os objetivos buscados pelos investigadores.

Como método de coleta, foi feito uso de um questionario baseado em Marconi e Lakatos
(2008). Para estes autores, o questionario ¢ um instrumento que fornece imimeras vantagens ao
pesquisador, como: a economia de tempo, a possibilidade de conseguir atingir maior nimero de
pessoas, a obtencio de respostas rapidas, além de garantir o anonimato dos participantes, sendo
assim, o participante possul maior liberdade e seguranca ao responder as questoes levantadas.

A andlise do questionario seguiu os moldes da andalise de contetido descrita por Bardin
(2011), uma técnica muito utilizada na andlise de dados qualitativos. Assim, for utilizada,
micialmente, a leitura flutuante do material coletado e, em seguida, os resultados foram
analisados e discutidos.

Sujeitos e local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em um espac¢o nao escolar, o jardim sensorial da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Para a escolha do ambiente, foram utilizados dois
critérios: a) que o espaco fosse diferenciado, com potencial pedagogico para promover o Ensino
de Ciéncias ¢ Biologia; ¢ b) que o ambiente possuisse elementos floristicos que pudessem
contribuir para a mitigacao da cegueira botanica.

Escolheu-se, assim, o jardim sensorial da UFRN (Figura 1), por ser um espaco que além
de mcluir os critérios apontados, integra outros estudos do grupo de pesquisa ao qual os autores
deste estudo estio higados, o que facilitou o desenvolvimento da pesquisa.

Figura 1: Jardim sensorial da UFRN

ARAUJO, M. F. F. de; ANDRADE, R. E. S de; SILVA, N. C. da. O jardim sensorial como espago n4o escolar para o ensino e @
a mitigacao da cegueira botanica. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 10, n. 34, set. 2024.



| |
Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar m ANOS

ISSN 2447-0783

= : \\ NN

Fonte: Acervo da pesquisa (2022).

No que diz respeito ao jardim sensorial da UFRN, o espaco esta situado no Parque do
Museu Camara Cascudo (MCC), localizado na Avenida Hermes da Fonseca, no bairro de Tirol,
Natal - RN. O jardim integra o projeto de extensao chamado “Parque das Ciéncias” e nasceu
como proposta de inclusio social e desenvolvimento de praticas pedagogicas para o Ensino de
Ciéncias. Cabe ressaltar, que é a primeira proposta de um espaco dessa natureza na cidade de
Natal-RN.

Os sujeitos da pesquisa foram trinta e quatro (34) alunos do Ensino fundamental, anos
finais, matriculados no 7° ano de uma escola pablica estadual no municipio de Parnamirim-RN,
com 1dades entre 12 (doze) e 14 (catorze) anos. A escolha pela turma de 7° ano se deveu ao fato
de ser a série do ensino fundamental, anos finais, em que ocorre o estudo das plantas (Reino
Plantae).

Coleta e analise de dados

Para a identificacio da presenca ou niao da cegueira botinica nos participantes da
pesquisa, for solicitado que os discentes realizassem um desenho representando o percurso que
fazem diartamente de sua residéncia até a escola. A atividade fo1 executada em sala de aula e,
nesse momento, fol explicado aos discentes que ressaltassem os elementos que mais lhes
chamaram a atenc¢iao nesse percurso didrio.

ApOs o teste diagnostico aplicado, fol proposta uma aula de campo que consistiu em uma
visita ao jardim sensorial da UFRN. A visita fol previamente autorizada pelos pais e responsaveis
pelos alunos. Além disso, os estudantes foram acompanhados pela professora de Ciéncias da
turma que os conduziu no 6nibus da UFRN até o ambiente. Ao chegar no espaco, os alunos
participaram da dinamica realizada pelas monitoras do jardim, que consisttu em: realizar o
percurso do jardim sensorial vendados (para estimular seus sentidos durante o percurso); e
realizar o mesmo trajeto sem as vendas, momento em que foi executada uma explica¢io breve
sobre os diferentes organismos que compoem o jardim sensorial.

Os alunos foram estimulados, enquanto faziam o segundo percurso proposto pelos
monitores, a realizarem registros fotograficos e escritos sobre as plantas visualizadas, os
ambientes, as interacoes, as duvidas que pudessem ter surgido e as percepcoes sobre o ambiente
visitado em um diario de campo individual.
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O questionario para coleta de dados fo1 aplicado ao final do ultimo percurso e era
composto por questdoes mistas (abertas e fechadas), separadas por secoes, que objetivaram avaliar
a efetividade da visita ao ambiente. Com relacao a exposicao de respostas, opiniodes e discursos
proferidos pelos participantes em alguma etapa da pesquisa, optamos por usar codinomes
mspirados nos exemplares de plantas existentes no jardim sensorial, preservando, assim, a
identidade nominal dos estudantes.

Aspectos éticos da pesquisa

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa da UFRN, através da Plataforma
Brasil, obtendo parecer aprovado de nimero 5.692.160 e CAAE: 61765722.6.0000.5537. Os
pais e responsaveis pelos discentes participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (T'CLE), concordando com a participacio de seu(sua) filho(a) na pesquisa. Apos
essa primeira autorizacao, os alunos, também, tiveram um primeiro momento para conhecerem
a pesquisa e, em seguida, foi realizada a leitura do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), seguido da sua assinatura. Portanto, a pesquisa mostra conformidade com as exigéncias
estabelecidas pela Resolucio do Conselho Nacional de Satude n® 466/2012.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O teste diagnostico (producao de desenhos do percurso de casa até a escola) contou com
a participacao de 34 alunos. Os desenhos produzidos pelos estudantes foram categorizados em:
I) Desenho do percurso (trajetoria) contendo elementos vivos; II) Desenho do percurso
(trajetéria) contendo elementos arquitetonicos; III) Desenho do percurso sem destaque de
qualquer outro elemento (seja vivo e/ou arquitetonico); e IV) Desenho que nio contém o
percurso (Quadro 1). Ressalta-se, portanto, que um mesmo desenho for acoplado em mais de
uma categoria (quando apresentou elementos correspondentes a estas categorias).

Quadro 1: Descricio das categorias elencadas a partir da andlise dos desenhos produzidos pelos
alunos participantes na fase diagnostica

Categorias Subcategorias Quantidade de
desenhos

I - Desenho do | Plantas 09

percurso (trajetoria) ALaLs 01

contendo elementos

) Pessoas 05

VIVOS

I - Desenho do | Pontos comerciais 15

percurso (trajetoria) | Residéncias e escolas 21

cont@ndo ' clementos | Terminal ferrovidrio ¢ trem 10

arquitetonicos

III - Desenho que | Pontos comerciais 05

destaca apenas © | Residéncias e escolas 03

percurso  de  forma :

enumerada Outros (terreiro, praga) 01
Elementos vivos 03
Flementos arquitetonicos 08
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IV - Desenhos que nao | Outros (trilho, placas, escada) 06
contém o  percurso
(trajetoria)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Na categoria I, foram considerados desenhos nos quais os alunos mostram claramente
sua percepc¢ao a respeito dos elementos vivos encontrados em seu percurso diariamente, sejam
eles animais, vegetais ou o proprio ser humano. Souza, Campos e Borga (2017) consideram que
a percepc¢ao de elementos vivos ao nosso redor, surge como um instrumento de defesa do meio
natural, podendo proporcionar uma reaproximacio do homem com a natureza e assegurando
um futuro com maior qualidade de vida. Infere-se, portanto, que embora nao estejam em um
melo natural, em termos ambientais, a percepcao exposta pelo individuo, em determinadas
situacoes, revela seu mstinto natural de perceber e se posicionar no meio, como forma de garantia
de sobrevivéncia.

A partir da categoria I foram criadas trés subcategorias com a finalidade de desmembrar
a percep¢ao do aluno a respeito dos elementos vivos percebidos no percurso didrio e realizar
uma andlise mais complexa sobre ela. Para Reichardt er al (2019), a percepcao dos estudantes
acerca de seu ambiente ¢ de grande importincia, e os auxilia na compreensio da consciéncia
ambiental e das relacoes estabelecidas com o ambiente, suas expectativas, satisfacoes e
msatisfacoes, condutas e julgamentos sobre o meio que os cercam.

Na categoria II, percebe-se que a atencao dos alunos é bastante ampla no que diz respeito
aos elementos arquitetonicos existentes em seu trajeto didrio, por isso, sentimos a necessidade
de cnar trés subcategorias, para que assim, pudéssemos acoplar toda a abrangéncia apresentada
pelos discentes. Vale ressaltar que, nessa categoria, foram considerados alguns dos desenhos que
também apresentaram elementos vivos no percurso. Esta categoria aponta para o que depoe
Melazo (2005), quando afirma que a cidade deve ser entendida como espaco integrante da
natureza, assim como a natureza também deve ser respeitada e conservada, nio sendo tratada
através da superficialidade de meros paisagismos ou pela racionalidade do sistema capitalista. Ou
seja, merece atencao o fato de os elementos arquitetonicos que compoem o espaco urbano se
sobressairem aos elementos naturais, passando a ideia de que os segundos nao pertencem ao
ambiente, ou mesmo de serem menos importantes, ja que nao foram mencionados ou foram
menos percebidos.

Na categoria III estio os desenhos que destacaram apenas o percurso, o caminho (ruas e
estradas), nio cumprindo, na totalidade, o que a atividade propunha, visto ter sido solicitada a
formulacao de desenhos que representassem os elementos presentes no percurso em questio.
Entretanto, podemos supor que se o que chamou mais a atencao dos estudantes fol1 o caminho
percorrido, € nio houve a menor sinalizacio em incluir no caminho vegetais nesse percurso, por
exemplo, 1sso pode significar que a visio dos alunos ¢ de um percurso desmatado, nio havendo
sinais de vida neste trajeto.

Esta categoria evidencia novas constatacoes, pols mesmo nos casos da existéncia da
cegueira botanica, era esperado que os alunos mserissem ao menos os animais nos desenhos, por
apresentarem maior mobilidade que as plantas. Entretanto, no caso da atividade proposta neste
estudo, podemos supor que os alunos além de nio terem observado as plantas, também nao
identificam a si proprios no percurso e tampouco a presenca de outros animais. Devemos
considerar, ainda, a interpretacio que os alunos podem ter feito a respeito do questionamento
micial: “realizar um desenho representando o percurso que fazem diariamente de sua residéncia
até a escola”, pois se mterpretado no sentido literal do texto, os discentes podem ter sido
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mduzidos a fazerem apenas uma representacao geografica do percurso, desconsiderando os
elementos vivos.

A categoria IV engloba os desenhos em que niao houve a representacio do percurso
solicitado na atividade. Portanto, os estudantes realizaram apenas a atividade solicitada na
segunda parte da questio (atividade proposta para identificacio da cegueira botanica), que
solicitava aos alunos que ressaltassem/enumerassem o que mais chamava sua atencio na trajetoria
realizada de casa até a escola diariamente.

Sobre os desenhos do percurso com elementos em que ocorre a percepcao de seres vivos
(animais, vegetais e homem), verificou-se que nessa categoria, nove (09) alunos r

epresentaram, preferencialmente, organismos pertencentes ao Reino Plantae em seus
desenhos (Figura 2), ou seja, cerca de 26% do total daqueles que participaram da atividade
diagnostica. O dado demonstra uma baixa percepcao dos estudantes sobre a insercao das plantas
no espaco urbano de modo significativo. Eles, possivelmente, nio conseguem perceber as
relacoes que estes organismos estabelecem com o meio, o que ja demonstra que os participantes
da pesquisa apresentam consideravel nivel de cegueira botanica, considerando sua falta de
habilidade em perceberem as plantas.

Figura 2: Desenho dos estudantes mostrando percep¢ao das plantas no percurso realizado

o do sua tetidncha até a estola, tessaltando (enumetando) o5 ¢

Fonte: Dados da eduisa (2022).

Por mais que a presenca das plantas seja massiva na vida diaria das pessoas, no momento
de registrar o que de fato é relevante em determinado trajeto, numa perspectiva voltada a
sustentabilidade, por exemplo, sao os objetos arquitetonicos que mais chamam a aten¢ao dos
alunos. Nesse contexto, Souza e Pinheiro (2022) consideram ser imperativo a priorizacao da
preservacao de nossa fauna e flora, em face da intensificacao dos danos ocasionados ao meio
ambiente, pois consideram que a conscientizacao da humanidade sobre o quanto é relevante
conservar a biodiversidade, para que defendamos o nosso patriménio natural, ¢ uma garantia de
sobrevivéncia nio apenas das espécies, mas, também, da preservacio dos nossos recursos
naturais.

Neves, Bundchen e Lisboa (2019) afirmam que o professor é o principal elemento
atuante no processo de superacio da cegueira botanica, possuindo papel importante como sujeito
da educacio e dreas afins, além de ser um agente essencial para a construcio de curriculos que
promovam a visibilidade, conhecimento e valorizacao das plantas através do planejamento de
estratégias de ensino que envolvam concepg¢oes mais atualizadas deste tema. Isso significa que o
Ensino da Botanica precisa estar coerente e adequado aos diferentes contextos historicos, sociais
e ambientais da sociedade, estabelecendo assim, uma estreita relacio com o conhecimento
cientifico. Nesse contexto, a cegueira botanica s6 sera superada quando os sujeitos do processo
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educativo reconhecerem que o espaco no qual estao mseridos ¢ um espaco vivo com o qual estao
mtimamente relacionados.

Ao destacarem o ser humano no percurso descrito (Figura 3), fato que aconteceu com
apenas 15% dos estudantes, entende-se que esse grupo de alunos percebe que nao somos seres
superiores, e sim que fazemos parte do melo e interagimos com ele, sem, no entanto, controla-
lo, ou seja, o ser humano e a biosfera configuram uma unidade, um ambiente tinico e por esse
motivo, € o ambiente que nos explica no universo (Cortez, 2011). O ser humano integra, assim,
um ambiente de componentes indissociaveis, que envolve o melo natural e o cultural e que,
portanto, um nao pode ser mais importante ou controlar o outro, visto serem interdependentes.

Figura 3: Desenho elaborado por estudante que mostra percepc¢io da presenca do ser humano
no percurso realizado

# Use 0 espago abaio para desenhar 0 percurso de sua éncia até a escola, os
chamam a sua atengao nesse percurso diariamento,

que mais.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Por outro lado, diante do grande destaque dado aos elementos arquitetonicos (cerca de
85% dos desenhos e 100% se considerarmos os desenhos que os representaram apenas de forma
enumerada), pode-se inferir que os estudantes percebem a influéncia humana no meio, visto
serem os responsaveis pelas construcoes. Além disso, o inico animal nao humano representado
no desenho - um cachorro-, ¢ uma espécie domesticada pelo ser humano.

Nessa perspectiva, ¢ possivel inferir que os alunos nao conseguem associar ambientes
urbanos com elementos naturais, visto que plantas ¢ anmimais de pequeno porte passaram
despercebidos pela maioria dos estudantes. Apresentam a visio, portanto, de que no ambiente
urbano os elementos arquitetdonicos construidos pelo homem predominam e que, de certa forma,
nao se associam com os elementos naturais.

De modo geral, foi constatado que cerca de 73% dos alunos nao representaram as plantas
no desenho de seu percurso (Figura 4), dando destaque para elementos arquitetonicos, como
pontos comerciais, escolas, residéncias e uma estagio ferroviaria, reforcando assim, a presenca
da cegueira botanica.

Figura 4: Desenhos elaborados pelos estudantes que mostram prevaléncia da percepcio
arquitetonica e material do percurso realizado
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Milano e Dalcin (2000) defendem que a existéncia de fragmentos florestais em areas
urbanas é um elemento essencial para a adequacao ambiental e para o conforto das cidades, uma
vez que estao diretamente relacionadas a qualidade de vida da populacao. Os autores salientam
que se ha auséncia desses fragmentos em centros urbanos, entende-se que as criancas sentirio
um pouco mais de dificuldade em construir, através da visualizacao, uma conexao entre os
ambientes naturais e as areas urbanas.

Nesses casos, fica a possibilidade da escola e dos professores, estabelecerem, juntamente
com o aluno, as relacoes e conexdes nao vivenciadas no meio natural. Isso pode ser feito, por
exemplo, através de aulas praticas/experimentais € com o uso de espacos nio escolares, como os
jJardins, parques, zooldgicos e reservas.

Um diagnostico prévio da existéncia da cegueira botianica nos alunos fortifica a
necessidade de preparacio e planejamento do professor, para que possa reavaliar sua abordagem
didatica em sala de aula, direcionando seus esforcos para os pontos detectados que precisam ser
melhor trabalhados e fortalecidos, para que os estudantes reelaborem suas visoes de meio
ambiente e, principalmente, passem a percebé-lo em sua volta.

Assim, o docente pode partir de questionamentos, como: de que forma ¢é possivel
trabalhar conteidos de Botanica em sala de aula, se as plantas passam desapercebidas na vida
cotidiana dos estudantes? como formar um cidadio critico ¢ com a habilidade de resolver
questoes ambientais, se a maior parte dos estudantes nem sequer enxergam, em um percurso
feito diarlamente, as plantas em seu trajeto?

Expor a situacio da cegueira botanica antes de miciar as aulas que tratem de temas
relacionados as plantas ¢ ao meio ambiente, pode ser uma a¢ao stigante para tornar 0 processo
de ensino e aprendizagem construtivo e relevante na vida do estudante, contribuindo para que
os discentes aumentem sua percepcio de melo e, principalmente, compreendam a importancia
que os elementos vivos que o compdem, tem em suas vidas.

Na categoria III (Desenhos que destacam apenas o percurso de forma enumerada ou que
nao apresentam o percurso realizado pelo aluno) foram considerados os desenhos em que os
alunos representaram o trajeto solicitado, sem, no entanto, desenharem os elementos
arquitetonicos. Neste caso, eles apenas registraram a existéncia desses elementos através de
numeros e palavras. Ja na categoria IV, observou-se que os alunos nao cumpriram, na totalidade,
o que a atividade pedia, visto que 149% do total dos desenhos obtidos nao apresentou o percurso.
Os dados sugerem que pode ter havido falta de maior esclarecimento da atividade solicitada, nao
tendo ficado evidente para eles como o desenho deveria ser construido, ou eles podem ter se
sentido desmotivados para a realizacio da tarefa.
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De modo geral ¢ com base nos resultados, percebe-se que tratar sobre o tema cegueira
botanica, visto ser tao cotidiano e significativo, pode promover um didlogo reflexivo sobre a
importancia que as plantas possuem na vida de cada estudante e da sociedade em geral. Portanto,
nao enfrentar essa realidade poderd agravar ainda mais os problemas de ordem ambiental,
dificultar o desenvolvimento de uma educac¢ao voltada a sustentabilidade, bem como tornar
deficitaria a formacao critica que a Educacao Basica propoe para os estudantes.

O Ensmo de Botinica, no Brasil, necessita de reflexdo e diversificacio quanto aos
métodos e recursos utilizados. Acredita-se, portanto, que ao se fazer uso de diferentes recursos
metodoldgicos e ambientes, o ensino possa ser ofertado com melhor qualidade e maior leque de
possibilidades tanto para os docentes, quanto para os discentes no processo de ensino e
aprendizagem, visto serem preparados para lidar com diferentes realidades dentro da sala de aula
e na vida em sociedade como um todo (Oliveira et al., 2018). Fazer uso de metodologias diversas,
que tornem esse ensino mais pratico e significativo, funciona como uma opc¢io viavel para a
mitigacao da cegueira botanica e, também, para a divulgacao e alcance dos objetivos propostos
pela Agenda 2030.

Com relacao a aula de campo, acredita-se que esse recurso metodoldgico pode despertar,
no aluno, uma visao critica, um ensino cativante e capaz de permitir um contato direto com o
objeto de estudo (Trevisan; Forsberg, 2014). Com essa perspectiva, observou-se na aula de
campo realizada com os alunos do 7° ano envolvidos nesta pesquisa, que 1sso possibilitou um
contato real e direto com diferentes espécies de plantas que compoem o jardim sensorial da
UFRN, experienciando a dinidmica desenvolvida pelos monitores do local de forma rica e
contributiva para a aprendizagem em Botanica. Enquanto realizavam o percurso no jardim, os
discentes demonstraram sinais de satisfacio e entendimento dos conceitos apresentados pelas
monitoras, conforme destaques retirados dos diarios de campo produzidos pelos discentes:

“nao 1maginava que existiam folhas com formatos tao diferentes”
(Abacaxi roxo);

“sao folhas com formato cilindrico e pontudo e parece com um leque”
(...) no quintal da minha tia, tem babosa, mas eu nio sabia que a parte
que ela retirava para passar em ferimentos eram as folhas da babosa”
(Cacto);

“eu senti medo ao ser vendada, mas cheirar e tocar a cidreira, o
manjericao e orégano de olhos vendados fol uma experiéncia nova, bem

legal” (9 horas).

Os relatos permitiram comprovar que esse formato de atividade (aula de campo) favorece
o Interesse pelos assuntos que compoem a drea de Botanica, possibilita a discussao de temas
como meio ambiente e sustentabilidade e estimula a contextualizacio entre a experienciacio real
e efetiva do estudante com os conceitos tedricos apresentados pela disciplina. Atividades que
envolvem um jardim sensorial ultrapassam a barreira do ensino conteudista, pois se destacam,
nessas acoes, metodologias diferenciadas e mmovadoras, capazes de apresentar determinados
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conceitos mencionados em sala de aula sob uma nova otica. Além disso, elas também permitem
captar as percepcoes do discente e proporcionar uma aprendizagem social, ambiental e cientifica.

Durante o percurso, os alunos tocaram nas diversas plantas existentes no local. Ressalte-
se que a primeira jardineira tem a finalidade de despertar mais fortemente o olfato, pois ¢é
composta por plantas que possuem um cheiro marcante, como boldo, menta, manjericao, capim
limao e hortela. As jardineiras seguintes sao direcionadas para o tato e audi¢ao. Romani, Araijo
e Barbosa (2021) explicam que a esséncia dos jardins sensoriais é estimular os sentidos, portanto,
esses ambientes também possuem elementos compostos por qualidades sensoriais que
despertam a atencao e estimulos em todos os publicos, incluindo Pessoas com Deficiéncia (PcD),
funcionando, assim, como um espaco de inclusio.

O questionario aplicado ao final da atividade de campo mostrou que, ao serem
questionados sobre qual a experiéncia vivenciada no jardim sensorial for a mais relevante, 45%
dos discentes apontou a experiéncia olfativa, seguida da tatl. Destaca-se que nenhum dos
participantes considerou a experiéncia auditiva como a mais relevante, o que pode ser resultado
da mnseguranca micial ocasionada pela suspensao temporaria da visao, fato pouco vivido pelos
discentes em outras ocasioes, o que fez revelar uma vivéncia totalmente nova para eles.

Em trabalho semelhante sobre o Ensino de Botanica em espacos nio escolares, Tatsch e
Sepel (2022) constataram o forte potencial que uma saida de campo para um jardim botanico
pode apresentar. Segundo os autores, as atividades realizadas nesses ambientes, além de
motivarem e agradarem os educandos, podem contribuir com diversos aspectos de sua formacao.

Sobre a “diversidade de vegetais e aspectos da sustentabilidade” existentes no jardim
sensorial, os participantes foram nstigados a apontarem exemplos de plantas com funcao
medicinal e alimenticia (podendo indicar mais de um exemplar). Quanto aos exemplares de
plantas medicinais, 64,70% dos alunos assinalaram o boldo, 50% apontaram a camomila e
44,119 marcaram o merthiolate. Percebe-se, portanto, que a compreensio dos estudantes
quanto a essa categoria de plantas foi expressiva, corroborando com o que a literatura traz no que
diz respeito ao saber popular desses exemplares e, também, no que se acredita que a pratica
sensorial experimentada no jardim sensorial proporcionou aos estudantes acerca dos conceitos
etnobotanicos.

Quando perguntados sobre os exemplares de plantas com funcio alimenticia, 58,81%
dos discentes marcaram o manjericao e 52,949 indicaram a hortela e o orégano (os discentes
poderiam indicar mais de um exemplar). Infere-se, a partir dos dados apresentados, que o jardim
sensorial favoreceu o fortalecimento do conhecimento sobre as plantas de modo geral e
contribuiu para a mitigacao da cegueira botanica dos envolvidos.

O Ensimmo de Botanica tem sido motivo de diversas preocupacoes e, dentre elas, destaca-
se a falta de interesse por parte dos alunos e, em alguns casos, o fato de os professores, mesmo
que de forma inconsciente, negligenciarem o estudo das plantas (Costa; Duarte; Gama, 2019). E
necessario, diante das constatacoes apresentadas com o presente estudo, que haja mudancas na
pratica docente, principalmente, no que se refere a utilizacio de estratégias didaticas
diferenciadas, como as aulas de campo e os jogos, em detrimento de recursos metodologicos
tradicionais, pois a dinamicidade que estes recursos proporcionam ao ensino facilitam o
aprendizado e a compreensio dos conteudos, como também estimulam o raciocinio e a
elaborac¢ao de respostas para a solu¢ao de problemas que envolvem a realidade dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS
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A atividade diagnostica desenvolvida com os participantes desta pesquisa mostrou que a
cegueira botinica é uma verdade na vida cotidiana dos estudantes do Ensino Bdésico. A
identificacao da existéncia desse problema nos alunos que compuseram a amostra de sujeitos do
estudo nao se configura, entretanto, como um fim, mas sim um recomeco tanto para os docentes,
quanto para os discentes envolvidos, pois a partir da identificacio do problema, o professor
podera pensar em subsidios que o ajudem a mvestir em novas estratégias metodologicas e
recursos didaticos para mitigar os problemas detectados.

Com 1ss0, externa-se também a necessidade de formacao adequada dos professores que
lecitonam Ciéncias e Biologia, para que possam ter acesso a recursos metodologicos movadores
e diversificados, que os tornem capazes de identificar esse tipo de problema, bem como
proporcionar meios para que os discentes tomem consciéncia da existéncia e importancia das
plantas para a humanidade, além de tornar as aulas de Ensino de Botanica mais prazerosas,
estimulantes e dinamicas.

As discussoes apresentadas no decorrer da pesquisa contribuem com a area de
mvestigacao em Ensino de Ciéncias e Biologia ao apontar avancos, essencialmente, no que tange
as possibilidades de identificacao e enfrentamento de um problema recorrente no Ensino de
Botanica, que ¢ a cegueira botanica. Ressalta-se, portanto, que a identificacio do problema é um
passo essencial para que essas novas estratégias de ensino e aprendizagem sejam tracadas e
desenvolvidas com os estudantes.

O uso do jardim sensorial como um espaco nao escolar se configurou como um recurso
valido e capaz de ser utilizado no Ensino de Botanica e, consequentemente, no processo de
mitigacao da cegueira botianica. Assim, em um contexto geral e de forma integrada com outros
componentes curriculares e temas interdisciplinares que compoem a Educacio Basica, como por
exemplo a Lingua Portuguesa (que pode ser imtegrada a partir da escrita do diario de campo), é
possivel que se trabalhe, nesses espa¢os, além de temas relacionados com a Botanica, temas como
a sustentabilidade, inclusao, agendas ambientais, Objetivos de Desenvolvimento Sustentivel,
dentre outros.

Espera-se que as praticas realizadas no jardim sensorial da UFRN sejam difundidas nos
diferentes segmentos, nivels ¢ modalidades de ensino, pois, na presente pesquisa, constatou-se
que a experiéncia sensorial do ambiente ¢ uma via favoravel para que o processo de ensino e
aprendizagem e contribul para o bem-estar emocional dos discentes, de modo que o espaco
educacional seja visto como criativo, acolhedor, tranquilo e propicio as diversas experiéncias de
aprendizagens para a vida das pessoas.
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