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RESUMO:

A experiéncia de alfabetizacio de adultos desenvolvida em Angicos em 1963 tem
alavancado pesquisas ¢ estudos no ambito da educacio popular, corroborando para
que continue sendo possivel o fomento de outras ou de novas reflexoes acerca de
tematicas relevantes para a educacao de jovens e adultos na atualidade. A formacio
dos alfabetizadores, ou seja, dos coordenadores de CC, bem como o proprio
Curriculo proposto para o desenvolvimento da experiéncia, constituem alguns dos
pontos indicadores da necessidade de continuarmos promovendo discussdes acerca
de tals temdticas e sua repercussio para a educagio contemporanea. Como resultado,
consideramos o quio ainda ¢ possivel abstrair do evento em Angicos, situacoes de
andlise pedagogica que proporcionem amplas discussdes sobre a formac¢io docente e
a inser¢ao de um curriculo que traduza as percepcoes e os anselos de jovens e adultos
que tém uma inteligéncia popular alicer¢ada na pratica, na métis.
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ABSTRACT:

The adult literacy experience developed in Angicos in 1963 has leveraged research
and studies about popular education, corroborating to continue being possible, the
development of other or new reflections about relevant thematic for the young and
adults education nowadays. The literacy teachers training, in other words, the CC
coordinators, as well as its curriculum proposed for the development of the
experience, constitute some of the indicator points to the need to continue promoting
discussions about such thematic and its repercussions for contemporary education. As
a result, we consider how it is still possible to abstract the event in Angicos,
pedagogical analysis of situations that provide extensive discussions about the teacher
training and the inclusion of a curriculum that reflects the young and adults’
perceptions and wish who have a popular grounded intelligence in practice, in the
Métis.
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Angicos ¢ o nome do municipio em que se deu a experiéncia mais famosa da teoria do
conhecimento pensada por Freire. Nos anos iniciais de 1960, a alfabetizacao encerrava o que
havia de mais forte nos movimentos de educacio popular ¢, na mesma dimensao, “as relacoes
entre o trabalho de Paulo Freire e a promocio popular eram bem marcantes” (MANFREDI,
1981; FREIRE, 2001).

Assim como em todo o pais, no Rio Grande do Norte se vivia um tempo de mudancas
e Angicos, pequeno municipio do Estado, teve o olhar dirigido para o que ali se anunciava. E,
hi mais de cinquenta anos, como a maiorias dos municipios brasileiros, em especial,
nordestinos, apresentava graves problemas educacionais, entre outras sérias dificuldades no
campo social. O analfabetismo a época, por exemplo, impunha-se como a marca registrada da
maior parte dos habitantes do lugar (FERNANDES e TERRA, 1994; LYRA, 1996; GUERRA,
2013). Naquela ocasiao, Angicos representava, na realidade, o que acontecia nos municipios
pobres dos demais Estados do Nordeste brasileiro.

[...] Enquanto titica politica, esta mobilizacio poderia garantir, a curto prazo,
certos resultados substanciais 3 medida em que, no Brasil, a taxa de
analfabetismo ainda bastante alta e as possibilidades de alfabetizacio
garantiriam o aumento macico do eleitorado, principalmente nas zonas rurais

dos estados do Nordeste (MANFREDI, 1981, p. 24).

Guerra (2013a, p. 32) se refere ao municipio naquele momento histérico-politico assim:
“Os analfabetos eram maioria. Os chefes politicos controlavam um eleitorado de 800 votantes.
De repente, um novo equilibrio deveria ser estabelecido com o acréscimo de 300 novos
eleitores. O mesmo ocorria no Estado, e no pais”. Por si s, esse fato explicava, parcialmente,
porque comecar esse projeto de Alfabetizacao em Angicos.

Além disso, continua Guerra, a escolha do lugar se justificava ainda porque o Projeto
trazia vantagens e avancos. O municipio de Angicos ganharia uma nova Escola Estadual, dentro
do programa de educacao do Estado do Rio Grande do Norte, bem como a formacao de todos
os seus professores. Igualmente, tornou-se conhecido como o berco das “40 Horas”, tendo em
vista a enorme repercussao da experiéncia.

Politica. O motor propulsor da escolha por Angicos para sediar a experiéncia foi
motivada pela politica. Em jogo, muitas questoes envolviam o que ali se pretendia. Lyra (1996,
p. 15) afirma que depois de divulgada a escolha, “as liderancas politicas do Estado foram
acalmadas”. Mudancas. A partir daquele momento, o que se veria eram homens e mulheres
alfabetizados, politizados e, possivelmente, conscientes da natureza das mudancas sugeridas a
época.

Neste texto, propomos refletir sobre como se deu a formacao dos alfabetizadores, ou
melhor, dos coordenadores de Circulo de Cultura (CC), bem como sobre o proprio Curriculo
proposto para o desenvolvimento das 40 Horas em Angicos, o qual, a nosso ver, for marcado
sobremaneira pelo “cultural”, categoria chave da gnosiologia freireana.

COORDENADORES DOS CIRCULOS DE CULTURA EM ANGICOS: ENTRE A
UNIVERSIDADE E A FORMACAO DOCENTE

As pesquisas até entao desenvolvidas sobre os coordenadores dos CC em Angicos ainda
sao muito timidas no que se refere a apresentar e discutir dados sobre a composi¢ao do grupo
formado, a centralidade do educador a época e de sua formacao pedagogica em qualquer
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processo educativo. Nesse sentido, intuimos construir um didlogo que nio vai trazer todas as
respostas das questoes que fomos levantando sobre a composicio e formacio desse grupo,
mas, ao menos, refletir os percalcos que permitiram a chegada dos monitores a proposta e,
consequentemente, a Angicos.

Os coordenadores de Circulo de Cultura da experiéncia angicana eram jovens
estudantes universitarios e secundaristas norte-rio-grandenses. Eles constituiam uma pequena
parcela da populacao brasileira que, na representatividade dos anos miciais da década de 1960,
compunha um numero seleto que se encontrava no topo da estrutura educacional do pais.
Eram jovens que se encontravam envolvidos em mobilizacdoes populares, atuando afetiva e
politicamente nas acoes de que participavam.

A época, hi algum tempo, o debate e as incursdes a respeito da cultura brasileira e de
sua democratizacao ja eram bastante proeminentes no interior da universidade, estendendo-se
para os meios literarios e artisticos. Na realidade, a geracio jovem, notadamente constituida por
mtelectuais e estudantes, destaca Favero (2013, p. 54), encontrava-se fortemente influenciada
“tanto pelas discussoes sobre cultura popular e cultura de elite, travadas em diversos paises
europeus, quanto pelas novas perspectivas abertas pela Revolu¢ao Cubana, em 1959”.
Contudo, como afirma Aida Bezerra (1980), eram situacoes que se davam no interior das
mstituicoes, ntramuros. Nao havia canais de concretizacio para que os projetos ali
conjecturados pudessem acontecer em termos de participacao popular. Igualmente, a natureza
mmpulsiva e criativa dos jovens universitirios era conveniente, servindo como elemento
propulsor aos ideais dos arquitetos e executores dos movimentos de educacao popular que se
projetaram no final dos anos de 1950 e inicio dos anos de 1960.

Naquele periodo histérico, ocorria uma mudanca da sensibilidade politica dos quadros
universitarios. Segundo a autora supracitada, é possivel elencar alguns pontos indicadores dessa
mudanca:

1) a mvasao dos jovens de classe média aos cursos secundaristas no governo de Getilio
Vargas se estendeu aos cursos umversitirios no governo de Juscelino Kubitschek, que
tradicionalmente eram elitizados, isto tanto em nivel de docentes quanto de discentes;

2) a relevancia assumida pelas carreiras universitarias mais ligadas as ciéncias sociais, ao
lado dos cldssicos ramos eruditos e prestigiadas carreiras, o que possibilitou outro instrumento
de andlise das situacoes sociais, bem como outra forma de presenca social;

3) a dinamica do momento que, supostamente, levaria as organizacoes estudantis a ir
além - em termos de discurso e atuacio - dos limites institucionais da universidade
(BEZERRA, 1980, p. 22).

Saindo de sua “zona de conforto”, esses jovens representavam parte da intelectualidade
brasileira, cuja influéncia das 1deias socialistas e cristas os colocava frente a valorizacao das
formas de expressio cultural do homem do povo e ao estimulo do desenvolvimento de sua
capacidade criativa. Era um grupo propenso as mudancas necessarias. Era 1sso que lhes
permitia assumir a condicio de didlogo entre a itelectualidade e o povo e, ainda, dar vazio a
vitalidade politica do mundo estudantil, embora a resposta obtida enquanto comunicacao com
0 povo nio tenha sido tao proeminente, sendo considerada, até certo ponto, “muito limitada”.

Mas, desde quando é possivel se despir, libertar-se da cultura de uma vida inteira? De
fato, 1deologias, filosofias e praticas se combinam e constituem a identidade cultural de
qualquer pessoa, independente de sua classe social. O que, nesse sentido, aliena ou
conscientiza? O que fo1l imcorporado do curso aplicado pela equipe do Servico de Extensio
Cultural da Universidade de Recife para a experiéncia a bagagem cultural dos monitores,
acumulada, ao longo de suas vidas, individualmente, em suas relacdoes pessoais e interpessoais?
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Aqueles jovens niao eram professores, eles se fizeram professores para que fosse
possivel a aplicabilidade do método em Angicos. Por um lado, apenas uma monitora cursava
Pedagogia, na ocasido, os demais eram muito mais 1dealistas e visionarios do que
alfabetizadores ou colaboradores pedagdgicos; por outro lado, se nao eram, tornaram-se. Essa é
mais uma questio que apenas o contexto econéomico e politico da época pode explicar na
experiéncia angicana: por que nao foram convocados professores alfabetizadores? Por que se
utihizar da falta de experiéncia pedagogica de jovens estudantes? Para a primeira
problematizacio, bom lembrar que Calazans temia que os estudantes convocados
voluntariamente nio dessem conta do trabalho, mesmo que, para Freire, jovens ligados a UNE
nutriam o espirito que cercava sua proposta.

Ao mesmo tempo, se nao eram docentes por formacio, também nao poderiam ser
chamados de professores, mas, diante das circunstancias desenvolvidas, sertam chamados de
monitores ou coordenadores de Circulo, embora os alunos da experiéncia os chamassem de
professores. Contudo, precisavam assumir postura de mediadores do saber e, ao mesmo
tempo, de pesquisadores, ou seja, postura de docentes propensos as trocas, por 1sso, parece-nos
coerente chama-los de “intermediarios culturais”, como propunha Vovelle (2004). Paulo Freire,
no iicio dos anos de 1960, ja delineava sua concepcio do que considerava ser a atitude
fundamental de um docente:

Tendo como objetivo transmitir conhecimento, o docente devia se colocar
como um individuo social organico, com consciéncia dos problemas sociais e
politicos de seu tempo, opmando, sendo um sujeito de pensamento e
assumindo suas responsabilidades. O docente assumia o papel, assim, de
transmissor e recriador da capacidade humana comunicativa, nao puramente
mformacional, mas principalmente formativa, sendo fiel ao seu tempo e
espaco, na medida em que se insere criticamente no transito da sociedade

(FERNANDLS e TERRA, 1994, p. 152).

Na visao freireana, o professor devia ser alguém diferenciado, cujo posicionamento o
caracterizasse como um “mestre do momento”, um sujeito que devia estabelecer um didlogo
criativo e criador com seus alunos, entremeado por permutas. Nas palavras de Paulo Freire,
num artigo datado de julho-setembro de 1962, mtitulado “O professor universitirio como
educador”, este sujeito ¢ um docente de trocas com seus alunos, “a quem ajuda a ajudar-se na
busca de conhecimento, com quem também busca esse conhecimento” (Idem 1bidem, p. 152).
Um ser humano do seu tempo, de aventuras intelectuais e pessoais, que busca o novo e o
desafio, aberto aos conhecimentos do outro. Como mmprimir nesses jovens tals caracteristicas
em tao pouco tempo?

Na verdade, o que se trabalhou com esses jovens ficou no entorno dos “conceitos e
categorias basicas”, tanto acerca da alfabetizacio quanto da politizacio. Uma das questoes que
os professores da Universidade de Recife acolheram em seus discursos, quando do curso de
formacao inicial na capital do Rio Grande do Norte, foi que os monitores deveriam “como
educadores”, nessa nova visao, adotar o didlogo socratico, fomentando através da escuta, a
construcao coletiva do conhecimento (GUERRA, 2013b, p. 23).

O periodo era de férias para esses académicos universitirios e secundaristas. A
aceitacao da convocacio, neste caso, foil voluntiria. Segundo o autor supracitado, aquela era
“uma equipe de abnegados, com responsabilidade profissional e dedicacao impar, resultantes
de seu compromisso social e politico” (Idem ibidem, p. 26). O que pressupoe que, a priori, o
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compromisso nao era pedagogico, mas social e politico, até porque o “pedagdgico” foi
adquirido na pratica.

Os novos profissionais tiveram, nesse sentido, de aprender a lidar com situacoes
metodologicas da pratica educativa, ou melhor, da pratica alfabetizadora e, a0 mesmo tempo,
discutir a realidade brasileira contemporanea a época. No curso preparatorio para o evento de
Angicos desenvolvido em Natal, durante dez dias, eles participaram de palestras sobre tematicas
especificas, proferidas por Paulo Freire e colaboradores do Servico de Extensio Cultural da
Universidade de Recife: Roberto Cavalcanti de Albuquerque, Luiz Costa Lima, Aurenice
Cardoso Costa. Esta ultima, responsavel pelas conferéncias “Consideracoes Gerais sobre o
Método, Andlise e Sintese” e “Pratica e Metodologia do Ensino”, em parceria com Paulo
Freire, recomendava aos monitores que “se instruissem e lessem sobre assuntos da atualidade
brasileira, para que pudessem comandar os debates” (Idem 1bidem, p. 158).

Por um lado, havia a necessidade de interpretar criticamente o contexto social e politico
do pais e, ainda, conhecer sobre o método de alfabetizacao proposto. Por outro lado, cursos de
formacio que requerem tempo e dedicacio progressiva foram substituidos por um
acompanhamento rapido e sensivel inclinacio ao método que estava para ser desenvolvido. Era
hora de assumir mudancas e havia quem quisesse estar no centro dessas mudancas.

Ressalte-se que ao longo de todo o processo, por insisténcia de Paulo Freire,
o foco era na aprendizagem, e nio no ensino. Esteve sempre presente a
preocupacio de partir da vivéncia de cada um, de suas motivacoes, e de
mdividualizar a aprendizagem, com atencao especial aos progressos e
dificuldades de cada um. A olhos vistos, quem tinha dificuldades era
rapidamente ajudado pelos outros, aplicando a maxima de Paulo Freire,
‘ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, os homens se educam
em comunhao, mediatizados pelo mundo’ (GUERRA, 2013a, p. 39).

A funcao dos monitores, nesse contexto, for decisiva, pois, cabia-lhes nao apenas
conhecer as manhas e artimanhas da proposta direcionada por Freire e colaboradores, mas,
sobretudo, entender-se como sujeitos de orientacao, de colaboracio, de mediacio de saberes.
Sujeitos prontos a dividir, voluntariamente, “sonhos e expectativas” contra a realidade
sociopolitica da maioria dos brasileiros.

A MARCA DO “CULTURAL” NO CURRICULO DA PROPOSTA DE
ALFABETIZACAO DESENVOLVIDA EM ANGICOS

Desde o inicio da década de 1960, o mteresse pela tematica da cultura popular tem se
tornado centro de atencao por parte de alguns historiadores dispersos em diferentes instituicoes
académicas. Sio estudiosos que se entusiasmaram com a atraente perspectiva de expandir os
limites da disciplina histérica na busca por explorar as experiéncias histéricas daqueles tao
frequentemente 1gnorados na historiografia, o que permitiu o surgimento de uma nova
disciplina, os “estudos culturais”.

Essa discussao assume tom de retorno porque emblematicamente o estudo das classes
populares - e suas manifestacoes socioculturais - se miciou muito antes da segunda metade do
século XX (THOMPSON, 1998; LIMA e LEITE, 2008). Muitos estudiosos corroboraram
para trazer a tona, desde aquela década, discussoes sobre a cultura popular. Dentre esses
autores, destacam-se Edward Thompson, Eric Hobsbawm, Peter Burke, Michel De Certeau,
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Roger Chartier, Carlo Ginzburg, Giovanni Levi, Carlo Poni, entre outros. Foi a partir do
engajamento de alguns desses tedricos nos programas de educacao de trabalhadores que teria
mfluenciado, ainda, uma nova forma de interpretacao da histoéria, vista a partir “de baixo”,
como veremos mais adiante.

E certo que os interessados pela tematica poderia se estender para além dos nomes
supracitados. Todavia, interessa-nos trazer para esse didlogo algumas discussoes que envolvem
“0 lugar da cultura”, sua marca, enquanto conceito antropologico ligado a educacao e ao povo,
no micio da década de 1960, quando a “cultura popular” estd no debate dos teéricos, nio
apenas na Europa, mas também no Brasil.

Thompson (1987), no estudo intitulado A formacio da classe operiria inglesa,
demonstrou sua preocupacao em reconstruir as experiéncias das pessoas comuns. Por isso,
afirmou que era preciso compreender o passado a luz de sua propria experiéncia e de suas
proprias reacoes a essa experiéncia, recuperando-o. Para tal, ele ndo apenas criticou o
reducionismo de Marx para os conceitos de “base e superestrutura”, mas convergiu sua
contribuicao para os estudos da cultura, considerando que a classe social se constituia numa
formacio econémica, mas também cultural.

Na sua visdo, era preciso superar o pensamento base/superestrutura, por isso, ele
centrou sua andlise na consciéncia da classe operdria, mais especificamente no processo
constitutivo, considerando a subjetividade, a relacao entre as classes, a cultura, bem como os
processos formativos e constitutivos da dita classe. Igual modo, relativamente a discussao de
Thompson, Beisiegel (1988, p. 55) nos leva a uma reflexio pretendida nos Circulos de Cultura:

[...] nao era irrealista pretender que as discussdes, nos ‘circulos de cultura’,
conduzissem a reflexdo e ao exame critico das ‘experiéncias existenciais’ do
analfabeto enquanto expressoes de sua ‘situacio de classe’ e, com 1isso,
possibilitassem a ‘conscientizacio’ entendida agora como identificacio de
mteresses comuns de classe contra interesses de outras classes.

Havia uma interacao entre as discussoes que estavam sendo levantadas entre os teoricos
europeus e estudiosos brasileiros. Em seu estudo, Thompson também afirma que a experiéncia
vivida pelos operarios teria dado a classe uma dimensao historica, cuja perspectiva conceitual
serta uma espécie de solucao pratica para que fosse possivel analisar os comportamentos, os
valores, as condutas, os costumes, enfim, a cultura, ou, ainda, “as culturas”, no sentido de que
“cultura” se refere a uma realidade especifica. E nesse movimento que Freire parece ter
“pensado” o lugar da cultura em sua gnosiologia, dando especial sentido as situacoes de vida
comuns e significativas para os participantes dos Circulos de Cultura, trazendo para a proposta
de alfabetizacao o significado, a marca do “cultural”. Ali, “sob estimulo, orientacao e controle
de um ‘coordenador’ o adulto se educava mediante a discussao de suas experiéncias de vida
com outros individuos que participavam das mesmas experiéncias” (BEISIEGEL, 1988, p. 53).

Nos Circulos de Cultura em Angicos, a disponibilidade dos coordenadores em captar o
modo inteligente com que os sujeitos populares (os alunos) se expressam no mundo, inclusive
em didlogo nos CC for algo enriquecedor para os aspectos produtivos e positivos da experiéncia
angicana. A riqueza inerente a troca de saberes e fazeres entre coordenadores e alunos permitiu
que uma inteligéncia popular, imersa na historia de vida cotidiana de pessoas nao alfabetizadas,
servisse de ponte para o reconhecimento de seus valores, levando-os a se perceberem e serem
percebidos como agentes construtores e transformadores de sua prépria historia.

O Curriculo proposto para a experiéncia em Angicos fugia dos moldes tradicionais, até
entio desenvolvidos, nutridos da natureza i1deologica de quem o administra. O grande mote
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que fundamentou o que aconteceu de positivo na experiéncia advém, especialmente, da
natureza “Cultural” do projeto de alfabetizacio: apropriar-se o maximo possivel do contexto
sociocultural dos alfabetizandos e utilizd-lo tanto nas aulas de alfabetizacio quanto de
politizacao fo1 decisivo para mudar o que estava acontecendo com a educacao de jovens e
adultos daquela década. Favorecer o contexto dos alunos em prol de seu proprio aprendizado
em detrimento do conhecimento corporificado no Curriculo que vinha sendo desenvolvido significa
identifica-lo como artefato cultural que se constrél tendo por base conhecimentos particulares, nunca
neutros, que refletem os interesses especificos de grupos que o selecionam e o legitimam.

Paulo Freire procurou fornecer essa dimensio ao seu projeto de alfabetizacio na
década de 1960. De acordo com as teses centrais que ele e sua equipe vinham desenvolvendo, pareceu
fundamental promover algumas superacoes para a experiéncia que estava sendo iniciada: fosse na
perspectiva de categorias didaticas, fosse na perspectiva de conceitos pedagdgicos que estavam sendo
nutridos pela escola tradicional.

[...] Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nos,
demasiado carregado de passividade, em face de nossa propria formacio
(mesmo quando se lhe dd o atributo de ativa), contradizendo a dinimica fase
de transi¢io, lancamos o Circulo de Cultura. Em lugar de professor, com
tradi¢oes fortemente ‘doadoras’, o Coordenador de Debates. Em lugar de
aula discursiva, o didlogo. Em lugar de aluno, com tradi¢cdes passivas, o
participante de grupo. Em lugar dos ‘pontos’ e de programas alienados,
programacio compacta, ‘reduzida’ e ‘codificada’ em unidades de aprendizado

(FREIRE, 2009, p. 111).

Analisando a parte final dessa fala de Freire, quando destaca que os pontos e os
programas, desgastados por procedimentos alienantes, foram substituidos por uma
“programacio compacta, ‘reduzida’ e ‘codificada’ em unidades de aprendizado”, gestada a partir das
experiéncias dos alunos, de seu contexto sociocultural, de suas vidas cotidianas, observamos que o
curriculo da proposta nio foi instituido como “coisa”, mas “como um ambiente simboélico, material e
humano que é constantemente reconstruido” (APPLE, 2001, 210).

Esta implicacao do conceito de Curriculo como um ambiente simbolico, um espaco
marcado por simbologias, permite-nos vé-lo como um “lugar” que envolve aspectos relativos ao
conhecimento e a cultura, direcionando nosso olhar para aspectos niao tio explicitos que
envolvem esses dois elementos. Um exemplo disso é que o conhecimento é poder e a
distribuicao social do conhecimento também é poder. Na realidade, ha que se ressaltar que as
relacoes de poder se manifestam explicita ou 1implicitamente tanto no espago escolar quanto
fora dele.

Além disso, essa concepcio também esta iserida numa compreensio de ensino como
um “servico para o povo”, cuja inovacao ¢ seu ponto fulcral, de maneira que possibilite oferecer
uma aprendizagem sélida, que permita aos seres humanos o enfrentamento critico das
mudancas aceleradas da sociedade contemporianea. Os pressupostos que conduziram o
pensamento de Paulo Freire para a organizacao da proposta em Angicos vao de encontro ao
que supde Apple (2001) ao indicar uma concepciao de Curriculo que ressalta a énfase num
conceito de cidadania em que é preciso formar outro tipo de conhecimento e participacio mais
ativa dos alunos no processo de aprendizagem. Para o autor, essa movaciao se da mediante
conflitos, em um processo complexo e contraditério, marcado historicamente por dilemas e
paradoxos.
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CONSIDERANDO A GNOSIOLOGIA FREIREANA, ALGUMAS NOTAS FINAIS

A formacio dos coordenadores de Circulo de Cultura que os levou de universitirios a
professores alfabetizadores se deu num ripido, mas importante encontro de tematicas e
discussoes que lhes possibilitaram utilizar a didatica e a realidade como ponte para a gestio do
conhecimento daqueles alfabetizandos em Angicos. De fato, a “figura do mediador de saberes”
daquelas turmas também nio pode ser desprezada. Niao foi1 um equivoco de Paulo Freire
“exigir” a participacao da UNE no projeto. Era preciso utilizar as ideias e os ideais daquele
grupo de jovens, de seu envolvimento com as causas sociais ¢ politicas, a luz dos movimentos
populares, que se inflamavam por toda uma geracao e uma nacao. Na ocasiao, como afirma
Beisiegel (2008, p. 11) era uma proposta com “inegavel capacidade de arregimentacio dos
universitarios para o trabalho educativo”. Niao podemos pressupor que todos foram
perfeitamente formados para o trabalho de alfabetizacao dentro da perspectiva do processo
dialogico freireano. Ha uma auséncia de discussio desse aspecto, como ja destacado. Diante
disso, consideramos pertinente aceitar o conceito de Vovelle (2004) de “intermediario cultural”,
cuja 1dela se adapta aqueles sujeitos que transitam entre a cultura da elite e a cultura popular,
constituindo-se uma categoria que coloca os coordenadores de CC, em Angicos, na condicio
de mediadores da producio de um desequilibrio de forcas no campo progressista.
Intermedidarios culturais que se encontravam dentro de um jogo de forcas politicas que se
movia no Nordeste brasileiro, embargado por uma época de grandes embates politicos em
nivel mundial. Além disso, os mediadores ganharam muito do que ali for desenvolvido, talvez,
muito mais do que os educandos. Serviram ao povo, mas, ao fazer isso, ganharam espaco na
sociedade ao construir a historia da educacio e outras histérias. Hoje, ao utiizarmos essa
experiéncia junto a formacio docente, somos levados a pensar nos processos de formacao
continuada que, de forma propositiva, podem sugerir tempos de conhecimento, pesquisa e
analise para os docentes.

Quanto ao Curriculo proposto para o desenvolvimento das 40 Horas de Angicos, este
fugiu as regras convencionais do que vinha sendo desenvolvido na escola publica, o foco niao
estava nos conteudos que se distanciavam do aluno, mas no proprio aluno, partindo de sua
realidade e voltando para ela. Na medida em que foram registradas as palavras e frases com
maior reincidéncia entre as falas e os falares do povo angicano ou, entao, aquelas que se
traduziam como expressao convergente de aspectos importantes de sua realidade, de suas vidas,
as tematicas que seriam abordadas durante o processo de alfabetizacao foram se corporificando
e se adequando ao contexto da propria dindmica do processo. Tal caracteristica nos leva a
repensar o papel do Curriculo em turmas de educacao de jovens e adultos, seus desafios e suas
potencialidades, com especial foco sobre o aluno.

Ao refletirmos no entorno dessas problematicas, como resultado de nossa discussio,
consideramos o quao ainda é possivel abstrair do evento em Angicos, situacoes de andlise
pedagogica que proporcionem amplas discussoes sobre a formacao docente e a insercio de um
curriculo que traduza as percepcoes e os anselos de jovens e adultos que tém uma inteligéncia
popular alicercada na pratica, na métis, uma inteligéncia pratica que pensa e age e que, ao
mesmo tempo, constroi nos processos educativos.
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