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RESUMO:

O presente trabalho propoe-se a discutir o contraponto entre o curriculo como forma
de manifestacio de poder e o curriculo como instrumento de transgressao na educagio.
Considerando a atualidade das pesquisas na drea, objetivamos demonstrar como o
curriculo pode ser usado para se alcancar a emancipacio, apesar de ele muitas vezes
perpetuar atos discriminatorios. Para desenvolver o estudo, foi feita uma revisio
bibliografica de alguns autores que discutem a temadtica, repensando-a de acordo com
as novas demandas da sociedade do conhecimento. Entio, pudemos concluir que o
curriculo, se pensado como campo de contestacio, pode garantir o direito a educac¢io
e ao conhecimento. Esse direito, necessariamente, faz parte da incompletude do ser
humano.
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ABSTRACT:

This article discusses the opposition between the curriculum as manifestation of power
and the curriculum as transgression instrument in education. Considering the current
research in the area, we aim to demonstrate how the curriculum can be used to achieve
emancipation, despite the fact that it often perpetuates discriminatory acts. To develop
the study, we performed a literature review of some authors who discuss the subject,
rethinking it in accordance with the new demands of knowledge society. Therefore, we
could conclude that if the curriculum is thought as challenging field, it may guarantee
the right to education and knowledge. This right is necessarily a part of the
mcompleteness of human being.
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INTRODUCAO

A discussio acerca das escolhas que envolvem a construcio do curriculo educacional
brasileiro nio é nova. Hoje ha muitas pesquisas em torno das questdoes de curriculo nacional;
tematicas que devem ser contempladas por ele e outras que continuam a margem do processo;
“atualizacao” ou nao dos valores por ele veiculados; presenca de ideologias e influéncia do poder
(de poucos) na eleicao de tais valores.

Essas indagacoes, na verdade, apesar de nio serem tio recentes, surgiram como um
movimento de resisténcia em relacio a mentalidade de anos atras, quando o curriculo escolar,
especialmente na educac¢io basica, abrangia apenas as disciplinas -compartimentos fechados que
pouco se relacionavam aos problemas da realidade dos alunos, como defende Hernandez (1998,
p- 50-51). Para este autor, as disciplinas compartimentadas encontram-se distantes das demandas
que os mais diversos setores da sociedade propdoem as instituicoes de ensino e, embora
ultrapassadas, continuam vigentes em muitos contextos brasileiros.

Por 1sso, acompanhando o autor, propomos um movimento de transgressio. Por um
lado, ele defende ser necessario transgredir a psicologia instrucional - responsavel pela visao
“conteudistica” de educacao; o menosprezo dispensado, em algumas instituicoes, as etapas
miciais de formacao do aluno; a perda de autonomia dos docentes, os quais acabam reduzidos a
especialistas em vez de educadores; o curriculo desvinculado da transdisciplinaridade e,
finalmente, a incapacidade de autocritica das instituicdes educacionais (HERNANDEZ, 1998, p.
11-13).

Por outro lado, este artigo se propoe a uma discussao mais verticalizada. Levando em
conta as buscas hodiernas em prol da (re)construcao dos curriculos brasileiros, este trabalho tem
como objetivo geral refletir sobre o curriculo como forma de poder em contraponto a formacao
transgressora que este mstrumento pode propor na busca pelos direitos humanos.

Procuramos, portanto, analisar como as atuais praticas curriculares ferem o preceito da
educacao como direito do individuo na medida em que setores sociais sio marginalizados no
processo. Nossa justificativa encontra-se na relevancia do tema e também por considerarmos o
curriculo como um dos pontos de sustentacao das reformas que a educacio precisa sofrer. A
reforma curricular poderia ser o comeco de uma reestruturacao educacional completa.

Para tanto, o presente trabalho encontra-se dividido em cinco partes: a primeira tece uma
reflexao sobre conceitos de curriculo, confrontando posturas de anos atrds e outras mais
contemporaneas; a segunda analisa caracteristicas da sociedade do conhecimento e sua relacao
com a constru¢ao curricular; a terceira aprofunda a definicio de poder e sua influéncia na
sociedade capitalista e neoliberal; a quarta debate sobre como o curriculo pode ser pensado em
prol da educa¢ao para os direitos humanos e a quinta une todos os topicos ao examinar a
possibilidade de ser a transgressiao curricular um caminho para a emancipacao.

CONCEITOS E DEBATES INICIAIS

A fim de desenvolver os objetivos tracados na mtroducao, é necessario discutir concep-
¢oes do nosso mote principal, que sofreram diversas modificacdoes com o passar do tempo devido
as transformacoes historico-culturais. Silva (2013, p. 14) corrobora com a pluralidade de defini-
¢oes ao defender que o curriculo nio tem uma esséncia conceptual, isto €, nao é possivel dizer o
que ele realmente €, mas apenas o que cada teoria ou abordagem acredita que ele seja.

Nesse sentido, Moreira e Candau (2007, p. 17-18) fazem um levantamento de algumas

MARTINS. C. A. S.; GUEDES. M. Q. Curriculo reprodutor e curriculo transgressor: uma discussio sobre formar
para os direitos humanos. Revista Ensino Interdisciplinar, Mossoro, v. 1, n. 03, 2015.



1delas normalmente lembradas quando se fala em curriculo: contetidos a serem ensinados e
aprendidos; experiéncias de aprendizagem vividas pelos alunos; planos pedagogicos; metas do
processo de ensino; processos de avaliacao.

Ressaltamos também uma formulacdo presente em alguns autores pesquisados: o
curriculo oculto. Este estaria sempre por tras do curriculo formal, propagando valores que se
pretende “camuflar”. Seria o responsavel, inclusive, pela opressao de alunos devido a questoes
relacionadas a classe social, sexualidade, etnia, dentre outros. O curriculo oculto envolve, entio,

[...] atitudes e valores transmitidos, subliminarmente, pelas relacoes sociais e
pelas rotinas do cotidiano escolar. Fazem parte do curriculo oculto, assim,
rituais e praticas, relacoes hierdrquicas, regras e procedimentos, modos de
organizar o espaco e o tempo na escola, modos de distribuir os alunos por
grupamentos e turmas, mensagens implicitas nas falas dos(as) professores(as) e
nos livros didaticos (MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 18).

A existéncia de tamanha pluralidade de pontos de vista justifica-se pelo fato de que,
tradicionalmente, o curriculo era tido como uma area técnica; porém, com a ascensio das teorias
criticas nos Estados Unidos, a partir dos anos 60, ele tornou-se uma “arena politica”, de acordo
com Moreira ¢ Tadeu (2011, p. 13-14). Portanto, conforme Silva (2013, p. 16), as teorias
tradicionais de curriculo pretendiam ser neutras e desinteressadas enquanto as teorias criticas e
pos-criticas se propunham a estabelecer conexoes entre saber, identidade e poder. Assim, tornou-
se impossivel negar a constitui¢ao histérico-social dos conhecimentos trabalhados nas mstituicoes
de ensino, porque tal constituicio ¢ atravessada por ideologias, relacoes culturais e de poder.

Sobre tais conceitos, Moreira e Tadeu (2011, p. 31-35) frisam que as ideologias sio 1delas
mteressadas que beneficiam determinados grupos, subordinando outros. Em relacao a cultura,
discutem como ela deixou de ser considerada uma massa inerte para tornar-se terreno de
conflitos. Por fim, concluem que as ideologias, localizadas em um contexto cultural especifico,
refletem relacoes assimétricas de manifestacao de poder.

Desse modo, ja nao é mais apropriado querer afastar o curriculo da arena politica na qual
ele estd inserido. Seguindo tal tendéncia, é possivel defini-lo como

[...] um processo historicamente situado, resultante de uma série de influéncias
convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditorias, geradoras de uma acio
pedagdgica que integra a teoria e a pratica, com certo grau de flexibilidade,
enquanto campo legitimado de intervencio dos professores (FELICIO;
POSSANI, 2013, p. 131).

Assim, teoria e pratica seriam as faces do curriculo a serem desenvolvidas, constituindo-
o como praxis, com indicativos emancipatorios, nas palavras das autoras. Elas trazem uma
posicao Interessante para o presente estudo, pois defendem que o curriculo pode definir-se como
pratica reprodutora ou inovadora, conforme a orientacio do docente (FELICIO; POSSANI,
2013, p. 132). Se tal orientacao tende para os indicativos emancipatorios, acreditamos, a Inovagao
propiciaria a transgressao, reafirmando a praxis.

A 1deia de emancipag¢ao também estd presente em Moreira e Candau (2007, p. 22), apesar
de o vocabulo nao ser utilizado explicitamente. Afirmam que a escola (e consequentemente os
professores) deve se preparar para facilitar o acesso do aluno ao conhecimento, pois este € direito
de todos, indiscrimimadamente. Tal preparacio mclui a selecao adequada dos conteidos
contemplados pelo curriculo, os quais provém, conforme os autores, de diversos ambitos tidos
como referéncia para essa “missio”: as universidades, campo da saude, mundo do trabalho,
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dentre outros. Os conhecimentos provenientes desses ambitos sio entao legitimados para
compor o curriculo oficial.

Todavia, se tais contetdos forem apenas ministrados sem que se estabeleca uma relacao
mais intima entre eles e os estudantes, o ensino acaba por tornar-se inécuo, como € natural ver
na atualidade. Assim, Felicio e Possani (2018, p.135) argumentam sobre a necessidade de os
docentes ndo apenas respeitarem as experiéncias trazidas pelos alunos como também de
estimularem o didlogo delas com o curriculo.

No que concerne ao ensino superior, as autoras defendem que esse nivel ainda é marcado
por conteudismo e avaliacio pontual, aspectos completamente opostos a transgressao que
propomos. No entanto, afirmam que os graduandos devem buscar a autonomia, o que ampliaria
inclusive a possibilidade de esses estudantes - alguns futuros docentes - saberem desenvolver
semelhante trabalho emancipatério com suas futuras turmas (FELICIO; POSSANI, 2018, p-
136).

Vemos, portanto, os caminhos conceituais que o curriculo ja percorreu, de acordo com
o pensar de alguns periodos historico-culturais, salientando que tais caminhos em nenhum
momento sao lineares, mas representam um percurso de um pensar e um repensar constantes.
Considerando a época atual e as caracteristicas da nossa sociedade, o proximo topico se propoe
a aprofundar o estudo da relacdo entre o curriculo e as vivéncias contemporaneas.

CURRICULO E FORMACAO HUMANA: O DIREITO A EDUCACAO NA
“SOCIEDADE DO CONHECIMENTO”

As inquietacoes levantadas até entdo, referentes a dicotomia entre as distintas
mentalidades do que deva ser contemplado pelo curriculo, questionam um panorama complexo
e ainda bastante atual: a sociedade do conhecimento e seus desdobramentos no que concerne a
formacao humana.

Chaui (2003) traz muitas contribui¢coes sobre o assunto, mas talvez a principal indagacao
suscitada em toda a sua fala esteja relacionada a denominacao da presente sociedade. Afinal, que
conhecimento ¢ esse? Ele esta a servico de quem? Seria uma ilusao acreditar que esteja voltado
para as classes minoritarias e para causas significativas como a ampliacao de oportunidades,
inclusive no ensino.

A pesquisadora é enfitica ao defender que o conhecimento esta centrado no mercado,
alimentando relacoes capitalistas de consumo (CHAUT, 2003, p. 8). Guedes (2010, p. 41) dialoga
com esse pensamento ao argumentar que a competitividade no mercado € a responsavel por
“medir” o valor do saber. Nesse ponto, o ciclo neoliberal se fecha: o mercado valora o
conhecimento e este serve para, juntamente com o critério econémico, Impor barreiras entre
classes sociais, aumentando a desigualdade e agravando a exclusao social.

Guedes (2010, p. 42), entio, parte desse debate para ressaltar um fendémeno que
infelizmente tem conduzido as instituicoes de ensino hoje: a mercantilizacio da educacao. Para
ela, sempre que a economia enfrenta uma crise, a educa¢ao é chamada, a fim de produzir mao
de obra qualificada, atendendo os mercados e “revertendo” a situacao.

No que diz respeito ao ensino superior, Chaui (2003, p. 8) descreve um cendrio instavel:
o conhecimento produzido pela universidade publica servindo a apropriacao privada; a perda de
foco da ciéncia como teoria com aplica¢ao pratica em prol apenas da manipulacio de objetos
que ela mesma constrol; a informacao suplantando o saber; a pesquisa docente avaliada pela
quantidade de publicacoes, enquanto a reflexdo e a critica sao deixadas em segundo plano. Enfim,
o diagnostico niao poderia ser outro, senio o de que “[rleduzida a uma organizacio, a
universidade abandona a formac¢ao e a pesquisa para lancar-se na fragmentacao competitiva”
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(CHAUI, 2003, p. 8).

Por 1sso, para combater essa realidade, a autora advoga a favor da autonomia universitaria,
a qual busca suprir demandas sociais e politicas. Essas demandas incluem, conforme Chaui
(2003, p. 12-15) a reforma curricular e a garantia de contemplacio da universalidade dos
conhecimentos e da especificidade regional. Vemos nessa garantia a estima por diversas culturas
e o respeito pelas 1identidades humanas.

Novamente, os docentes sio chamados nesse contexto quando se trata de repensar a
universidade e reformar o curriculo. Concordando com Felicio ¢ Possanm (2013), conforme
descrito no toépico anterior, Silva (1999) discute como se torna imprescindivel para os educadores
rever seu proprio papel e sua responsabilidade em um cendrio em que

[a] doxa triunfante, o pensamento tinico, o consenso fabricado fecham o campo
da significa¢io, restringem as alternativas, apagam a memoria, negam o passado,
retficam o presente e sequestram o futuro. O trabalho da significacio entra em
curto-circuito, se encerra numa trajetéria circular para repetir incessantemente,
mdefinidamente, que nao ha salvacio fora do movimento da mercadoria [...]

(SILVA, 1999, p. 8).

O autor descreve também a dificuldade do ser humano de se encontrar nesse processo.
A sociedade do conhecimento exige um sujeito “predador” e, simultaneamente, produz um
sujeito coisificado (SILVA, 1999, p. 9). Coélho (2009, p. 183) defende como essa sociedade é
alimentada pela midia e pelo pseudomercado, os quais desafiam a escola ao abandonar a cultura,
a formacao humana, a reflexao.

Assim, a sociedade do conhecimento tem sido traduzida como um cenario que comporta
uma perda gradativa de referéncias. Conforme Coélho (2009, p. 186), cede-se espaco para a
msignificincia e para a dominacio da velha ideologia capitalista em detrimento da humanidade,
da autonomia. Esse processo €, entretanto, sutil pois

[a]lo negar & maioria o direito a criacao, a recriacio e a fruicio da cultura, a
sociedade dividida em classes circunscreve a relacio dos domimados com a
cultura a afirmacio de formas concretas de sentir, imaginar, pensar e agir
proéprias da classe dominante, ideologicamente vistas e interiorizadas como se
expressassem a visio e os interesses de todos. (COELHO, 2009, p. 187, grifo
nosso)

Discretamente, 1deais de mundo das classes dominantes vao sendo absorvidos pelas
outras classes e, ainda que estas muitas vezes nao percebam, a alienacio acaba por levia-las a crer
em 1deologias que a elas nao pertenciam originalmente.

Nesse contexto, Coélho (2009, p. 190) nos traz mais uma ideia fundamental: a sociedade
do conhecimento, apesar de promover perda de referéncias, enfatiza o papel da educacao e dos
educadores no que concerne a valorizacao da existéncia humana. Isso posto, a educacao deixa
de ser privilégio para tornar-se direito. O cuidado que devemos ter, de acordo com o autor, é
com a mudanca de paradigmas: ha uma tendéncia atual de tentar levar a escola da esfera do
direito para a esfera do servico. Chaui (2003, p. 8) também corrobora com tal ponto de vista e
acrescenta que a educacao nao somente esta sendo concebida como um servico, mas um servico
passivel de ser privatizado.

Pensamos, entdo, sobre os elementos capazes de questionar esse deslocamento de campo
que a educacio vem sofrendo. Autores como Moreira e Candau (2007), Guedes (2010) e Silva
(1999) apontam o curriculo como um dos fatores que reafirma a educa¢io como direito do
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mdividuo. Conforme Silva (1999, p. 10), ele é capaz de convergir o social e o politico, mostrando
como “os diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visio de
mundo, seu projeto social, sua ‘verdade’”.

Portanto, sendo o curriculo expressio de uma mentalidade, percebemos como se torna
facil, nas mstituicoes de ensino, excluir os sujeitos que nao compartilham dela, exatamente por
fazerem parte dos segmentos sociais nao autorizados a ter voz. Essa exclusiao ocorre também no
ambiente do ensino superior, apesar da proposta atual para tal fase da educacio ser a de inclusao
por meio das acoes afirmativas.

Nesse sentido, o proximo topico procura suscitar a reflexdo acerca de como a exclusao
desses sujeitos, “silenciados” pela sociedade do conhecimento, esta estritamente ligada as nocoes
de poder definidas por Foucault (2006) e outros autores.

QUESTOES DE (MICRO)PODER NA EDUCACAO

Muitos pontos foram discutidos até aqui, mas o interessante ¢ notar que todos se
relacionam, de alguma forma, com a polémica que cerca questoes de poder. De forma patente
ou sutil, o poder aparece como fato impossivel de ser negado, marcando presenca em uma
sociedade que vem sofrendo diversas transformacoes, mas que ainda reflete desigualdades.

Nesse sentido, Foucault (2006) traz um ponto de vista inovador. Até entao, pensadores
como Bakhtin (2006) descreviam apenas o poder hegemonico estritamente ligado ao Estado.
Este seria perceptivel nos aparelhos ideoldgicos que geravam a dominacio, com a clara existéncia
de classes dominantes e de classes dominadas. Tal relacio de dominacdo seria garantida pela
imposicao da ideologia - para Bakhtin (2006, p. 126), uma definicio sempre coletiva, pertencente
ao 1maginario de todo o grupo social.

Foucault (2006, p. 70), por outro lado, trabalha com a ideia de micropoder. Para ele, o
poder nao se localiza no aparelho de Estado, mas sim em situacoes mais cotidianas. E enfatiza
que se as relacoes de poder nessas circunstincias mais elementares nao forem repensadas, a
sociedade atual dificilmente sofrera alteracoes mais profundas. Em suas palavras

[...] as massas nao necessitam deles para saber; elas sabem perfeitamente,
claramente, muito melhor do que eles; e elas o dizem muito bem. Mas existe
um sistema de poder que barra, proibe, invalida esse discurso e esse saber.
Poder que nio se encontra somente nas instincias superiores da censura, mas
que penetra muito profundamente, muito sutilmente em toda a trama da
sociedade. FOUCAULT, 2006, p. 7, grifo nosso)

Assim, a no¢ao de micropoder trabalhada pelo filésofo nos parece certeira se nos
detivermos a observar as relacoes cotidianas existentes entre os individuos na familia (entre pais
e filhos ou entre conjuges), no trabalho (entre chefes e subordinados ou entre pares), na Igreja
(entre pastores e fiéis), nas instituicoes de ensino (entre professores e alunos, entre os proprios
estudantes ou entre integrantes do corpo docente).

Por 1ss0, acreditamos que a anilise de Giroux e MclLaren (2011, p. 145) pode ser feita de
maneira mais precisa. Eles questionam como ainda hoje a formacao de educadores e o curriculo
trabalhado nessa formacao estao dirigidos para a disposicao de um professorado capaz de manter
o status quo, agindo a servico dos interesses do Estado. Com Foucault (2006), defendemos que
nao ha apenas o interesse do Estado, mas condi¢coes favoraveis, em dadas circunstincias, a
determinados grupos, os quais tentam se impor sobre outros, a revelia do Estado. Retomamos
Felicio e Possani (2013, p.132) para frisar como a postura do docente na forma como constron o
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curriculo € decisiva para a educacao emancipatoria, a despeito da imposicao de interesses estatais.

Portanto, tomando o conceito de micropoder, em vez de defendermos a manifestacao
macro de poder na sociedade, por meio do Estado, podemos fazer outra leitura dos autores
utilizados neste artigo. Percebemos como eles tendem para o consenso de que relacoes de poder
influenciam necessariamente a construcao do conhecimento escolar. Se pensarmos na educacio
basica, poderemos nos perguntar: por que as aulas de matemaditica ou lingua portuguesa
geralmente recebem carga horaria maior que filosofia ou educacao fisica? Ja no ensino superior
surgem as seguintes indagacoes: por que o curriculo dos cursos de engenharia mobiliza mais
estudos e mvestimentos do que o curriculo dos cursos de licenciatura?

A manifestacao do poder de poucos grupos privilegiados define inclusive quais culturas
sao eleitas para compor o curriculo e quais ficam a margem. Moreira ¢ Candau (2007, p. 11)
prosseguem a discussao ao questionar se a escola realmente estd abrindo suas portas para as
culturas populares ou apenas mantém ativo o discurso da inclusio. Nesse ponto, temos:

A voz do estudante é um desejo, nascido da biografia pessoal e da histéria
sedimentada; é a necessidade de construir-se e afirmar-se em uma linguagem
capaz de reconstruir a vida privada e conferir-lhe um significado, assim como
de legitimar e confirmar a prépria existéncia no mundo. Logo, calar a voz de

um aluno é destitui-lo de poder (GIROUX; MCLAREN, 2011, p. 154, grifo

Nnosso).

Serta essa a postura que as Instituicoes educacionais tém tomado ultimamente?
Percebemos até aqui como o curriculo pode ser uma manifestacao de poder e forma de exclusiao
de diversos segmentos socials. Agora nos propomos a investigar o outro lado: é plausivel pensar
no curriculo como instrumento para a transgressiao desses valores discriminatorios?

EDUCACAO NOS E PARA OS DIREITOS HUMANOS: LIMITES E POSSIBILIDADES

Para podermos entender a possibilidade a que este artigo se propode de analisar o
curriculo como instrumento que vislumbre a emancipagao, faz-se necessario que antes reflitamos
acerca de como os autores pesquisados lidam com a educaciao no campo do direito - e nio no
campo do servico, como visto anteriormente.

Claude (2005, p. 37) defende a educacio como elemento integrante da dignidade
humana, capaz de conduzir ao crescimento do individuo, contribuindo para o saber e o
discernimento pessoais. Tais caracteristicas confeririam a educacio o status de “direito humano”.
Ademais, o autor frisa que esse status possui trés faces principais: social, econéomica e cultural.
Em suas palavras:

Direito social porque, no contexto da comunidade, promove o pleno
desenvolvimento da personalidade humana. Direito econémico, pois favorece
a auto-suficiéncia por meio do emprego ou do trabalho autébnomo. E direito
cultural, ja que a comunidade internacional orientou a educagio no sentido de
construir uma cultura universal de direitos humanos. Em suma, a educagio é o
prérequisito fundamental para o individuo atuar plenamente como ser
humano na sociedade moderna (CLAUDE, 2005, p. 37).

Interessante notar que o pesquisador tenta mostrar os pontos positivos que cercam a
educacio vista como direito humano e, a0 mesmo tempo, em seu trabalho, ressalta como ela nao

293



¢ neutra em valores, possuindo objetivos claramente politicos. O cardter politico também é
perceptivel na fala de Candau (2008, p. 45) quando descreve o mundo marcado pela globalizacio,
a qual, além de neoliberal, é excludente.

Outro aspecto de entrelacamento dos estudiosos diz respeito a aceitacao da orientacao
para os direitos humanos no cenario internacional. Claude (2005, p. 44) sustenta que a promocio
para os direitos humanos foi definida internacionalmente ha 50 anos, mas a plena adesio ¢ fato
recente. Candau (2008, p. 46-47) corrobora com esse ponto de vista ao defender que os direitos
humanos sao construcao moderna - apesar da grande quantidade de violacoes contra eles - e
resultado dos valores que a hodierna sociedade se propoe a cultivar. Ademais, salienta um
movimento de deslocamento na forma de se entender a problemdtica: antes, esta era vista com
énfase nos direitos individuais, especialmente civis e politicos; contudo, esse realce hoje esta
centrado nos direitos coletivos, culturais e ambientais.

Todavia, a maior contribuicio da fala de Candau (2008, p. 47) talvez seja concernente a
percepcio de mudanca nas lutas sociais em prol da igualdade. Conforme defende, as lutas de
anos atras buscavam carater igualitirio de direitos ¢ oportunidades entre as pessoas; hoje, os
mesmos movimentos lutam pela diferenca e, concluimos, pelo direito a diferenca, isto ¢é, pela
possibilidade de ser o respeito a ela fato gerador de mclusiao.

Chegamos a conclusao de que a educacio pode ser fundamental na orientacao da
sociedade para um caminho mais humanizador, inclusivo e livre de preconceitos. Para tanto, é
essencial repensar o curriculo, pois muitos atos discriminatérios nascem justamente do siléncio,
ou conforme Candau (2008, p. 53), da “naturalizaciao”: siléncio em relacao as diferencas entre
classes sociais, religides, etnias e orientacao sexual; siléncio em relacio a mcompletude das
diversas culturas; siléncio em relacio a construcao de identidades, que se configura como
caminho permanente; siléncio em relacio a necessidade de acodes afirmativas que deem
oportunidades a segmentos marginalizados, dentre outros. Esses atos se tornam, assim, tio
naturais que deixam de ser controvertidos.

A reflexdo sobre curriculo e também sua consequente reforma podem iniciar uma
corrente de pensamento que, partindo dos docentes e chegando até os alunos, busque transgredir
valores soclalmente construidos no ambito da exclusio. Por 1sso, Candau (2008) trabalha com o
proposito da interculturalidade. Em suas palavras:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educaciao para o
reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos sociais e
culturais. Uma educac¢io para a negociaciao cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais
nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a constru¢io de um projeto
comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente integradas. (CANDAU,

9008, p. 52)

Hernandez (1998, p 58), por outro lado, trabalha com a concepcio de
transdisciplinaridade. O modelo transdisciplinar de curriculo, conforme o pesquisador, incluiria
o questionamento do pensamento Unico; a critica a versao de tudo o que ¢é ensinado,
confrontando-se a percep¢ao sobre quem ¢é beneficiado e quem é marginalizado com tal versao
dos fatos; a introducio de diferentes pontos de vista; a relativizacao. Esses aspectos seriam
importantes para que o discente notasse que nao ha realidades absolutas, mas sim interpretacoes,
selecionadas por grupos os quais se encontram no poder.

Por tudo 1sso, Guedes (2010, p. 47-49) advoga em prol de um curriculo emancipador.
Ela se manifesta a favor de um projeto cultural que garanta ao homem acesso aos bens culturais
e soclais, superando a visio de que a educacio deva apenas preparar mao de obra qualificada
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para um mercado cada vez mais exigente. Concordando com suas idelas, nos propomos a
discutir, no proximo topico, possibilidades de pensar esse projeto, transformando o curriculo em
mstrumento que vislumbra a emancipacao.

CURRICULO EMANCIPADOR E O DESAFIO DA BUSCA PELA AUTONOMIA
DISCENTE

Diante de toda a discussio levantada neste trabalho, nota-se que o curriculo, tal como é
construido hoje, ainda contribui para a exclusao de sujeitos. Essa realidade é patente entre os
estudantes que frequentam as instituicoes de ensino brasileiras: nas escolas, que rronicamente
promovem o discurso da inclusio, e nas IES, as quais tém recebido grande heterogeneidade de
alunos devido a vigéncia de acoes afirmativas inclusivas.

Moreira e Tadeu (2011, p. 40-41) argumentam que, nesse contexto, um ponto-chave
responsavel por sustentar a ordem curricular vigente ¢ a disciplinaridade, como defende também
Hernandez (1998, p. 41). O foco se mantém em disciplinas tradicionais ¢ mesmo a atual proposta
de interdisciplinaridade nao representa transgressao, mas continuidade de um processo
excludente e de controle social.

A cultura popular, nesse angulo, poderia ser o primeiro degrau do movimento
transgressor. Isso porque ela tenta superar a disciplinaridade e dar espaco para compartilhamento
de experiéncias, provocando envolvimento dos estudantes com a aprendizagem significativa,
conforme argumenta Guedes (2010, p. 45). Freire (1996, p. 16-17), por sua vez, salienta a
mmportancia de se valorizar, na sala de aula, a identidade cultural do aluno, relacionada a essa
cultura popular e construida nas comunidades. Para ele, qualquer tipo de discriminacao contra
tais 1dentidades seria um ato imoral. Todavia, para Moreira ¢ Tadeu (2011, p. 41), o atual
curriculo tem sido indiferente a tal realidade quando ndo, ousariamos dizer, resistente, a ponto
de negar a relevancia de tal cultura.

O perigo, podemos afirmar, encontra-se exatamente nessa “resisténcia”. Ao opor-se aos
aspectos culturais nio produzidos no ambito da educacio formal, o curriculo seleciona
privilegiados, elegendo os valores “corretos”, “adequados” ou “necessarios”. Por 1sso, educadores
devem lutar por projetos curriculares reflexivos e questionadores.

A intervencao docente, assim, parece-nos um ponto de consenso entre diversos autores
pesquisados para a composicao deste trabalho. Freire (1996) enfatiza, ao longo de toda a sua
obra, que ensinar nio ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para construi-lo.
Podemos observar, entio, que a intervencao docente deve comecar por essa mudanca de postura;
o professor precisa perceber que o ser humano é um ser inconcluso e, por 1sso, esti sempre em
um movimento de procura.

Esse movimento é crucial para pensarmos o direcionamento final deste estudo. Freire
(1996, p. 28-30) argumenta que o inacabamento € fruto da vida e sempre leva o homem a buscar
novos desafios. Nesse sentido, se ser humano € ser curioso, nao ha motivo para que a educacao
continue a se apoiar em um curriculo conteudistico, que foca a “transmissao de conhecimentos”.
Essa transmissiao nao é admissivel se advogamos em prol da emancipacao.

Com Freire (1996, p. 34) concordamos no sentido de que o homem, em especial o aluno,
precisa deixar de se aceitar como objeto e comecar a reconhecer-se como sujeito, autbnomo e
mserido na historia. Nao se trata de tarefa facil, mesmo porque a educacio, durante muito tempo,
fol pensada como drea neutra. Em contrapartida a esse ponto de vista temos

[...] como experiéncia especificamente humana, a educagio ¢ uma forma de
mtervencio no mundo. [...]. Dialética e contraditéria, nio poderia ser a
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educacio s6 uma ou sO a outra dessas coisas. Nem apenas reprodutora nem
apenas desmascaradora da ideologia dominante (FREIRE, 1996, p. 61).

De modo similar entendemos o curriculo: como manifestacao do poder e também como
mstrumento de transgressiao. Defendendo a segunda visao, sabemos que para que a emancipacao
se concretize, os profissionais da educacao devem orientar o estudante na busca permanente pela
autonomia. Por isso, acompanhamos Guedes (2010, p. 47) ao defender que “na perspectiva de
formar identidades mais humanizadas, conscientes e autdbnomas, ¢ fundamental dar novo
significado ao curriculo e tornd-lo contra-hegemonico”.

As nstituicoes de ensino convivem com diversos pontos de vista que circundam as
concepcoes de curriculo e, muitas vezes, a concepcao reprodutora de poder se sobrepoe.
Todavia, os autores apontam que ¢ possivel criar outras realidades, partindo da mudanca de
postura docente. Assim, Freire (1996, p.46) nos ensina, usando uma afirmacio de senso comum,
mas nao menos certeira que mudar ¢ dificil, mas é possivel.

CONCLUSAO

Este trabalho se propds, conforme expusemos desde a mtroducio, a discutir sobre o
contraponto existente entre o curriculo visto como forma de manifestacao de poder e como
mstrumento de transgressio.

Este estudo objetivou, assim, apresentar que a atual sociedade do conhecimento ainda
trabalha com um curriculo reprodutor de ideologias e, consequentemente, perpetuador de atos
discriminatérios. Tal posicao ¢ influenciada pelo capitalismo neoliberal que exige das acoes
educacionais um retorno imediato para o mercado. Todavia, os autores pesquisados nos
mostraram ser possivel pensar o curriculo como um caminho a se percorrer para alcancar a
emancipacao.

Para tanto, é necessario que o docente intervenha, modificando sua postura, a qual,
muitas vezes, ¢ de “transmissor de conhecimento”, e torne-se sujeito inovador, capaz de indicar
aos alunos praticas que afastem a marginalizacio, a qual estio submetidos muitos segmentos
sociais. Nesse processo, o professor deve exercitar a praxis a fim de proporcionar aos estudantes
uma realidade educacional mais justa, menos excludente e mais libertadora. Para que isso
efetivamente ocorra, o curriculo como elemento constante em toda e qualquer instituicao de
ensino deve ser revisto e reformado em prol da emancipacio que o sujeito da sociedade do
conhecimento tanto procura.
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