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SOCIOLOGY IN TEACHER TRAINING: essay on teaching habitus and supervised
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Ivonaldo Leite' - UFPB

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo desenvolver uma incursio analitica relacionando
Estigio Supervisionado e o conceito de habitus, tendo em atencio, principalmente, o
habitus docente. Também considera diretrizes de politicas pablicas para o Estigio
Supervisionado e outras formulacoes conceituais, como habitus linguistico, campo e
capital cultural. Trata-se de uma abordagem ancorada em um background
sociologico, tendo como referéncia, fundamentalmente, os aportes do socidlogo
francés Pierre Bourdieu. Entre as inferéncias decorrentes da abordagem
desenvolvida, é enfatizado, por exemplo, que, por um lado, a formaciao docente deve
ser triangulada em termos de teoria, pesquisa e pratica, e, por outro lado, o Estigio
Supervisionado precisa ser concebido como esfera de transicio entre o oficio do
aluno e o habitus de professor.

PALAVRAS-CHAVE: Formacio docente; Habitus, FEstigio supervisionado;
Sociologia reflexiva.

ABSTRACT

This work aims to develop an analysis relating supervised internship and the concept
of habitus, taking into account, mainly, the habitus of the teaching profession. It also
considers public policy guidelines for supervised internships and other conceptual
formulations such as linguistic habitus, field and cultural capital. From a conceptual
point of view, it is an approach anchored in a sociological background, having as a
reference, fundamentally, the contributions of the French sociologist Pierre Bourdieu.
Among the inferences arising from the approach developed, it 1s emphasized, for
example, that, on the one hand, teacher training must be triangulated in terms of
theory, research and practice, and, on the other hand, the supervised internship must
be conceived as a sphere of transition between the student's craft and the habitus of
the teaching profession.
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INDIVIDUO E REALIDADE SOCIAL: A PROPOSITO DO CONCEITO DE HABITUS

O escrutinio da realidade social tem mostrado, entre outros aspectos, que ela é marcada
por uma dupla dimensio: objetiva e subjetiva. Ou seja, por um lado, é constituida por
estruturas objetivas independentes da consciéncia e da vontade dos agentes, sendo capazes de
orientar ou de condicionar as suas praticas e as suas representacoes; por outro lado, a realidade
social é também uma expressio da construcao pelos agentes. Fundamentalmente, isso implica
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ter em conta os conceitos de habitus e campo, conforme eles foram concebidos por Bourdieu
(1980).

O habitus corresponde, por exemplo, as estruturas sociais da nossa subjetividade,
constituidas incialmente por meio das nossas primeiras experiéncias (habitus primario),
seguidas da nossa vida adulta (habitus secundario). Dizendo de outro modo: é a maneira como
as estruturas socials se Imprimem em nossa mente € em nosso corpo, sendo, portanto, uma
mteriorizacio da exterioridade. Por sua vez, o campo ¢ uma esfera da vida social que se
autonomizou, progressivamente, através da histéria em torno das relacoes sociais. Dessa forma,
hi uma diversidade de campos, e as acoes das pessoas nio tém as mesmas motivacoes, por
exemplo, no campo econéomico, no campo artistico, no campo politico, entre outros. De resto,
cada campo ¢ simultaneamente wm campo de forcas - caracterizado por uma distribuicao
desigual de recursos e, portanto, marcado por uma relacio de forcas entre dominantes e
dominados - e wm campo de lutas, nas quais os agentes se confrontam para conservar ou
transformar a referida relacio de forcas (Corcuff, 1995).

O habitus ¢, marcadamente, “um sistema de disposi¢oes durdvels e transponiveis,
estruturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto ¢, enquanto
principios geradores e organizadores de priaticas e representacoes” (Bourdieu, 1980, p. 88). Ou
seja, disposicoes no sentido de que sao propensoes para perceber, sentir, fazer e pensar de um
determinado modo, sendo elas mcorporadas, na maior parte das vezes, de forma nao
consciente por cada individuo, como decorréncia das suas condicoes objetivas de existéncia e
da sua trajetona social. Sio durivers, pois, mesmo que as disposicoes possam modificar-se no
decurso das nossas experiéncias, elas estio fortemente enraizadas em noés e tendem, por 1sso, a
resistir a mudanca, demonstrando, entio, uma certa continuidade. Sistema, porque tais
disposi¢coes tendem a permanecer correlacionadas entre si.

Sendo unificantes individualmente, os habitus pessoais sao singulares. Mas ha também
habitus coletivos, referentes, por exemplo, as condi¢coes de existéncia e a trajetoria do grupo
social de pertenca, sendo este o caso dos grupos profissionais, como o grupo profissional
docente. Dai existirem habitus de classe, no que diz respeito a tipificacao da estrutura classista
da sociedade, e habitus profissionais, no que se refere a autorrepresentacio de determinada
profissao e ao seu paradigma operacional.

O habitus constitui-se em um mecanismo de relacio entre individuo e sociedade. E
levado a fornecer multiplas respostas as diversas situacoes encontradas a partir de um conjunto
limitado de esquemas de ac¢io e do pensamento. Assim, tendencialmente, serd reprodutivo
quando se encontrar perante situacoes usuais e¢ poderd movar quando se encontra diante de
situacoes méditas, apresentando, entio, a sua inter-relacio com o campo’, com este revelando a
sua face de exteriorizacio da mterioridade desse processo.

A proposito da relacio entre habitus e linguagem, Bourdieu (1996) enfatiza que todo
ato de fala é uma conjuntura, um encontro de séries causais independentes: de um lado, as
disposi¢oes, socialmente modeladas, do habitus linguistico, que implicam uma certa propensao
a falar e a dizer coisas determinadas (interesse expressivo), definida, a0 mesmo tempo, como
capacidade linguistica de engendramento infinito de discursos gramaticalmente conformes e
como capacidade social que permite utilizar adequadamente essa competéncia numa situacao
determinada; do outro, as estruturas do mercado linguistico, que se Impoem como um sistema
de sancoes e de censuras especificas.

" Campo.

LEITE, Ivonaldo Sociologia na formacio de professores: ensaio sobre habitus docente e estigio supervisionado. Revista @
Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 10, n. 33, abr. 2024.



| |
Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciphnar rwl 1‘ANOS

ISSN 2447-0783

Segundo Bourdieu, esse modelo simples da producao e da circulagao linguistica, como
relacio entre os habitus linguisticos e os mercados nos quais eles oferecem seus produtos, nao
visa recusar nem substituir a analise propriamente linguistica do codigo, mas:

[...] ele permite compreender os erros e os fracassos aos quais estd condenada
a linguistica quando, a partir de um sé dos fatores em jogo, a competéncia
propriamente linguistica, definida abstratamente, fora de tudo o que esta deve
a suas condicdes sociais de producio, ela tenta dar conta do discurso em sua
singularidade conjuntural. De fato, enquanto ignorarem o limite que é
constitutivo de sua ciéncia, os linguistas nio tém alternativa senio buscar
desesperadamente na lingua o que estd mscrito nas relacoes socials nas quais
ela funciona, ou fazer, sem o perceber, sociologia, isto é, com o perigo de
descobrir na prépria gramditica o que a sociologia espontinea do linguista
importou inconscientemente para ela (Bourdieu, 1996, p. 24).

Efetivamente, a gramatica define apenas parcialmente o sentido, e nio é na relacio com
um mercado que se opera a determinacao completa do significado do discurso. Uma parte, que
nao ¢ a menor, das determina¢oes que constituem a definiciao pratica do sentido se transfere de
fora para o discurso. No principio do sentido objetivo que se engendra na circulacao linguistica,
ha, antes de tudo, o valor distintivo, que decorre do relacionamento operado pelos locutores
entre o produto linguistico oferecido por um locutor socialmente caracterizado e os produtos
simultaneamente propostos num espaco social determinado. Ha, ainda, o ‘aspecto’ de que o
produto linguistico s6 se realiza completamente como mensagem se for tratado como tal, quer
dizer, decifrado; além do fato de que os esquemas de mterpretacio que os receptores péoem em
acao, em sua apropriacao criativa do produto proposto, poderem ser mais ou menos
distanciados.

Fundamentalmente, o habitus linguistico concerne as disposicoes voltadas a certos tipos
de utiliza¢ao da linguagem, tipos esses que sio examinados tendo como referéncia as condi¢oes
de expressio articulada de idelas, opmides, convicgoes, gestos, posturas e competéncias
diversas. Basicamente, entende o autor de A economuia das trocas linguisticas que a lingua ¢ um
codigo no sentido de cifra que permite estabelecer equivaléncias entre sons e sentidos, mas
também na acepcao de sistema de normas que regem as praticas linguisticas. Como produto da
dominacao politica reiteradamente reproduzida por instituicoes capazes de 1mpor o
reconhecimento universal da lingua dominante, “a integracio numa mesma comunidade
linguistica constitul a condicio da instauracio de relacoes de dominacio linguistica. [...] As
linguas s6 existem em estado pratico, ou seja, sob a forma de habitus linguisticos pelo menos
parcialmente orquestrados e de producoes orais desses habitus” (Bourdieu, 1996, 33).

Consequentemente, Bourdieu criticou, no campo linguistico, o siléncio relativo a
aplicacao judiciosa feita por Saussure e Chomsky em relacio a metifora da lingua como
tesouro universal, conforme ela for empregada por Auguste Comte. Ele realca os dispositivos
por meio dos quais a lingua natural se transforma em lingua legitima e questiona a concep¢ao
chomskyana referente a linguagem como uma faculdade nata de que os seres humanos seriam
biologicamente dotados. Mais concretamente, Bourdieu questiona o siléncio na teoria
chomskyana quanto ao desenvolvimento ‘competente’ da lingua pelos individuos. Diz que,
assim, deixam de ser consideradas as condi¢oes de apropriacao social da lingua. E enfatiza:
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A competéncia suficiente para produzir frases suscetivels de serem
compreendidas pode ser inteiramente insuficiente para produzir frases
suscetivels de serem escutadas, [rases aptas a serem reconhecidas como
admissivels em quaisquer situacoes nas quais se pode falar [...] os locutores
desprovidos de competéncia legitima se encontram de fato excluidos dos
universos sociais onde ela é exigida, ou entdo, se veem condenados ao
siléncio. Por conseguinte, o que € raro nao € a capacidade de falar, inscrita no
patriménio universal e, portanto, essencialmente nao distintiva, mas sim a
competéncia necessaria para falar a lingua legitima que, por depender do
patrimoénio social, retraduz distingdes soclais na ldgica propriamente simbolica
dos desvios diferenciais ou, numa palavra, da distincio (Bourdieu 1996, p.

42).

As consideracoes supra realcadas, a titulo de prolegdbmenos, procuram, de forma
minima, delinear algumas bases que tém conexao direta com a tematica deste ensaio, 1sto €, o
habitus docente, o Estiagio Supervisionado e a formaciao de professores. Sao consideracoes
analiticas necessarias por, no minimo, duas razoes, quais sejam: 1) dispor de aporte teérico-
conceitual para escrutinar o objeto da abordagem; 11) contar com um background que ofereca
lastro a eventuais discrepancias de perspectivas quanto a outros enfoques acerca do tema.

UM PANORAMA SOBRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Do ponto de vista oficial, a nocao de Estigio Supervisionado foi stituida no Brasil com
a Le1 Organica do Ensino Normal, em 1946". Na segunda metade da década de 1960/inicio da
de 1970, ele assumiu uma perspectiva trabalhista, tendo também uma orientaciao pedagogica.

No decorrer dos anos 1970, mudancas graduais foram sendo mtroduzidas. Em 1977,
por exemplo, a Lel 6.394/77 estabeleceu que o estigio somente poderia ser realizado em
unidades que dispunham das condi¢oes que proporcionassem experiéncia pratica a formacao
do estagiario. Apresentou ainda algumas diretrizes oportunas para nortear os Estdglos
Supervisionados, tais como: 1) O estigio somente poderda ocorrer em unidades que tenham
condi¢oes de oferecer experiéncia pratica na linha da formacao, devendo, o estudante, para
esse fim, estar em condi¢oes de estagiar; 1) Os estagios devem propiciar a complementacio do
ensino e da aprendizagem, a serem planejados, executados, acompanhados e avaliados em
conformidade com os curriculos, programas e calendarios escolares, a fim de se constituirem
em Instrumentos de integracao, em termos de treinamento pratico, de aperfeicoamento técnico-
cultural e cientifico e de relacionamento humano; 11) o estigio, independentemente do aspecto
profissionalizante, direto e especifico, poderda assumir a forma de atividades de extensio,
mediante a participacio do estudante em empreendimentos ou projetos de interesse social.

Na década de 1980, regulamentando um dispositivo dos anos 1970, o Decreto Federal
87.497/82 assinalou que o estigio curricular abarcava as atividades de aprendizagem social,
profissional e cultural, que favoreciam a participacao dos estudantes em situacoes do cotidiano
profissional, sob a responsabilidade ¢ o acompanhamento das instituicoes de ensino. Previa-se,

* Nio pretendo desenvolver aqui uma abordagem pormenorizada, do ponto de vista socio-historico e pedagogico,
acerca do Estigio Supervisionado. Nio é o proposito do presente ensaio; de resto, trata-se de uma empreitada que
se coloca para além da sua extensao. Apenas pontuarei alguns elementos como forma de situar a incursao analitica
que pretendo realizar.
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ainda, que o estaglo, como estratégia pedagogica, era uma atividade de atribuicio da instituicao
de ensino, a quem cabia ofertar oportunidades e campos de estagio.

Com a Le1 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), 9.394/96, definiu-se que
as instituicoes de ensino determinariam as diretrizes para a realizacao de estigios dos estudantes
matriculados no Ensino Médio ou superior em sua competéncia. A ideia de articular teoria e
pratica foi reforcada, sendo determinadas 300 horas, no minimo, para a pratica de ensino. No
micio dos anos 2000, na decorréncia do estabelecido pela LDB, mstrumentos normativos do
Conselho Nacional de Educacio mstituiram mmportantes marcos para a formacio docente,
sendo considerado ai o Estigio Supervisionado. Foi o caso do que prescreveram, por exemplo,
os Pareceres 09/2001, 27/2001, 28/2001, as Resolucoes 01/2002, 02/2002 ¢ 18/2002.

Sobre a relacio teoria e pratica, o Parecer 9/2001 enfatizou a necessidade de superar a
perspectiva dicotdomica segundo a qual o estagio € o locus exclusivo da pratica, e a sala de aula é
o espaco da teoria. Assinalou que uma concepcao de pratica, mais como componente
curricular, implica vé-la como uma dimensio do conhecimento que tanto estd presente nos
cursos de formac¢iao, nos momentos em que se trabalha na reflexio sobre a atividade pro-
fissional, como nos momentos em que se exercita a atividade profissional, 1sto é, o estaglo.

Numa perspectiva semelhante, e enfocando o cariter do Estigio Supervisionado, o Parecer
28/2001 assinalou:

[...] E muito diferente observar um dia de aula numa classe uma vez por semana, por
exemplo, ¢ poder acompanhar a rotina do trabalho pedagégico durante um periodo
continuo em que se pode ver o desenvolvimento das propostas, a dinamica do grupo
e da prépria escola e outros aspectos nao observavels em estigios pontuais. Além
disso, é completamente inadequado que a ida dos professores as escolas aconteca
somente na etapa final de sua formacio, pois isso nao possibilita que haja tempo
suficiente para abordar as diferentes dimensoes do trabalho de professor, nem
permite um processo progressivo de aprendizado. A ideia a ser superada, enfim, é a
de que o estigio € o espaco reservado a pratica, enquanto, na sala de aula, se da conta
da teoria (Brasil, 2001a, p. 23).

Ademais, o Parecer 28/2001 apontou a necessidade de o estagio integralizar mais 100
horas, além do minimo de 300 horas ja previstas. De sua parte, a Resolu¢cao CNE/CP 01, de 18
de fevereiro de 2002, enfatizou que a dimensao prdtica deveria estar presente na segunda
metade do curso. Seus dispositivos acentuam que o locus curricular transcendera o estagio,
tendo como objetivo promover a articulacio das distintas praticas numa perspectiva
mterdisciplinar. Preconiza, também, que a pratica deve ser operacionalizada através dos
procedimentos de observacio e reflexao, buscando a resolucio de problemas. Ja a Resoluc¢ao
CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002, fundamentada no Parecer CNE/CP 28/2001,
ressaltou que o Estigio Supervisionado dos cursos de licenciaturas deveria ter uma dura¢ao de
400 horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do curso.

No periodo entre 2002 e 2023, marcos normativos anteriores mantiveram a sua
vigéncia, e outros dispositivos legais foram instituidos. Por exemplo, a Lei 11.788/2008
explicitou o conceito de estigio como ato educativo que visa a preparacao para o trabalho,
enfatizando a obrigatoriedade da existéncia de professores orientadores da instituicio onde o
aluno faz o curso, assim como da parte concedente do estigio.

No escopo do enfoque que aqui estou a realizar a proposito do Estiagio Supervisionado,
para além dos mstrumentos legais referidos e suas prescri¢oes, cabe considerar outras miciativas
que tém passado ao largo de qualquer discussao, a despeito da sua interface com o tema do

LEITE, Ivonaldo Sociologia na formacio de professores: ensaio sobre habitus docente e estigio supervisionado. Revista @
Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 10, n. 33, abr. 2024.



| |
Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciphnar rwl 1‘ANOS

ISSN 2447-0783

estagio. Inciativas que correm em paralelo. Refiro-me a entrada da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no campo pedagdgico da pratica de
ensino, como uma espécie de startup, no dizer de Sarti (2020). Ou seja, a mtervencio da
CAPES afirmando o propésito de promover a inovacao pedagodgica e a resolucio dos
problemas pedagogicos com a promocio de novas politicas publicas na forma de mducio
profissional. Por certo, nio ha de se questionar iniciativas como o PIBIB e a Residéncia
Pedagogica (RP) como politicas pablicas relevantes. Contudo,

[...] ndo como praticas concorrentes das quais a comparacio ¢ Inevitavel,
trocando o “velho” pelo “novo”, como se a partir de agora os problemas
acabassem. Confunde-se PIBID com estigio supervisionado ou coloca-se a
RP de forma intencional no lugar do estigio obrigatorio, visando dizer que,
ap6s 50 anos das politicas de estigio supervisionado e pratica de ensino, elas
nao cumpriram com a sua “missao”. [...] Dessa forma, pergunta-se: onde estd
a grande movacio das novas politicas de formacio com o PIBID e a RP?
(Souza Neto; Militao, 2022, p. 8).

A resposta, provavelmente, é: no envolvimento e no acompanhamento do professor de
escola no estigio e da propra escola que se candidata e se envolve no processo. Mas dai
decorre outra indagacao, qual seja: por que 1sso nao acontece com o estagio? I mais outra, com
uma dimensao historia: “Por que, desde o comeco do século XX, quando se dizia que o
professor de escola deveria ser reconhecido como formador e ter um reconhecimento na sua
carreira ou até mesmo receber um pro-labore por este trabalho a mais, 1sso nao foi efetuado?”
(Ibidem, p. 8).

Essas e outras questoes tém ficado sem respostas, mas sao pertinentes ¢ devem
continuar a ser feitas, principalmente quando temos em conta o ja longo histérico de discussoes
na comunidade de pesquisa que trata dos temas sobre os quais elas mcidem. Por exemplo,
desde o I Simposio de Pritica de Ensino em Questio (UNESP, 1993), o papel da escola, ai,
por obvio, incluidos os professores, ja havia sido reconhecido. Mesmo antes disso, o Encontro
Nacional de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE), cuja organizacdo ocorreu no principio
dos anos 1980, também tinha se constituido em um espaco privilegiado para a apresentacao e o
debate de pesquisas, estudos e experiéncias que buscavam responder a questoes emergentes da
educac¢ao brasileira no campo da Didatica e das Praticas de Ensino, fazendo-se presente nesse
processo, por suposto, o estagio. O que se passa, portanto, ¢ que:

Neste novo processo das politicas de formacgiao docente estamos ignorando o
lugar da universidade, marginalizando um campo e propondo solucoes
financiadas que ndo provaram a sua efetividade fora da linha de
financiamento. Serd que nio estamos abrindo espacos para uma terceirizagiao
da formacao? Do ponto de vista trabalhista, o financiamento do PIBID e da
RP denotam uma valorizacio ou reconhecimento do oficio no campo de
mserc¢ao profissional - o que é muito importante, mas excludente, pois nem
todos podem participar. Desse modo, do ponto de vista pedagogico, é
questionavel, ou seja, parece que estamos olhando abaixo do radar e nio
estamos vendo mais nada. Aqui cabe uma profunda reflexio sobre as reais
consequéncias da adocio dessas politicas (Souza Neto e Militao, 2022, p. 8).
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A proposito dessa reflexao, nio deixa de ser ironico, no minimo, que cursos com
projetos pedagogicos supostamente alinhados com perspectivas emancipatorias, formacio
equanime e integral reproduzam priaticas que segmentam o processo formativo entre os
discentes, na medida em que, com a adocio das mencionadas politicas, terminam por seguir
diferentes modalidades de relacio com os contextos da pratica profissional. Em muitos casos,
talvez esse paradoxo nao seja percebido, em decorréncia de fatores diversos; em outros, talvez
seja, e se opte por ignora-lo.

Seja como for, o que nao se pode ignorar é a producio pelas Ciéncias da Educacio
(principalmente na sua especialidade socioldgica) de um 1menso e diverso conjunto de aportes
cientificos, nos ultimos anos, relativos a profissionalizacio do ensino e da profissio docente.
Entre outros aspectos, esses aportes tém evidenciado um tipo de profissionalidade que -
dizendo respeito a conhecimentos, habilidades, competéncias, atitudes e valores, entre outros.
que constituem a especificidade do ser professor - preza por um tipo de formacio que tem um
nucleo integralizador nao discrepante, o que, por certo, ¢ posto em causa quando, num curso,
ha dimensoes da praxeologia, como o estiagio/contextos da pratica profissional, marcadas por
diferentes formas de relacao.

Trata-se de uma questio com profundas 1implicacoes para o processo de formacio
docente, designadamente quando temos em consideracio, como enfatiza a sociologia das
profissoes (Dubar, 1995), que a construcao da identidade profissional, sendo resultado de
processos de socializacio proprios, estd enredada com saberes priticos, ortundos da
experiéncia profissional; com saberes teoricos, decorrentes da formacio em sentido estrito;
com saberes profissionais, ortundos da articulacio entre saberes praticos e tedricos, ¢ com
saberes organizacionais, que emergem da instituicio, como um todo, onde a atividade
profissional ¢ desenvolvida.

HABITUS DOCENTE, ESTAGIO SUPERVISIONADO E FORMACAO DE
PROFESSORES

A partir de um escrutinio sociolégico que concebe a realidade social como objetiva e
subjetiva, tenho vindo a por em realce neste ensaio, designadamente a par do contributo de
Pierre Bourdieu, que ha diferentes tipos de habitus, a exemplo dos habitus profissionais. Nesse
sentido, cabe ter em atencao o habitus profissional docente, seja como condi¢io de andlise do
Estagio Supervisionado, seja em func¢ao da propria relacio existente entre o habitus profissional
docente e o estaglo.

A propoésito, um razoavel conjunto de enfoques tem se ocupado do tema, sob a
expressao da categoria habitus professoral, tendo como referéncia a significacio dos aportes
bourdieusianos a respeito do habitus e os contributos do historiador Edward Thompson sobre
experiéncia (Da Silva, 2005).

Da minha parte, penso que também siao relevantes para a discussio sobre o habitus
docente as formulacoes que, em diferentes paises, como Canadd, Estados Unidos e alguns
paises europeus, tém sido desenvolvidas acerca da epistemologia da pratica. Contudo, deve-se
considerar que a base material e cultural desses paises é diferente da realidade brasileira, o que
tem 1mmplicacoes quanto a transplantacao de abordagens. De qualquer modo, as producoes da
epistemologia da pratica tém pertinéncia principalmente por, conforme se pode verificar no
trabalho de Tardif (2002), visarem a definicio quanto ao lugar da teoria e da pritica na
formac¢ao de professores, em funcio dos aspectos constituintes dos saberes dessas duas
dimensoes.
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Pode ser dito que o habitus professoral integra o conjunto de constituintes que
consubstanciam a epistemologia da pratica. Implica o fator teérico, mas o que estd em tela,
principalmente, ¢ o ato pratico do docente. Quer dizer,

Trata-se, sobretudo, da estética desse ato, isto é, dos modos de ser e agir de
professores e professoras. E essa estética é produzida por meio das influéncias
mexoraveis dos condicionantes advindos da cultura estruturada e estruturante
da escola, que subsiste na mstituicio na qual o sujeito desenvolve sua carreira
docente (Da Silva, p. 161).

O habitus professoral tem caracteristicas especificas em cada nivel de ensino. Portanto,
infere-se que “a natureza e a caracteristica dos componentes curriculares que sao ensinados na
escola também definem a estética do habitus” (Ibidem, p. 161). Fundamentalmente, o habitus
professoral esta relacionado ao processo de socializacio profissional, esfera propria da
construcao das identidades profissionais, no caso aqui em evidéncia, a identidade docente.

O Estagio Supervisionado ¢ um ponto de mter-relacao entre os alunos e o processo de
miciacao a docéncia. Dessa forma, hd ja algum tempo, tem-se buscado modelos formativos nos
quais se atribul aos estigios um lugar mais relevante, no sentido de proporcionar, aos futuros
professores, articulacoes mais consistentes entre a formacao tedrica em si e as situacoes praticas
do cotidiano escolar. Procura-se, assim, principalmente na analise socioldgica dos processos de
formacio (Perrenoud, 1993), encontrar um maior equilibrio entre os diversos saberes que
mtegram a aprendizagem para o ser professor, a im de que os discentes das licenciaturas
possam construir um habitus especificamente docente, entendido como um conjunto de
maneiras de atuar ¢ de perceber a realidade na situacio de ensino escolar. Trata-se, em
significativa medida, de uma incursio analitica no sentido de evidenciar bases para os
estudantes realizarem a transicio do ‘oficio do aluno’ ao habitus de professor, designadamente
para a construcao de uma identidade relacionada ao magistério.

O Estagio Supervisionado é, portanto, um momento fundamental nesse processo, mas a
referida transicio é marcada por varios elementos que podem gerar dificuldades para o seu
desenvolvimento e, consequentemente, para que atinja 0os propositos que, por suposto, se
espera que ele alcance. Coloco, a seguir, uma amostra de tais elementos em realce.

Um primeiro refere-se a percep¢ao de que os estagiarios, em muitos casos, partilham
sobre a escola e os professores da educacao basica. Fles tendem, em diversos momentos, a
reproduzir representacoes negativas, com as escolas sendo concebidas como intrinsicamente de
ma qualidade, que ‘pararam no tempo’, e seus professores como profissionais malformados.
Assume-se, dessa forma, uma equivocada perspectiva difundida no Brasil que relaciona, por
meio de uma causalidade linear, a qualidade do ensino publico a (in)competéncia de seus
professores, 1ignorando, por exemplo, o papel dos sistemas de ensino nesse contexto (Souza,
2001). Como decorréncia, os estaglarios nao veem a escola como um ambiente de formacao
profissional, mas, sim, como um espaco de prolongamento dos seus afazeres universitarios.
Portanto, é sob a perspectiva do “oficio do aluno” que esses estagiarios desempenham as suas
atividades, e nao como futuros professores.

Um segundo elemento diz respeito ao fato de que, diferente do que ocorre em paises
como Iranca e Canadd, onde existem diretrizes claramente definidas (e adotadas) sobre os
estaglos e sobre as funcoes especificas a serem desempenhadas pelos professores da escola
basica na formac¢ao dos estagiarios, no Brasil, a atuacio do docente “limita-se geralmente a
anuéncia para que que os estagiarios realizem em sua classe as atividades que lhes foram
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solicitadas pela instituicio de formacio. Os estagiarios nio costumam, portanto, reconhecé-los
como seus formadores [...]” (Souza Neto, et. al, 2016, p. 314).

Um terceiro elemento tem a ver com a existéncia de uma otica aplicacionista, entre os
estaglarios (mas nao so), a respeito do trabalho docente. Trata-se de uma concep¢iao segundo a
qual todos os saberes relacionados a docéncia sio produzidos no exterior do magistério,
restando aos professores apenas uma aplicacio na situacio de ensino. Essa ¢ uma compreensio
extremamente paradoxal relativamente as discussoes feitas nas universidades quanto aos
saberes formulados pelos proprios professores no contexto cotidiano de seu trabalho (Tardif,
1993).

Conforme o evidenciado no exposto, ao incidir no Estigio Supervisionado, o conjunto
desses elementos - de forma avulsa e articuladamente - gera intercorréncias no processo de
transicio do “oficio do aluno” ao habitus de professor, assim como debilita as fun¢oes
formativas proprias do momento de realizacio do estigio.

Se as intercorréncias envolvendo o Estigio Supervisionado e o processo de transicio da
discéncia a docéncia sao significativas nos cursos cuja base cognitivo-comunicacional ¢ a lingua
portuguesa, elas se tornam ainda mails acentuadas nos cursos cuja base cognitivo-
comunicacional incide sobre um idioma estrangeiro, como o inglés. Isso por trés razoes.

Primeiro, como assinalel a principio neste ensaio, a partir do aporte de Pierre
Bourdieu, porque o habitus linguistico refere-se as disposicoes voltadas a certos tipos de
utilizacao da linguagem, tipos esses que sao examinados, tendo como referéncia as condi¢coes
de expressao articulada de 1delas, opinides, conviccoes, gestos, posturas e competéncias
diversas. Segundo, porque a aprendizagem de 1diomas esta relacionada ao conceito de capital
cultural, também formulado por Bourdieu, e estratificado em capital cultural objetivado, capital
cultural incorporado e capital cultural institucionalizado'. Terceiro, por causa das implicacoes
resultantes da mterdependéncia entre as habilidades que permitem agir socialmente no uso da
lingua: ouvir, falar, ler e escrever.

Essas trés razoes, dentre outras, tém um forte impacto no Estigio Supervisionado de
cursos cuja base cognitivo-comunicacional 1ncide sobre um 1dioma estrangeiro;
consequentemente, ha repercussoes também para a constituicao do habitus docente nessa area.
Isto porque elas (as razoes) requerem um elevado grau de trato profissional, o qual, no entanto,
seja por nconsisténcia das politicas publicas ou por msuficiéncia propria da acao dos agentes
envolvidos no processo de estigio, nio tem, em geral, constado nos modos de
operacionalizacio do Estagio Supervisionado. E preciso ter em atencio, por exemplo, que “a
propria pritica onde se elaboram e se consolidam as disposicoes pedagogicas carece de
estruturas organizadas internas ao sistema escolar” [destaques do autor] (Esteves, 1992, p. 79).

A GUISA DE CONCLUSAO

Neste ensaio, procurel discutir a tematica do Estagio Supervisionado relacionada ao
conceito de habitus, nomeadamente o habitus docente, considerando delineamentos de
politicas publicas e outras formulacoes conceituais, como habitus linguistico e capital cultural.
Tratou-se de uma incursio analitica levada a cabo sob um ponto de wista sociologico,

" Conforme Bourdieu (1998), o primeiro diz respeito a propriedade de objetos culturais valorizados (notadamente,
livros e obras de arte). O segundo se refere a cultura legitima internalizada pelo individuo, ou seja, habilidades
linguisticas, postura corporal, crencas, conhecimentos, preferéncias, hibitos e comportamentos relacionados a
cultura hegemonica adquiridos e assumidos pelo sujeito. Finalmente, o terceiro se refere, basicamente, a posse
de certificados escolares, que tendem a ser socialmente utilizados como atestados de certa formagio cultural.
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principalmente tendo como referéncia os aportes de Pierre Bourdieu, além de considerar
outras formulacoes especificas sobre a tematica do ensaio. Em forma de conclusao, como
decorréncia da démarche desenvolvida, sublinho algumas breves consideracoes.

Cabe enfatizar, por exemplo, a necessidade de triangular a formacao de professores - ai
constando, por certo, o Estagio Supervisionado - em termos de teoria/pesquisa/pratica. E com
miciativas nessa direcio que se tornarda possivel superar os lugares-comuns em torno da
formacao docente, lugares-comuns estes que tém feito a formacao de professores refém de
opinidticos, cuja presuncosa énfase ao falar sobre o tema encontra-se num patamar
mversamente proporcional as suas competéncias para fazé-lo. Mas, mesmo assim, eles tém
mfluenciado a definicio de politicas pablicas, como as “peculiares parcerias” responsaveis pela
“colonizacao” da escola publica por interesses privados.

A triangulacao teoria/pesquisa/pratica da formacao docente poderd, por um lado, ao
escrutinar o tema, evidenciar os dispositivos acionados - muitas vezes, de forma inconsciente -
na definicio de problemas e na estruturacao de praticas. Por outro lado, podera oferecer bases
para configurar quadros de mteligibilidade tendo em vista orientar a acio em busca de
perspectivas alternativas e de resolucao dos problemas. Conforme esse delineamento, cabe
promover a realizacao de pesquisa-acao “no sentido de substituir o ‘consumo’ de conhecimento
ja produzido fora do contexto de acao pela producio de andlises sociologicas de situacoes
educativas em que se encontram evolvidos e empenhados os formandos (auto-formandos)”
(Esteves, 1992, p. 79).

Com efeito, enfim, é imperativo conceber o Estigio Supervisionado como esfera de
transicao do ‘oficio do aluno’ ao habitus de professor, situando-o nos marcos de uma
abordagem reflexiva que problematize as suas logicas praticas. Somente a partir da reflexividade
analitica, ¢ possivel desvendar as categorias de pensamento impensadas que delimitam o
pensavel e predeterminam o pensamento.
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