GENEROS LITERARIOS E NAO LITERARIOS NA MATEMATICA

GENDER FACTUAL AND LITERARY IN MATHEMATICS

Sofia Rodrigues Rézio'

RESUMO:

O atual paradigma de ensino-aprendizagem em sala de aula tem-se revelado um
paradigma de interacio. A negociacio de significados conquistou terreno, quer a nivel
oral quer escrito. Por esta razio, a comunica¢io escrita na disciplina de matematica é
uma ferramenta diditica a valorizar. Apresenta-se neste artigo uma experiéncia
pedagogica, constituida por diversas atividades, com alunos do 7° e 8% anos de
escolaridade do ensino basico. Contemplando a interdisciplinaridade entre a
Matematica e o Portugués, exploraram-se diferentes géneros literarios, como a poesia,
a banda desenhada ¢ o conto, e géneros nao literdarios como o jornalistico, na producio
de textos de contetdo matematico. Os alunos revelaram criatividade, melhoria na
apreensao e aplicacao de conceitos, gosto e motivacao por atividades desta natureza.

PALAVRAS-CHAVE: Linguagem matematica; Géneros literarios e nio literarios;
Ensino e aprendizagem

ABSTRACT:

The current teaching-learning paradigm in the classroom has been reveled as a
paradigm of interaction. The negotiation of meaning gained ground, whether oral or
written level. For this reason, written communication in mathematics 1s an educational
tool to valorize. We present in this article a learning experience, consisting of several
activities, with students with twelve and thirteen years of elementary school education.
Contemplating interdisciplinarity between Mathematics and Portuguese, different
literary genres are explored, like poetry, comics and tale, non-literary genres such as
Journalism, in producing texts with mathematical. Students have shown creativity,
improvement in the apprehension and application of concepts, pleasure and motivation
for activities of this nature.

KEYWORDS: Mathematical language; Literary and non literary genres; Teaching
and learning process
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INTRODUCAO

A comunicacao matematica em sala de aula tem ganho destaque nas tltimas duas décadas,

tanto a nivel nacional como mternacional, na Investigacio em Educacio Matematica.
Tem-se assistido a uma mudanca da realidade pedagogico-didatica presente nas salas de aula,
traduzida pela alteracio de um paradigma de ensino de transmissao para um paradigma de
mteracao. Significa deixar de pensar o curriculo com base no discurso do professor e simultinea
passividade dos alunos, passando a privilegiar-se a comunicacao entre ambos e entre os proprios
alunos. Assim, o professor assume o papel de promotor do didlogo matematico, como explicam
Ponte et al (2007a) ao relatarem que na aula de Matematica, o professor é o grande
impulsionador e promotor da comunicacio matematica, proporcionando diversos momentos de
discussao entre os varios intervenientes.

O olhar sobre a comunicac¢ao na sala de aula, numa perspetiva interacionista, veio colocar
o foco no estudo da lingua em acdo, ou seja, no uso da lingua como uma pratica de ensino
aprendizagem. A comunicacao em sala de aula deixou de se cingir a uma linguagem necessaria
entre individuos, para se tornar um melo necessario ao processo de aprendizagem e construcao
do conhecimento matematico.

Sob este ponto de vista, a comunicacao matematica tem um papel fundamental na construcao da
relacio entre as no¢oes informais e intuitivas dos alunos e a linguagem abstrata e simbolica da
Matematica (Guerreiro, 2011).

O desafio é precisamente a apropriacio progressiva desta mesma linguagem, por parte
dos alunos. Em qualquer ano de escolaridade, se os alunos forem incentivados a comunicarem
matematicamente entre si, € com o professor, decerto surgirao diversas oportunidades para
explorarem, organizarem e relacionarem os seus conhecimentos e as suas ideias com novos
conhecimentos e novos olhares sobre um mesmo assunto matematico (Candido, 2001).

Tente-se em seguida compreender em que consistem as interacoes referidas por este

novo paradigma e qual o seu papel.
Relativamente s interacoes entre pares, segundo Martinho e Ponte (2005) de uma forma geral,
as Interacoes com uma menor carga de formalidade, nio s6 sio essenciais para estimular a
descoberta e a capacidade critica mas também para elaborar sinteses de significados adquiridos.
Ou seja, se por um lado as mteracoes estimulam a descoberta de novos conhecimentos, por
outro, a sua qualidade depende do contexto em que ocorrem. Numa investigacao conduzida
pelos autores acima citados, concluiu-se que, durante uma tarefa investigativa ou de projeto, as
mteracoes entre alunos se revelaram potencialmente mais ricas que numa aula de resolucao de
exerciclos.

Mas como saberd o professor promover interacoes comunicativas em sala de aula, seja
no modo oral, seja no escrito? Para poder mcentivar a comunicacao, terda que perceber quando
e como o pode fazer e que tarefas favorecem o desenvolvimento da comunicacio matematica
(Ponte et al, 2007a).

COMUNICACAO escrita na matemitica

E realmente importante estudar como se desenvolve a comunicacio no processo ensino
aprendizagem, conseguir identificar oportunidades para os alunos desenvolverem esta
capacidade e conhecer o modo como a comunicacio esti a ser usada para promover a
aprendizagem desta disciplina tio simbolica e abstrata como é a matematica. A natureza da
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comunicacio presente na sala de aula depende certamente da forma como o professor a regula
e a promove. Outro aspeto relevante é o desenvolvimento da capacidade de comunicacio tanto
oral como escrita, dos alunos, constituir um objetivo curricular importante da disciplina de
Matematica. No entanto, nem todos os professores valorizam igualmente este objetivo,
encarando-o de diferentes formas, e portanto dando mais atencao a certos aspetos de um dos
dois tipos de comunicacao.

Ha ainda a comunicacio corporal referida por alguns autores. Ponte et al (2007a) afirmam
que é a linguagem oral complementada pela linguagem corporal, que serve de suporte ao
pensamento, sendo através destes dois tipos de linguagem que se desenvolve a esséncia do
ensino-aprendizagem da Matematica. Contudo, é a linguagem escrita (incluindo quaisquer
registos escritos, simbolicos e representacoes iconicas) que tem um papel complementar
fundamental no ensino-aprendizagem desta disciplina.

A utilizacao das linguagens oral e escrita é o melo que permite aos alunos refletirem sobre

a sua compreensio da Matematica, auxihando-os a estabelecerem conexoes e a clarificar
conceltos, pois quando os alunos comunicam matematicamente, recordam, compreendem e
usam conhecimentos na aquisicio de novos conhecimentos (Buschman, 1995).
Compreende-se assim ser crucial o entendimento que o professor tem da aprendizagem da
comunicacio e da utilizacao da linguagem propria da Matematica, que resulta de um misto de
linguagem corrente e linguagem simbolica, indissociavel do processo de representar e comunicar
1delas matematicas e do consequente processo de apropriacao de conceitos matematicos (Ponte
et al, 2007a).

Os alunos necessitam de tempo para confrontarem argumentos e para negociarem a
utilizacio de diferentes estratégias de resoluciio das tarefas matemdticas. E ao escrever e falar
sobre a Matematica, usando a linguagem (ndo s6 para expressar os seus pensamentos) para
partilhar significados, compreender argumentos dos colegas e do professor, que os alunos
adquirem competéncias de comunicacio matematica.

Se por um lado o desenvolvimento de uma linguagem oral conduz a explicitacdo da negociacao
de significados, por outro, a linguagem escrita encaminha para a producao textual.

Os momentos em sala de aula que promovem a colaboracio entre pares, assim como a
discussao alargada a toda a turma, possibilitam aos alunos envolverem-se em dialogos em que os
seus significados pessoais se tornam vulneraveis ao questionamento dos colegas (Cobb, Wood e
Yackel, 1991). Desta forma, cria-se um espaco de negociacio dos diferentes significados
individuais que precede um consenso, na turma.

Os significados atribuidos individualmente por cada aluno materializam-se nas
explicacoes que ele expoe através da linguagem que utiliza, e, por sua vez, o tipo de explicacoes
apresentadas refletem diferentes tipos de raciocinio.

Segundo Yackel e Cobb (1996) com o aumento da participacio dos alunos em tarefas de
caracter investigativo, nas aulas de Matematica, tém-se vindo a distinguir e identificar varios tipos
de raciocinio matematico suscitados pelas diferentes explicacoes apresentadas pelos alunos, por
exemplo, explicacoes que descrevem procedimentos e as que descrevem acoes com objetos
matematicos. Os investigadores anteriormente referidos enumeram trés aspetos da compreensio
dos alunos sobre a explicacao: explicacoes que descrevem procedimentos, explicacoes que
descrevem acoes sobre objetos matematicos experiencialmente reais e explicacoes como objeto
de reflexoes.

A 1mportancia da leitura e producao textual reside no estabelecimento de relacoes e
reflexoes do aluno sobre o que fez e pensou. Neste processo, o aluno constrol esquemas e
organiza o seu pensamento, afastando-se da repeticao e mecanizacio de procedimentos.

Neste sentido, é assegurado que:
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A predominancia do siléncio, no sentido de auséncia de comunicac¢ao, ainda é
comum nas aulas de matematica. O excesso de calculos mecanicos, a énfase
em procedimentos € a linguagem usada para ensinar matematica sio alguns dos
fatores que tornam a comunicacio pouco frequente ou quase inexistente

(CANDIDO, 2001, p. 15).
e explicada a relacdo entre a compreensao dos conceltos e a comunica¢ao:

O nivel ou o grau de compreensio de um conceito ou ideia esti Intimamente
relacionado a comunicacio eficiente desse conceito ou ideia. A compreensiao

¢ acentuada pela comunicacio, do mesmo modo que a comunicacio € realcada
pela compreensio (CANDIDO, 2001, p.16).

O cuidado que os professores deverao ter com a comunicacio sera no sentido de torna-
la clara para todos, permitindo reflexoes, argumentacoes e o reconhecimento de regularidades.
Escrever é o modo que utilizamos para sistematizar a nossa palavra, depois de um planeamento
ou organizacio do pensamento. Quando se passa a escrita, geralmente, ja se passou pela
oralidade e pelo pictorico.

Segundo Brentano e Nascimento (2013), a escrita adequada nas aulas de matematica
necessita ser explorada de forma interdisciplinar, proporcionando assim um trabalho
estimulante, continuo e que contribua para a falsa fama de que a Matematica é uma ciéncia fria,
distante, podendo despoletar nos estudantes 0 mesmo ou mais encantamento (ue outras areas
do conhecimento.

O quadro teorico explanado até ao momento permite perceber de forma clara como e
porqué a producao de textos conquistou um lugar tio mmportante no processo ensino-
aprendizagem da disciplina de Matematica. Observe-se o quadro n®.1.

PARADIGMA DE TRANSMISSAO

I

PARADIGMA DE INTERACAO

B QUANDO?
INTERACOES COMUNICATIVAS PAPEL REGULADOR/PROMOTOR DO PROFESSOR
CORPORAL ORAL ESCRITA

I 0

NEGOCIACAO DE LEITURA E PRODUGAO

SIGNIFICADOS TEXTUA
DE FORMA
INTERDISCIPLINAR

QUADRO N2.1 - REFERENCIACAO DA COMUNICACAO ESCRITA
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Foi ja referido que a importincia que o professor atribul a comunicacio matematica
escrita condiciona a sua promocao. Seguidamente analisar-se-4 o destaque que as orlentacoes
curriculares na disciplina de Matematica atribuem a essa forma de comunicacio.

CURRICULO INTERNACIONAL E NACIONAL

A assoclacao internacional de referéncia curricular National Council of Teachers of
Mathematics (2007) [NCTM], sublinha o papel da comunica¢io como sendo essencial na
educacao matematica, referindo a sua mmportincia a varios nivels: organizar ¢ consolidar o
pensamento matematico através da comunicacio, comunicar o0 pensamento matematico de
forma coerente e clara, analisar e avaliar as estratégias ¢ o pensamento matematico usados por
outros e usar a linguagem matematica para expressar ideias matematicas com precisao. Apesar
de ser mais comum a comunicacio oral nas aulas de matematica, o NCTM (2007) destaca
também a importincia da comunicacio escrita como forma de “ajudar os alunos a consolidar o
seu pensamento, uma vez que os obriga a refletir sobre o seu trabalho e a clarificar as suas ideias
acerca das nocoes desenvolvidas na aula.” (p. 67).

Menezes (1995) investigou como evoluiu a presenca da comunicacio matematica nos
curriculos nacionais. Em Portugal, os documentos curriculares de Matematica, a par com o
avanco da mvestigacio, tém vindo a mcorporar de modo crescente a comunicacio matematica.
Os programas do ensino basico dos 2.2 ¢ 3.2 ciclos, do inicio da década de 90, colocaram a
comunicacao ao nivel das capacidades e atitudes, quando formularam os objetivos gerais, embora
depois nao lhe tivessem atribuido tal destaque. Cerca de uma década depois, em 2001, o
Curriculo Nacional realca a comunicacio, passando ora a designar-se por comunicacio
matemdtica, colocando-a a par da pratica compreensiva de procedimentos e da exploracio de
conexoes, como um aspeto transversal da aprendizagem da Matematica. Posteriormente, no
programa de Matematica do ensino basico de 2007 (Ponte et al, 2007b) ¢ dada ainda mais
mmportincia a comunicacao matematica, atribuindo-se-lhe um duplo papel: de objetivo e
metodoldgico, ou seja, a comunicacio matematica afirma-se como nstrumento de ensino do
professor e também de aprendizagem dos alunos. Segundo este autor, atualmente, as concecoes
sobre a comunicacao sio de natureza transversal, estando presentes na préopria Matematica, na
forma de conceber o ensino, isto ¢, no papel do professor, na natureza das tarefas e no modo de
organizar a aprendizagem.

No Programa de Matematica do Ensimno Bésico em vigor (Bivar et al, 2013) faz-se
micialmente referéncia ao desenvolvimento de competéncias de comunicacio oral e escrita na
Matematica. Este documento refere que, no seu conjunto, e de modo integrado, os desempenhos
dos alunos devem concorrer, a partir do nivel mais elementar de escolaridade, para:

= aaquisicio de conhecimentos de factos e de procedimentos;

= a construcao e o desenvolvimento do raciocinio matematico;

* uma comunicacdo (oral e escrita) adequada a Matematica;

= aresolucio de problemas em diversos contextos; e

* uma visio da Matematica como um todo articulado e coerente.

Neste mesmo documento, e de forma mais especifica no que respeita a comunica¢io
matematica, é indicado que, oralmente, deve-se trabalhar com os alunos a capacidade de
compreender os enunciados dos problemas matematicos, 1dentificando as questdes que eles
expoem, explicando-as de modo claro, conciso e coerente, enquanto se discutem estratégias que
conduzam a sua resolucao. Por outro lado, pode constatar-se que as orientacdes curriculares
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apontam no sentido de incentivar os alunos a exporem as suas ideias, comentarem afirmacoes
dos seus colegas e do professor e colocarem as suas duvidas. Sendo a producio escrita parte
mtegrante da atividade matematica, os alunos devem também ser incentivados a redigir
convenientemente as suas respostas, explicando adequadamente o seu raciocinio e apresentando
as suas conclusoes de forma clara, escrevendo em portugués correto e evitando a utiizacao de
simbolos matematicos como abreviaturas estenograficas.

Também no documento que define as Metas de Aprendizagem (Bivar et al, 2013) se
encontra referéncia a linguagem oral e escrita, sublinhando-se que os alunos devem ser capazes
de Traduzir em hnguagem simbolica enunciados matematicos expressos em linguagem natural e
vice-versa, sabendo que o sinal de multiplicacio pode ser omitido entre nimeros e letras e entre
letras, e que pode também utilizar-se, em todos os casos, um ponto no lugar deste sinal (Meta
11, p.35) e ainda de Traduzr em linguagem simbolica enunciados expressos em linguagem
natural e vice-versa (Meta 1, p.44).

A interdisciplinaridade tem um 1mportante papel na estimulacio do gosto pela
Matematica, como ja referido por Brentano e Nascimento (2013). Descreve-se em seguida uma
experiéncia pedagogica desta natureza relativa a producdo escrita de textos, cruzando os
curriculos da matematica e do portugués.

METODOLOGIA

A professora que conduziu as experiéncias pedagogicas aqui apresentadas leciona na
escola basica do 2° e 3°ciclos D. Pedro 1V, situada em Queluz, Portugal. Pretendeu estimular a
comunicacao matematica escrita de 52 alunos de duas turmas do 8%ano de escolaridade (alunos
com 13 anos de 1dade) e 56 alunos de duas turmas do 7%ano (alunos com 12 anos de 1dade), no
ano letivo de 2014/2015, através da producio de textos. Procurou estabelecer uma conexao entre
a estrutura da lingua materna e a estrutura do pensamento matematico e desenvolver a
capacidade de expressdo escrita dos alunos, aliada a utihizacio de uma linguagem matematica
rigorosa. Criaram-se para o efeito diversas atividades, de acordo com a intenc¢io didatica do
professor relativamente ao tipo de texto a produzir, visando a interdisciplinaridade com a unidade
curricular de portugués: texto poético, jornalistico, narrativo e discurso direto. Pretendia-se
facilitar a ligacdo entre os sistemas cognitivo e limbico do cérebro, fortalecendo a conexido entre
o hemisfério cerebral direito e o esquerdo, através da utilizacao de metiforas, permitindo assim
aos alunos uma procura transderivacional.

Os topicos matematicos abordados constam, na sua maioria, das orientacoes curriculares
do 7° e 8% ano de escolaridade do ensino basico: teorema de Pitagoras, isometrias, equacoes
literais e fractais.

ApOs a sua aplicacdo, a professora refletiu sobre a qualidade dos textos produzidos pelos
seus alunos, a gestao da aula e a concecao destas e novas atividades.

Optou-se por uma metodologia qualitativa de natureza interpretativa. A avaliacao da resolucao
das atividades teve cariz qualitativo, elucidando-se os alunos dos seus pontos fortes e fracos, bem
como das suas correcoes e mcorrecoes.

Segue-se a descricao e aplicacio de cada atividade.

ATIVIDADES

Atividade: fractais
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Previamente, fo1 abordado em aula, com os alunos do 7%ano de escolaridade, o conceito
de hgura fractal e evidenciados alguns exemplos. Na altura os alunos estavam a estudar o texto
poético na disciplina de portugués. Durante uma aula de 90 minutos, projetaram-se diversas
mmagens fractais (selecionadas pela professora) solicitando-se aos alunos que, individualmente,
escrevessem algumas frases poéticas que as imagens lhes suscitavam. No quadro n®.2 encontra-
se a descricao da atividade.

ANO TIPO CONCEITOS | VERTENTE/ | ORGANIZACA
ESC. DE OBJETIVOS MATEMATIC | EXPLORAC O DOS
TEXT oS AO ALUNOS
O ENVOLVIDOS
7%ano Texto Apreensio do conceito de figura Figura fractal Estética; Individual
poético | fractal (extra curricular); estimulo da Emocional;
criatividade; despertar um olhar Metaférica
estético sobre a matematica;
relacionar a matematica com a
poesia

QUADRO N2.2 - Descri¢io da atividade: fractais
Atividade: noticia

Esta atividade decorreu apés uma visita das turmas de 8%ano em causa, ao jornal Didrio
de Noticias, encontrando-se na altura os alunos a trabalharem o texto jornalistico na disciplina de
portugués. Durante uma aula de 90 minutos, organizados em pares pedagdgicos, os alunos
encararam o desafio de escreverem uma noticia com conteuido matematico, escolhido pelos
proprios, com a condicio de ser relativo ao seu ano escolar.

No quadro n®.3 encontra-se a descri¢ao desta atividade.

ANO | TIPODE CONCEITOS | EXPLORAC | ORGANIZACA
ESC. TEXTO OBJETIVOS MATEMATICOS AO O DOS
ENVOLVIDOS ALUNOS
8%ano Texto Dominio de conceitos Raciocinio Criacao de Pares
Jornalistico | matematicos; capacitacio quantitativo; uma situacao

da apropriacio de uma equacoes literais | problematica

linguagem matematica
correta

Aplicacao de conceitos

curriculares

QUADRO N2.8 - Descricio da atividade: noticia

Atividade: banda desenhada

Esta atividade, de elaboracio de uma pequena banda desenhada, teve lugar no final do
1®periodo do ano escolar, com as turmas de 8%ano, depois de lecionados os temas Isometrias e
Teorema de Pitigoras. Foi iniciada numa aula de 90 minutos, com os alunos organizados em
pares pedagogicos, tendo tido a liberdade de escolherem o conteiido matemdtico em foco.
Posteriormente os alunos procederam as ilustracoes dos seus trabalhos.

No quadro n®.4, que se segue, apresenta-se a descricao desta atividade.
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ANO TIPO CONCEHOS EXPLORACAO ORGANIZACA
ESC. DE OBJETIVOS MATEMATICO O DOS
TEXTO S ENVOLVIDOS ALUNOS
8%no | Discurso | Aplicacio e reforco de Teorema de Contextualizacio Pares
direto contetiddos matematicos Pitigoras e seu no real pedagogicos
adquiridos Reciproco

QUADRO N2.4 - Descricao da atividade: banda desenhada

Atividade: conto

Com o objetivo de levar ao concurso Um conto que contas 2014/2015, um conto escrito
pelos alunos, contendo contetidos matematicos do seu atual ano de escolaridade sob o tema A
Matematica e a Magia, quatro alunos da turma E do 8°ano de escolaridade reuniram-se, sob
orientacao da professora de matematica. Esta atividade decorreu fora das aulas regulares.

No quadro n®.5 encontra-se a sua descricio.

ANO | TIPO CONCEITOS | EXPLORACAO | ORGANIZACA
ESC. DE OBJETIVOS MATEMATIC O DOS
TEXT OS ALUNOS
(@) ENVOLVIDOS
8%no | prosa Dominio de conceitos Isometrias; Estimulacio da | Um grupo de 4
matematicos; desenvolvimento terno criatividade; alunos
de uma linguagem matematica pitagérico; utilizacio
escrita subtil e subentendida sucessoes subentendida de
Aplicacio de conceitos conceltos
curriculares matematicos
QUADRO N2 - Descrig¢io da atividade: conto
RESULTADOS

Apresentam-se alguns exemplos de textos produzidos pelos alunos.
Comeca-se com o texto poético, subordinado a conceitos geométricos como o de figura fractal,

na figura N<.1.

Arvore Fractal

como uma crian¢a animada num dia de verao.
(Rita)

Ramos diferentes, mas por dentro todos iguais.
(Carolina)

A arvore da matematica. (Daniel Albuquerque)

Uma arvore enrolada, quase a dar uma cambalhota,

(Nuno)

F a unido de umas pessoas pelas outras.

Temos de ser fiéis as nossas raizes. (Ana ) Catarina)
Hoje em dia, o mundo precisa de mais pessoas.
Deem a mao! (Catarina Santos)
A unido faz a forca. (Rita)

M3o Fractal
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Um arco-iris a resplandecer numa arvore Onde hd uma mao, existem mais para ajudar.
quadriculada, e nio ha mais nada para ver, e fico (Carolina)

espantada. (Nadia) Se juntarmos todas as nossas forcas de maos dadas,
A vida dda muitas voltas e, quantas mais vitérias vencemos qualquer um. (Catarina Cardoso)
conseguirmos, diferentes nos tornamos. (Catarina

Cardoso)

FIG. N°.1 - Textos poéticos inspirados em imagens fractais

Segue-se a escrita de uma noticia, que subentende raciocinio quantitativo e a resolucio
de uma equacao literal, na figura N°2.

LS SUVY T 1TV is00a 2ous gl Wi Y ¥

g WO} U8 O ESTRANHO CASO DA DONA FERNANDA
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/"{a enquanto falava com o encarregado do espacgo, e preparava-se para ir jantar. Este lpe’gt.,e =
h‘)%l)( acontecimento caricato que havia sido noticiado pela nossa equipa na semana passada, r,";m;,y

chamou atencdo de Henrique Carvalho, estudante de Matematica Computacional da systems
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S0 esperar trés minutos para que o trafico automovel parasse, tornou-se mais complicado,

and a

Universidade de Elvas, que, em busca de um passatempo decidiu estudar o caso e 'ﬂd"”s
II

descobrir a velocidade a que a ovelha se deslocava, ao principio parecia um simples }am

d
problema, mas quando Henrique descobriu que a cada 1 quilometro a ovelha tinha que ﬂu-lo d

\ORM porém, contou com a ajuda do Senhor Antdnio, que havia visto a ovelha a chegar a o 4
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wenvomt| primeira estrada as 14:35, gracas a isto conseguiu determinar a velocidade a que a ovelha |, ap"ﬂ'.'
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nasigo  andava em cada quilometro de modo a somente demorar 6 horas exata.
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Duas das bandas desenhadas escritas e ilustradas, uma sobre o 7Teorema de Pitigoras e outra
incidindo no tépico Translacio, encontram-se em seguida, na figura N2.3.
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FIG. N2.3 - Bandas Desenhadas sobre o Teorema de Pitigoras ¢ Translagcio

Apresenta-se por iltimo um pequeno excerto do conto anteriormente referido.

UMA VISITA DE ESTUDO... MAGICA!

Conforme previsto, naquela 3*f entrdimos nas camionetas para dar
cumprimento a nossa visita de estudo. Rumamos em direcio ao Auditério para

assistirmos a um Espeticulo de Ilusionismo. famo-nos divertir!
Em seguida, pegou num grande pano preto, virou-o de um lado, do outro e

segurou-o em frente 4 mesa, para nos ocultar a visio. Sacudiu-o trés vezes e
zasl...retirou-o0. A cartola estava agora grudada na parte de baixo do tampo da mesa,

virada ao contrario!
- Nossa! - exclamel - Até parece que a mesa ¢ um espelho!
Voltou a colocar o pano a frente e, apontando para o grande relogio prateado

que marcava 15:15 acrescentou em alto € bom som:
- Pelo poder da rotagio conferido aos ponteiros do meu relogio mégico!
Com os olhos esbugalhados, quase a saltar das o6rbitas fiximo-nos nos
ponteiros que vimos avancarem para as 15:45 ¢ tchanammmm! O pano preto foi

retirado e a cartola surgiu novamente em cima da mesa!

FIG. N2.4 - Conto envolvendo Ilsometrias, Teorema de Pitigoras e Sucessoes
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CONCLUSOES

Um restrito numero de alunos, de perfil marcadamente intelectual, manifestou
dificuldade em se soltar e ser criativo na escrita das frases poéticas. Considera-se que a construcio
de metaforas pode ajudar estes alunos a soltarem a sua parte criativa além de lhes possibilitarem
uma equilibrada conexao cerebral.

Durante a escrita da noticia, os alunos consciencializaram-se de que para formularem
textualmente um problema matematico é necessario conhecimento profundo e claro do seu
conteudo cientifico.

A elaboracao da banda desenhada levou a que os alunos pesquisassem sobre situacoes
do quotidiano em que a matematica se aplicava, criando uma 1magem concreta e real por
oposi¢cao com a abstracao espelhada no manual escolar.

Na escrita do conto, a maior dificuldade residiu na capacidade em escrever de forma
subentendida e nao de modo explicito como por exemplo na enunciacio de um teorema ou
definicao.

Todos os alunos participaram apesar da maior ou menor dificuldade em utilizar uma
linguagem matematica correta ou em ser criativo. A necessidade de escrita exigida pelas atividades
promoveu a clareza dos conceitos matematicos. De um modo geral, os alunos demonstraram
criatividade na producao de historias e poesia, tendo-se surpreendido com a presenca dessa
mesma caracteristica na matematica.

O gosto pelo tipo de atividades realizadas foi verbalizado, tendo sido solicitadas novas
atividades.

Como aqui se revela, é possivel concorrer para o casamento de duas linguagens: a lingua
portuguesa e a linguagem matematica, explorando-se perspetivas pedagogicas movadoras de
ensino aprendizagem.
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