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RESUMO

O trabalho que se apresenta tem como principal objetivo discorrer acerca da
experiéncia no estigio supervisionado V presente na grade curricular do curso de
licenciatura em Historia da Universidade Regional do Cariri - URCA e as discussoes
englobam a reforma do Ensino Médio proposta pela Ler 18.415/2017. A pesquisa é
de carater qualitativo, tendo como coleta de dados, o levantamento bibliografico e as
vivéncias em tal estigio. Esse momento propiciado pelo estigio é de suma
importiancia na constru¢ao da profissio docente. Ter essa relacio entre formacio e
profissao € crucial para entendermos o sentido da docéncia, seus percalcos e a relacio
entre escola, educacio e sociedade.
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ABSTRACT

The main objective of the present work is to discuss the experience in the supervised
mternship V present in the curriculum of the degree course in History at the Regional
University of Cariri - URCA, the discussions include the reform of High School
proposed by Law 13.415/2017. The research is of a qualitative nature, having as data
collection, the bibliographical survey, and the experiences in such stage. This moment
provided by the internship 1s of paramount importance in the construction of the
teaching profession. Having this relationship between training and profession 1s crucial
for us to understand the meaning of teaching, its mishaps and the relationship
between school, education, and society.
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INTRODUCAO

O estagio supervisionado constitui-se um espaco em que os (as) licenciandos (as) em
seus processos de formacao nicial comecam a ir as escolas e dar os primeiros passos para o
magistério. Dentro desse emaranhado de experiéncias, o (a) graduando (a) pode ou nao se
reconhecer na profissao e, assim, podemos notar a grandeza dos momentos propiciados pelos
estaglos. Além disso, é nesse momento que muitos estudantes estio entrando em sala de aula
pela primeira vez, dessa maneira, pode surgir sentimentos como anselo, Inseguranca e alegrias.
Siao muitos os desafios (mds condi¢oes de trabalho, turmas lotadas, indisciplina etc.) presentes
nas unidades de ensino, esse contato é importante, pois pode proporcionar um olhar critico e
esperancoso.

Arroyo (2015) tece importantes reflexdes acerca de como o contato com a escola e com
os (as) docentes possibilita um contato real com a docéncia. Podemos notar que as instituicoes
de ensino, em muitos casos, sofrem com o descaso governamental, e o trabalho dos (as)
professores (as) acabam sendo prejudicados, pois o desenvolvimento e melhoria do ensino niao
depende apenas desses profissionais, mas também das condi¢coes nas quais estio inseridos (as).
O processo de profissionalizacio docente seria mais coerente se essa relacio entre profissao e
formacao fosse trabalhada desde o inicio dos cursos de licenciatura, porque dessa maneira, os
graduandos nao se sentiriam tao mseguros e distantes do que foi trabalhado nos cursos de
ensino superior quando fossem assumir uma sala de aula.

A partir do que fo1r exposto, cabe aqui fazer algumas indagacoes: Qual o papel do
estagio na formacao docente na contemporaneidade? Por meio do estigio, os (as) estudantes da
graduacio podem sentir o sabor ¢ o (dis)sabor da docéncia? Como enxergam a partir dos
estagios supervisionados a relacao entre educacao, escola e sociedade? Tais perguntas
nortearam os escritos que se seguemn.

O referido artigo busca discorrer acerca das vivéncias propiciadas pelo estagio
supervisionado V presente na grade curricular do curso de Historia da Universidade Regional
do Cariri - URCA, além disso, propoe uma discussio sobre a Reforma do Ensino Médio
através da Lei n® 13.415/2017, enfatizando a relagao entre educacio e sociedade. A pesquisa é
de cariter qualitativo (Minayo, 2016), tendo como procedimento de coleta de dados, o
levantamento bibliografico e as vivéncias no espaco escolar.

No que tange ao aporte tedrico, utilizamos autores e autoras como: Freire (2021; 2022),
Tardif (2014), Silva (2005), Minayo (2016), Arroyo (2015), Mendes e Medeiros (2022),
Almeida (2002), Silva e Boutin (2018), Mészaros (2008), Codes, Fonseca e Aratjo (2021) e
Novoa (2022). O trabalho encontra-se dividido em cinco pontos de discussao, iniciando com
explanacoes acerca da metodologia, em seguida, notas sobre o estagio supervisionado; o
terceiro, a reforma do ensino médio; o quarto, tecendo vivéncias no campo de estagio e
encerrando com as considerac¢oes finais.

A atuacao proporcionada pelo estigio for de suma importancia para a construcio de
praticas docentes e mobilizacao de saberes que perpassam a teoria apreendida na instituicao
formadora. Em sala de aula, somos atores e atrizes da nossa docéncia, somos cultivadores e
cativados diariamente; os desafios sio grandes, mas todo o aprendizado e os momentos de
realizacio sao os que nos movem para continuar em tal atividade. Além disso, nota-se que as
mudancas na sociedade mimplicam na Educacdo e que esses processos nao sio neutros ou
1sentos de ideologias.

METODOLOGIA
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O presente trabalho tem como arcabouco metodologico a abordagem qualitativa. Para
Minayo (2016), essa abordagem consiste na busca de entender os significados e aspiracoes
acerca do problema levantado. Além disso, a metodologia aborda justamente o que nao pode
ser quantificado. Como procedimento de coleta de dados, adotamos o levantamento
bibliografico e o registro de bordo realizado no estigio supervisionado. Esse componente
curricular estad presente no curso de licenciatura em Histéria da Universidade Regional do
Cariri, sendo ofertado no ultimo semestre do curso.

Como literatura bibliografica, utihizamos autores (as) como: Freire (2021; 2022), Tardif
(2014), Silva (2005), Minayo (2016), Arroyo (2015), Mendes e Medeiros (2022), Almeida
(2002), Silva e Boutin (2018), Mészaros (2008), Codes, Fonseca e Aradjo (2021), Névoa (2022).
Os registros sistematizados por meio do estigio giraram em torno das vivéncias que se
desenvolveram nas turmas do 1¢ e 2° ano do Ensino Médio na escola de Ensino Médio em
Tempo Integral Dom Antonio Campelo de Aragao, localizada na cidade de Juazeiro do Norte-
CE.

Os percursos metodologicos podem ser classificados em cinco partes: 1 - Entrega da
carta de aceite e conversas informais com o nucleo gestor e o professor regente; Il - Realizacao
da observacao; I - Ministracao das aulas; IV - Sistematizacao da atuacao no diario de bordo e
V - Organizacao e escrita do texto.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Notas sobre o Estagio Supervisionado

A atual resolucao do Conselho Nacional de Educacio, de n® 2, de 20 de dezembro de
2019, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacio inicial de professores para a
Educacao Bésica (BNC-Formacao Inicial). Nessa resolucao, em seu artigo 11, traz informacoes
acerca da carga horaria dos cursos de licenciatura, com relacio ao estagio supervisionado,
atribui-se o total de 400 horas “em situacao real de trabalho em escola” (Brasil, 2019). Além
disso, o estigio ¢ guiado pelo Projeto Pedagogico do Curso (PPC).

O estagio supervisionado ¢ uma parte do processo de formacao docente nos cursos de
ensino superior e, esse componente curricular pode ganhar diversos olhares, a depender de
quem ministrar tal disciplina e do olhar dos estagiarios também. Essa parte presente nas
licenciaturas proporcionam o contato com a escola e com todo o seu movimento com o0s
demais professores, com gestores ¢ com estudantes. Como diz Lima (2002), a partir da porta
de entrada das instituicoes escolares ja é possivel tecer reflexoes acerca desses espacos.

Nos cursos de formaciao, sao nesses momentos que os estudantes da graduacio podem
sentir um pouco da docéncia na Educacio Baésica, de acordo com Arroyo (2015, p. 10):

Ter como ponto de partida o como os professores/as experimentam sua
condi¢io de trabalho. Como constroem, reconstroem e reinventam suas
identidades em fungio do seu trabalho, das condi¢oes reais das escolas, em
funcoes de suas lutas por direitos e em fung¢io das criancas, dos adolescentes,
jovens-adultos concretos com que trabalham. Processos tensos de construcio
da condi¢io docente e do trabalho das identidades que os obrigam a
ultrapassar, redefinir o padrio de docentes e a formacio recebidos.
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Desse modo, podemos ver que quando comecam as intervencoes dos (as) futuros (as)
professores (as) nas escolas escolhidas, eles passam a experimentar sabores e (des)sabores do
que ¢ ser professor (a) por meio das vivéncias, da condicio do trabalho, da estrutura escolar no
dia a dia dos (as) docentes. O estigio supervisionado e a escola configuram-se, dessa maneira,
como espacos propicios de aprendizagem constante para o pablico em questao. De acordo
com Lima (2002, p. 18) “observar a escola é descortinar tudo o que nela acontece e que ¢é
importante para a reflexdo sobre o ensinar e o aprender”.

Para além da conexio entre estigio e escola, temos a comunidade, sabendo que a
sociedade ¢ uma extensio da escola e que os alunos nao aprendem apenas nesse espaco, mas
em todos os espacos que habitam a vida humana. Lima (2002, p. 28) tece a seguinte reflexao:

Algum dia vocé ja teve a experiéncia de ficar um pouco de tempo no portio
da sua escola de costas para ela observando atentamente sua localizacio?
Como sao as ruas, o bairro, o saneamento? Os meios de transporte? O bar da
esquina? as casas que rodeiam a escola? Uma vez, ao fazer essa experiéncia,
compreendi como nossas praticas de estigio desconsideram o contexto e
cometem o equivoco de encaminhar os estagiarios diretamente para a sala de
aula.

A autora toca em um ponto que ¢ muito Importante para as vivéncias no estagio e, com
esse trecho, podemos notar que tal atividade nao se faz apenas dentro dos muros das escolas,
muito pelo contrario, tudo que cerca tal instituicao € fonte de observacio e de andlise.

Ainda sobre as dimensoes desse componente curricular, nao podemos esquecer que,
por meio dele, os (as) estudantes que se tornarao professores (as) logo comecam a construir os
tracos do seu fazer pedagdgico e como 1sso ¢ crucial na formacao de docentes. O estagio pode
agregar saberes, praticas e identidade docente, que siao alguns dos pilares da profissio docente.

No que tange aos saberes docentes, Tardif (2014, p. 38) diz que esses saberes sio
plurais e heterogéneos, destacando os saberes disciplinares, os curriculares, os da formacao
profissional e os experienciais. Com relacao ao primeiro, é definido como:

[...] saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispoe a nossa sociedade, tais como se encontram hoje
mtegrados nas universidades, sob a forma de disciplinas, no interior de
faculdades e de cursos distintos. Os saberes disciplinares (por exemplo,
matematica, historia, literatura etc.).

Tais saberes sao construidos ao longo da trajetoria profissional (inicial e continuada).
Através das disciplinas ofertadas nas grades curriculares e trabalhadas nas instituicoes € que se
pode conhecer, aprender e trabalhar certos conhecimentos depois em sala de aula. Além disso,
estd presente em todas as areas do conhecimento e cursos distintos. Ja os curriculares “[...]
correspondem aos discursos, objetivos, conteiidos e métodos a partir dos quais as instituicoes
escolares categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos da cultura erudita e de formacao para a cultura erudita” (Tardif, 2014, p. 38).

Esse campo esta voltado para os saberes organizados e incorporados nos curriculos de
mstituicoes escolares. Eles orientam a atuacio dos (as) docentes com relacao ao planejamento,
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atividades e avaliacoes que estio presentes nas escolas e que moldam a formacio dos (as)
estudantes. Lembrando que o curriculo é um territorio de poder e disputa (Silva, 2005, p. 37).
Os saberes da formacio profissional consistem no:

[..] comunto de saberes transmitidos pelas instituicoes de formacio de
professores (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educacio). O
professor e o ensino constituem objetos de saber para as ciéncias humanas e
para as ciéncias da educacio. Ora, essas ciéncias, ou pelo menos algumas
dentre elas, nio se limitam a produzir conhecimentos, mas procuram também
mcorpora-los a pratica do professor (Tardif, 2014, p. 38).

Esses estio relacionados a instituicao formadora, seja ela a umversidade ou outros
espacos formativos. Para tanto, podemos dizer que as Instituicoes sio responsavels por
trabalharem conhecimentos epistemologicos que fundamentam e/ou orientam os saberes e as
praticas docentes no decorrer da formacio e atuacio profissional. Por ulimo, temos os
experiencials, que para o autor, estao:

[...] baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio,
esses saberes brotam da experiéncia e sao por ela validados. Eles incorporam-
se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades,
de saber-fazer e saber-ser. Podemos chamad-los de saberes experienciais ou
praticos (Tardif, 2014, p. 39).

Os saberes experienciais contribuem imensamente para a construcao do ser professor
(@), como aponta o autor, eles surgem em seu trabalho cotidiano. Através das vivéncias nas
mnstituicoes escolares os (as) docentes vao-se constituindo de saberes que, muitas vezes, nao sao
alicercados no decorrer da graduacao.

Ainda sobre os saberes docentes, Freire (2022), em sua obra Pedagogia da Autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa, reflete acerca de saberes que nao sao encontrados em
um manual académico, ou seja, nao ha prescricoes para tal dimensao da docéncia. Para
elucidar, citamos dois saberes apresentados por ele: I - Ensinar exige alegria e esperanca e II -
Ensimar exige querer bem aos educandos que parecem simples, mas, em sua maioria, nao esta
presente nas discussoes dos cursos de formacio de professores (as), tomando como lugar de
fala, o curso de Historia.

Podemos observar que por meio do estigio, podemos exercitar e (re)criar esses saberes
que moldam nossas praticas docentes. Com relacio a essa dimensio, entendemos como um
espaco de reflexdo e de a¢ao, se o docente nio repensar a sua pratica, provavelmente nao tera
sucesso em seu oficio.

A 1dentidade docente, citada anteriormente é entendida como uma categoria que esta
presente na construcio de profissionais que somos, antes mesmo de comegar o curso superior
em alguma area da licenciatura, ja estamos constituindo 1sso, até quando lembramos de antigos
(as) professores (as) da Educacao Basica e falamos que nio queremos ser como fulano ou
sicrano, ja faz parte desse processo. E continuamos no decorrer das aulas, nos encontros com
outros profissionais, com sindicatos, com os estudantes em sala de aula. E sempre no
movimento e na dinamicidade que construimos cotidianamente.

A reforma do Ensino Médio
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O contexto que se deu o estigio supervisionado fol justamente na adaptacao da unidade
escolar a reforma do ensino médio. Esse novo ensino médio foi resultado de politicas
educacionais que buscam a todo o momento fragilizar a educacao brasileira. Para esse ponto do
texto, compartilhamos a perspectiva de Silva (2005), em que o autor tece reflexdes acerca das
teorias da educacao. Para ele, esse campo divide-se em dois grupos: I - teorias nio criticas,
entende a educa¢ao como autonoma e buscam compreendé-la a partir dela mesma; II - teorias
critico-reprodutivistas  compreende esse fendmeno remetendo-a a seus condicionantes
econdémicos, sociais, culturais e politicos. Nesse segmento, buscamos sempre entender a
educacao através de seus contextos mais amplos.

A reforma do Ensino Médio deu-se através da medida proviséria 746 e fo1 mnstituida
pela Lei de n° 13.415/2017. Foi aprovada em um periodo bastante conturbado da politica
brasileira, logo apds o processo de golpe que resultou no impeachment da presidenta Dilma
Rousseff e, com 1isso, assume o presidente Michel Temer (2016-2019) que traz toda uma
transformacao nesse cenario ja marcado por diversos conflitos. Nesse sentido, cabe aqui
ressaltar que esse projeto de lei ja vinha de alguns anos. De acordo com Boutin e Silva (2018, p.

523)

Apesar de a polémica ter emergido com maior intensidade em 2016, a partir
da Medida Proviséria 746, a atual reforma do ensino médio, instituida por
meio da Lei n® 13.415/2017, tem sido pensada ja ha algum tempo por nossos
legisladores. Seus pressupostos foram lancados ao publico em 2013 por meio
do Projeto de Lei 6.840, de autoria do deputado Reginaldo Lopes (PT-MG).

Desse modo, podemos notar que antes mesmo de 2016, ja havia legisladores propondo
uma reforma para os anos finais ¢ que muitos dos apoiadores eram setores privados cujo
mteresse na educacao esta direcionado para a construcio de mao de obra para o mercado de
trabalho, ou seja, uma educaciio para o mercado. E interessante ver essa temporalidade, porque
mostra-nos que esse processo ¢ também socialmente construido, pensado e repleto de
mteresses, o que concomita com a ideia de que a educacao e suas politicas educacionais nao
estao 1sentas de 1deologias.

Acerca da reforma, Mendes e Medeiros (2022 p. 37) dizem que:

Associadas as medidas econémicas que limitam os gastos com educacio e
saude em beneficio do mercado financeiro, o governo Temer protagoniza a
Reforma do Ensino Médio, também de interesse do mercado financeiro,
tramitada e aprovada as pressas, excluindo do debate cientistas da drea de
educacio e docentes de todo pais.

Por meio desse trecho, vemos que a reforma for instituida sem levar em conta as
percepcoes de outros sujeitos que sao importantes para a construcao de politicas educacionais
que procuram promover acoes que atendam ao publico que ficam a margem e prejudicados,
como os (as) negros (as), os (as) indigenas, as minorias sociais etc. Além disso, mostra-nos o
carater antidemocratico desses projetos, que muito falam acerca dos governos presidenciais que
seguem de Temer a Jair Bolsonaro (2019-2022).

Sobre o carater da reforma, Mendes e Medeiros (2022, p. 45) trazem a seguinte reflexio
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Uma das estratégias do governo Temer (2016-2018) foi recorrer a velha ideia
de que os “péssimos resultados” da educagio decorriam de problemas
gestados no ambito da educacio, os quais a propria educacio teria de resolvé-
los, isentando mais uma vez o estado brasileiro das pobres politicas
educacionais ofertadas ao longo da historia. Reforca-se ideologicamente o
idealismo de que a educacio ¢é portadora da pocio mdgica capaz de
solucionar seus proprios problemas, sem comprometimento do Estado. A
partir dai, é s6 conseguir o convencimento da populagao.

Os autores chamam atenc¢ao para uma ideia que € reproduzida de que a educacio pode
resolver todos os problemas, 1sentando o Estado de suas obrigacoes. O ensino normal estava
ruim, segundo esses discursos, e nao era atrativo (Codes; Fonseca; Aradjo, 2021), como se o
novo ensino médio na pratica fosse atrativo e as escolas estivessem prontas para lidar com tais
transformacoes. Levando em conta que a estrutura precarizada de muitas mstituicoes escolares
sO se agravaram, pois os estudantes agora precisam passar o dia todo.

No que tange a ampliacio da carga horaria, Boutin e Silva (2018, p. 528), em seus
estudos acerca dessa reforma, destacam que agora a carga horaria que os estudantes devem
cumprir anualmente é de 1400h, o que difere de antes que era de 800h. As autoras continuam
a reflexao

Cabe pensar em quem ¢ este aluno do ensino médio brasileiro. Levando em
conta os problemas socioecondémicos dos usudrios da escola publica, ha de se
considerar que muitos jovens, matriculados no ensino médio, contribuem
para a renda familiar. Um aluno trabalhador dificilmente concluiria o curso
nesse novo formato proposto.

Se questionarmos sobre quem sio os (as) nossos (as) estudantes das escolas publicas no
Brasil, ¢ importante pensar sobre o carater dessas politicas educacionais. Serd que esses
projetos buscam realmente abarcar a populacio pobre? Objetivam por meio da Educacio
proporcionar uma forma¢ao humana-intelectual ou mao de obra para atuar no mercado de
trabalho? E preciso refletir sempre o projeto de formacio de homens e mulheres e, em
concomitancia a 1sso, um projeto de sociedade.

Outro ponto que merece destaque nessa discussio mesmo que de forma breve, sao os
itinerarios formativos, os quais sabemos que o governo valeu-se imensamente dessa propagada,
pols muito se ouvia que o ensino médio passaria a ser mais atrativo, os jovens teriam a op¢ao
de escolher em qual darea do conhecimento poderia aprofundar-se a partir de seus interesses.
Nesse quesito, Boutin e Silva (2018, p. 529) dizem que

Com relagio aos itinerarios formativos, que remetem as op¢oes formativas do
periodo ditatorial, apesar da propaganda que circula na midia sobre a
oportunidade de escolha pelo jovem, o texto da lei deixa claro que esses
1tinerarios estio a critério dos sistemas de ensino, € nao do aluno.

Podemos ver que essa propaganda presente na midia, um meilo de comunicacao que
consegue atinglr ndimeras pessoas em questio de pouco tempo, niao se concretiza nas
condi¢oes reais das escolas, pois ndo cabe aos estudantes escolherem o que eles querem, e sim
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escolherem a partir daquilo que a mnstituicio escolar oferta. Portanto, por meio das vivéncias e
do conhecimento de muitas escolas de Ensino Médio que estao moldando-se ao Novo Ensino
Médio vemos que nao ha leques de opg¢oes, e sim o basico.

Por meio desses pontos discutidos, vemos que a reforma do ensino médio, enquanto
politica educacional, estende-se, inclusive, ao curriculo educacional. Mesmo mudando de
governo (atualmente, estamos no governo do Presidente Lula (2022-2026) nio ha ainda
sinalizacoes claras do que ocorrera em relacio ao Novo Ensino Médio. De antemaio,
professores (as), sindicatos, entidades de formacio docente (pois essa reforma implica nas
politicas de formacao docente) e jovens, como um todo, precisam continuar lutando e
propondo novas formas de educacio.

Tecendo vivéncias no campo do estagio

Chegou o momento tio esperado para aqueles que estio comecando a construirem-se
enquanto professores(as): a ministracaio de aulas. Cada estigio na URCA (temos cinco)
possibilita a constituicao docente em dimensoes como a identidade e os saberes do magistério,
além disso, proporciona uma mistura de sentimentos como alegria, inseguranca, esperanca e,
sobretudo, anselo.

Na regéncia, a atuacao ocorreu apenas nas turmas do 12 ¢ 22 ano porque no dia que era
para ter aula no 3% e a eletiva de Historia Local, era feriado ou ocorria alguma paralisacio,
porém, mesmo nao entrando em todas as turmas da observacio, as que conseguimos ministrar
aula nos mostraram o universo real do chio da escola. Algumas dificuldades ja foram sentidas
nos primeiros encontros, o livro didatico do primeiro ano era muito breve, era o livro do Novo
Ensino Médio. Tinha todos os contetdos de Ciéncias Humanas extremamente condensados.
Segundo o professor regente, os docentes dividiam os capitulos de acordo com a afinidade com
os assuntos, desse modo, ja tinha os capitulos/paginas que nés precisavamos abordar e, além
disso, tinha conteudo atrasado que nos, como professoras estagiarias, tinhamos de ministrar
com urgéncia.

Ainda com relacio as turmas do 1° ano, sentimos muita dificuldade no que tange a
quantidade de aulas por semana, uma pergunta que noés faziamos e deixamos aqui registrada é:
como vocé atua na construcio do conhecimento com os demais sujeitos em sala de aula em
apenas 50 minutos? Na nossa perspectiva, o processo de ensino e aprendizagem ¢é
comprometido. Os discentes sio muito agitados, a conectividade é mmensa com o aparelho
telefonico até para pegar respostas de atividade, aquele famoso copia e cola. E como se a gente
sentisse cada vez mais os alunos distanciando-se daquilo que conhecemos como o ambiente da
sala. Nesse sentido, a reflexdo de Novoa (2022) sobre a escola e os professores é de suma
importiancia, uma vez que realmente vivemos em tempos de metamorfose na educacio e
precisamos atermo-nos a 1sso.

No que tange aos conteudos, nos 12 anos foi abordado o periodo da invasao e conquista
da Espanha na América do Sul, enfatizando os Incas, os Maias e os Astecas, seus modos de
vida, sua relacio com a natureza e com a religiosidade; a chegada dos conquistadores e sua
forma brutal e feroz por riquezas do nosso solo sul-americano. O professor indicou que a gente
trabalhasse sem o auxilio de shde porque a aula passava muito rapido, e de fato, passa. O
tempo que ¢ destinado para escrever algo no quadro, organizar a sala e fazer a frequéncia ja se
vao os 50 minutos de aula.

Esse ponto é importante para refletirmos acerca das mudancas curriculares. Quais os
objetivos dessas politicas em diminuir a carga horaria da area de humanas? o que 1sso implica
na formacao dos (as) discentes? Como fica a valorizacio desses (as) profissionais? Sao muitas
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problemadticas que acompanham as discussoes e sao cruciais para compreender as implicacoes
desse novo modelo.

Nas turmas do 2° ano, a experiéncia fol mais proveitosa porque niao houve modificacao
na carga horaria de Historia. Os discentes eram mais comprometidos ¢ buscavam interagir, nos
receberam super bem e fizeram 6tima companhia no decorrer do estagio. Em média, tinha 16
alunos (as) por sala, era um nimero menor com relacio aos primeiros anos, costumavamos
conversar e, através desse laco, ficava evidente as pluralidades, anselos ¢ motivacoes didrias
deles (as).

Passar o dia na escola nao é fécil, principalmente quando a estrutura é precaria em
alguns quesitos, ou como eles bem dizem, “quando a merenda a tarde é sempre suco com
bolacha”. Acreditamos que seja necessario mvestigar como o0 novo sistema esta sendo visto e
sentido pelos estudantes, porque eles sio os sujeitos que passam, muitas vezes, o dia todo
sentado ouvindo explicacoes de conteudos, o que dialoga com a educacao bancaria tao criticada
por Paulo Freire (2021), essa educacio que vé o (a) aluno (a) como um receptor de contetdos,
um espaco para depositar informagoes.

Algo que nos deixou tristes for a situacio da biblioteca, no decorrer das nossas
formacoes na educagio basica esse local nao significava castigo, muito pelo contrario,
adoravamos a biblioteca, viajivamos e descobriamos muita coisa por meio dos livros; ao
adentrar na escola e seguir para tal espaco, observamos que estava trancada com um cadeado e,
ao indagarmos sobre a situacao, foi esclarecido que o ar-condicionado estava quebrado e que
nao tinha sido ajeitado ainda. Como podemos enxergar isso? Que descaso ¢é esse com a
nstituicio escolar e com os (as) estudantes? A biblioteca precisa ser vista como um local
propicio para estudo e leitura, construindo um elo de pertencimento entre ela e os que fazem
parte da escola.

Os assuntos trabalhados nessas turmas (2° ano), giraram em torno do imperialismo,
conteido repassado para noés e pelo professor regente. Foi discutido junto com os (as)
estudantes pontos como: o que é imperialismo; imperialismo cultural; conferéncia de Berlim;
mmperialismo estadunidense; acoes imperialistas no continente africano e asiitico e, os modos
de resisténcias das populacoes africanas. Em outros encontros, tratamos mais sobre a Historia
no nosso pais como: a mao de obra escravizada no periodo do primeiro e segundo reinado de
Dom Pedro; a questio da economia cafeeira; a luta pela libertacio e resisténcia do povo negro.

Em alguns momentos, os (as) discentes mdagavam por que nosso curriculo escolar
preza tanto pela Historia de outros paises e, muitas vezes, nao enfatiza a Historia do Brasil,
uma critica bastante presente quando o assunto é o que trabalhar com os (as) estudantes na
disciplina de Historia. Como forma de avaliar a apreensio dos contetidos optamos por passar
resumos de pontos distintos sem colocar um nimero de paginas, deixamos eles a vontade para
realizar tal tarefa, os resultados foram bons, recebemos 6timos resumos, bem escritos,
detalhados e enfeitados.

Para mesclar um pouco nossos encontros, tivemos a semana da consciéncia negra
organizada pela area de Ciéncias Humanas, as atividades foram para confeccionar cartazes e
preparar uma apresentacio referente a um pais africano, destacando sua cultura, economia, arte
e modo de viver. Ficamos para acompanhar, junto com o professor regente, a turma do 2° ano
C, eles(as) dedicaram-se a atividade e ao momento de partilha de conhecimento. Foi muito
interessante.

O evento ocorreu no auditério da escola e contou com a presenca de dois
mocambicanos que estavam aqui no Brasil e eram amigos do professor de Historia, eles
fizeram parte da avaliacao das exposicoes e apresentacoes, ouvindo e dialogando sobre os
paises africanos e toda a riqueza encontrada em tais territérios. Além disso, tinham outras
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turmas visitando o espaco e participando de tal momento que, para nos, folr muito
enriquecedor, toda aquela energia e o calor humano depois de passar por aulas on-line devido
a pandemia de Covid-19 fo1 de esperancar.

Outra atividade a ser destacada aqui fo1 uma conversa que propomos sobre o que seria
liberdade e quais os limites da nossa liberdade ja que vivemos em sociedade e em um pais que
se diz laico e respeitador das diferencas e da democracia. Acreditamos que ¢ necessario
dialogar acerca de acontecimentos que estio desdobrando-se no dia a dia. No decorrer da
atividade, os discentes propuseram um debate para irem construindo suas ideias de liberdade e
possivels desenhos que representassem 1sso. Nos gostamos muito da iniciativa € os minutos
passaram muito rapido, as conversas eram sérias € demonstraram que eles (as) tém muito
potencial em si.

Ouvir as ideias deles(as) de respeitar o espaco de outras pessoas, de ser livre com sua
escolha sexual ou simplesmente pelo modo de se vestir; de ter independéncia com relacio as
outras pessoas (marido e maie); de ter nocio das leis e das punicoes quando extrapolamos a
liberdade de expressiao. Enfim, for uma atividade simples, mas que nos fez bem e mostrou que
as aulas e o conhecimento podem e devem ser construidos em conjunto, docente e discentes.
Nesse sentido, Paulo Freire (2022, p. 25) argumenta “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender”.

Dentre os desenhos feitos, um chamou bastante nossa atencao, a mensagem transmitida
faz parte da realidade de muimeros jovens e adultos no mundo inteiro, a questao de se sentir a
vontade com sua sexualidade em publico. Esse escrito tocou-nos porque sabemos que no dia a
dia hd muitos casos de homofobia e violéncia contra a comunidade LGBTQIAPN+ e que, em
muitos casos, a puni¢ao nao se efetiva. Além disso, mostra a pluralidade das nossas escolas e
destron discursos, leis e acoes que tentam calar assuntos como esses nas nstituicoes de ensino,
um claro exemplo disso ¢ a Escola sem partido.

Nossos discentes sio diversos e plurais, desse modo, cabe aos docentes, ao nucleo
gestor e a todo o sistema educacional prepararem-se para tal atuacao. Esse periodo de estagio
nos mostrou como a realidade da escola, a condi¢io do trabalho docente e a docéncia como
um todo é complexa. Sao mumeros desafios, mas ha também muita coisa boa e especial nessa
profissio.

Por meio dessas vivéncias, pudemos perceber que os estudantes podem ir muito além
das discussoes rasas, eles tém potencial e precisam de uma educacio que seja transgressora, de
uma educa¢ao que va para além do capital (Mészaros, 2008), ou seja, uma formag¢iao que nio
deve qualificar para o mercado de trabalho, e sim para a vida.

CONSIDERACOES FINAIS

O referido estudo objetivou analisar as principais implicacoes propiciadas pelo estagio,
por meio das percepcoes acerca do Novo Ensino Médio e, sobretudo, discorrer sobre nossa
experiéncia que se deu nesse contexto. O estagio supervisionado proporciona uma experiéncia
da profissao docente, seus percalcos e realizacoes, desse modo, for gratificante e desafiador
ministrar aulas e compreender o contexto em que os estudantes e a escola encontram-se. Esse
momento também mostrou que a sociedade € a extensao da escola.

Foi possivel notar que a Reforma do Novo Ensino Médio no que tange a mudanca na
area de Ciéncias Humanas, dificulta a atuacao docente porque fica muito dificil construir
conhecimento em conjunto com os (as) alunos (as) com apenas uma aula de 50 minutos por
semana, fala-se tanto em proporcionar uma educacao problematizadora, critica e autbnoma,
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mas o obstaculo posto pela Le1 13.415/2017 dificulta tais objetivos.

Além disso, observamos a estrutura da escola e, ap6s a leitura de relatos de profissionais
da educacao a respeito dessa experiéncia com a reforma, ¢ nitido que ha descuido e falta de
mvestimento na melhoria de tais espacos, pois de que adianta ampliar horas, distribuir
itinerarios e, no fim, nao ofertar realmente um ensino de qualidade e¢ um local que sirva
também como um espaco de socializacio e de acolhimento.

O estagio molda-nos de mumeras formas, sio experiéncias subjetivas e aprendizagens
construtivas. Nao somos as mesmas apoOs passar por tal atuacao, em cada estagio revigoramo-
nos, atuamos e somos autoras das nossas praticas docentes. Ademais, construir saberes
partindo do saber tedrico visto e revisto na instituicao formadora, acreditamos que essa seja a
maior percepcao promovida por tal componente curricular, a ideia de que a pratica em sala de
aula esta permeada de teorias apreendidas ou nao na universidade.

Para concluir, esse componente curricular ¢ de suma 1mportincia na
contemporaneidade, pois mais do que nunca, as transformacdées no mundo aligeiram-se e,
desse modo, essas vivénclas sao construtivas impares para ratificar a escolha da docéncia e
sentir os sabores e (des)sabores por meio do contato direto com trabalho docente.
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