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RESUMO

O presente estudo objetiva refletir sobre os limites e as possibilidades de didlogo entre
o Estigio Curricular Supervisionado, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio
a Docéncia - PIBID e o Programa Residéncia Pedagogica - PRP no Instituto Federal
de Educacio, Ciéncias e Tecnologia do Ceard e na Universidade Estadual do Piaui,
localizadas no nordeste brasileiro. Com enfoque qualitativo, no ambito da pesquisa
narrativa escrita, utilizamos Cartas Pedagbgicas como estratégia de aproximagio com a
realidade. A pesquisa traz reflexoes acerca da experiéncia com o Estagio, PIBID e PRP
de docentes que atuaram na coordenacio desses subprojetos. Os resultados da pesquisa
apontam o estiagio e programas de iniciaciao a docéncia essenciais na formacio docente,
todavia, atravessados pela perspectiva de uma educacio mercadoldgica. Sobre as
possibilidades, percebe-se a necessidade de construcio e fortalecimento de articulacoes
pedagogicas entre estigio e os programas supracitados.

PALAVRAS-CHAVE: Estigio curricular supervisionado. Formacio de professores.
Programas de iniciacio a docéncia.

ABSTRACT

The present study aims to reflect on the limits and possibilities of dialogue between the
Supervised Curricular Internship, Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a
Docéncia - PIBID e o Programa Residéncia Pedagdgica - PRP at the Instituto Federal
de Educacao, Ciéncias ¢ Tecnologia do Ceard e na Universidade Estadual do Piaui,
located in northeastern Brazil. With a qualitative approach, in the context of written
narrative research, we used Pedagogical Letters as a strategy to approach reality. The
research brings reflections on the experience with the Internship, PIBID and PRP of
professors who worked in the coordination of these subprojects. The research results
point to internships and teaching initiation programs that are essential in teacher
training, however, crossed by the perspective of market education. About the
possibilities, it 1s noticed the need to build ans strengthen pedagogical articulations
between internship and the aforementioned programs.

KEYWORDS: Supervised internship. Teacher training. Teaching iniciation programs.

DOI: 10.21920/rece172023930589604
http://dx.dol.org/10.21920/rece17 2023930589604

'‘Doutorando em Educacio (PPGE/UECE). Mestre em Educacio - MAIE/UECE. Graduado em Lingua Portuguesa - UECE.
E-mail: joaopereira.silva@aluno.uece.br / ORCID: https://orcid.org/0000-0001-7328-997 4

‘Doutora em Educagio. Professora Adjunta na Universidade da Integragio Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira. E-mail
elisangelaandre@unilab.edu.br / ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0074-1637

‘Doutora em Educagio. Professora do Instituto Federal de Educacio, Ciéncias e Tecnologia do Ceara-IFCE. E-mail
Cleide.silva@ifce.edu.br / ORCID: https://orcid.org/0000-0003-4054-7257

Doutoranda em Educacio (PPGE/UECE). Mestre em Educacio (PPGE/UECE). Graduada em Pedagogia (URCA)
katvannabrito@ors.uespi.br / ORCID: htips://orcid.org/0000-0002-9951-4591

SILVA, J. P. da; COSTA, E. A. da S; LEITE, M. C. da S. R; ANSELMO, K. de B. Reflexoes sobre as (im)possibilidades de
didlogo entre estagios supervisionados e programas de inicia¢io a docéncia. Revista Eletrdnica Cientifica Ensino Interdisciplinar.
Mossord, v. 9, n. 30, 2023.

589


http://dx.doi.org/10.21920/recei72023930589604
mailto:joaopereira.silva@aluno.uece.br
https://orcid.org/0000-0001-7328-9974
mailto:elisangelaandre@unilab.edu.br
https://orcid.org/0000-0003-0074-1637
mailto:Cleide.silva@ifce.edu.br
https://orcid.org/0000-0003-4054-7257
mailto:katyannabrito@ors.uespi.br
https://orcid.org/0000-0002-9951-4591

Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 9, n. 30, julho/2023

ISSN 2447-0783

INTRODUCAO

O Estagio supervisionado, componente curricular obrigatério na formacio de
professores, tem se constituido historicamente como o ntcleo de producao de saberes
pedagogicos nos cursos de licenciatura e um espaco formativo que preconiza a insercao critica
dos licenciandos na realidade escolar, colaborando de maneira significativa com o processo de
construcao da identidade profissional dos futuros docentes.

Estudos e pesquisas, desenvolvidos ao longo das tltimas décadas no contexto brasileiro,
tém reafirmado a sua importincia como eixo integrador do curriculo dos cursos de licenciatura
(PIMENTA; LIMA, 2017). Tal compreensio nos remete a necessidade de reflexio sobre o
modo como ele se articula a outras experiéncias formativas realizadas no campo universitario,
como os Programas de Iniciacao a Docéncia.

No Brasil contemporineo o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia -
PIBID e o Programa Residéncia Pedagogica - PRP se inserem no Plano Nacional de acoes para
o revigoramento da formacao inicial de professores. Alimentando-se das bases teéricas e
metodoldgicas que vém emergindo das experiéncias desenvolvidas na conjuntura dos estigios
supervisionados, estes programas buscam fortalecer os lacos de colaboracao e aprendizagem
compartilhada entre universidades e escolas, na legitimac¢ao da tese de que os professores sao
sujeltos capazes de construir, a partir da reflexdo critica sobre as praticas, conhecimentos
significativos sobre sua formacio e seu exercicio profissional docente.

Ha, entre educadores e pesquisadores brasileiros, posicoes diversas acerca das relacoes
estabelecidas entre os componentes dos curriculos dos cursos de licenciatura e os programas de
miciacio a docéncia. Os aspectos considerados favoraveis dizem respeito a valorizacao dos
saberes e dos sujeitos, a construcio colaborativa de conhecimentos e acoes, além da injecao de
recursos voltados a concessao de bolsas, favorecendo a permanéncia dos licenciandos, a
ampliacao do tempo de msercao destes no contexto das escolas de educacao basica e tornando
menos precarias as condicoes objetivas de trabalho dos professores que os acompanham. Dentre
os aspectos desfavordvels destacam-se a natureza distinta dos estagios - enquanto componentes
curriculares constituintes dos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura e pelos quais
passam obrigatoriamente todos os licenciandos - e dos programas - que se caracterizam como
acoes pontuais, desenvolvidas em paralelo com os cursos e que abarcam apenas uma parcela do
total de estudantes, revelando-se, desse modo como uma acio, também, excludente (PIMENTA;
LIMA, 2019).

Uma leitura dialética da realidade nos convida a perceber criticamente tanto as tensoes e
contradi¢cdes que atravessam a convivéncia dos estigios e dos programas de iniciacio a docéncia,
quanto o movimento realizado por ambos na busca de estratégias de supera¢ao dos desafios neles
presentes. Esse processo tem se constituido como um exercicio de chamada a acio que tem
promovido iniciativas de aproximacio dialogica entre essas experiéncias formativas,
potencializando a perspectiva colaborativa pautada na valorizacio da educacao publica, da
formacao e pratica docente da educacao basica aos cursos de licenciaturas.

Com base no exposto, objetivamos nesta producio cientifica refletir sobre os limites e as
possibilidades de didlogo entre o estiagio curricular supervisionado e os programas de iniciacio a
docéncia no contexto do Instituto Federal de Educacio, Ciéncias e Tecnologia do Cearda (IFCE)
e na Unwersidade Estadual do Piaui (UESPI), localizadas no nordeste brasileiro.
Metodologicamente, a pesquisa narrativa escrita que se configura como uma investigacao de
enfoque qualitativo, utilizando como principal estratégia de aproximac¢ao com a realidade cartas
pedagdgicas produzidas por docentes com atuacio na coordenacio de subprojetos vinculados ao
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PIBID e ao PRP. A perspectiva de andlise dos escritos pautou-se na abordagem dialética que
articulou referéncias teoricas que debatem a formacio de professores e a miciacao a docéncia e,
ainda, documentos oficials que orientam a organizacao e funcionamento dos programas de
miciacao a docéncia mvestigados neste estudo. Para resguardar as 1dentidades dos sujeitos da
mvestigacao, denominaremos ambos como Diidlogo e Colaboracio.

Os resultados apontam que os desafios vividos pelos estagios para a execucao de suas
acoes na escola também se fazem presentes no PIBID e no PRP, sobretudo em decorréncia da
dimensdo instrumental que avanca nas esferas formativas com uma politica pautada em
resultados quantitativos, com procedimentos e referéncias, por vezes, fragmentadas.

RELACOES ENTRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO, PROGRAMA INSTITUCIONAL
DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID) E PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA (PRP)

Na sociedade hodierna, os valores e principios neoliberais atravessam diferentes
dimensoes da existéncia humana, fortalecendo de forma cada vez mais constante a logica
empresarial de busca por resultados, nos movimentos que abarcam a formagao dos sujeitos e o
exercicio profissional deles. Assim, se estabelece nas instituicoes de ensino a presenca de dilemas
relacionados a projetos de sociedade em disputa ¢ o modo como afetam os compromissos
estabelecidos pela educaciao em relacao aos sujeitos.

Neste cenario, estao situados os cursos de licenciatura e neles, o debate sobre o lugar
ocupado pelo estagio supervisionado e pelos programas de bolsas de miciacao a docéncia (PIBID
e PRP). O primeiro, é visto como um componente curricular obrigatorio de relevancia central
no processo de desenvolvimento da formacio docente, com vasta producao cientifica sobre seus
contributos para a qualificacao docente, ja os subsequentes programas, mesmo com todo o seu
potencial formativo, sio marcados pelo cardter tecnicista empresarial, objetivando uma politica
de resultados fragmentados acriticos, fundados por uma politica de cunho transitorio, sem
amparo legal para sua continuidade, enquanto uma politica nacional permanente e excludente,
por selecionar os discentes com o melhor desempenho académico em detrimento dos demais
estudantes.

Com o proposito de aprimorar o processo de compreensiao do nosso objeto de pesquisa,
destacamos o estudo realizado por Costa, Lima e Martins (2019), quando afirmam que o inicio
do século XXI nos coloca diante do terreno fértil para as discussoes que evidenciam elementos
politicos, pedagogicos, teéricos e metodoldgicos desencadeados na formacao inicial e continua
de professores pelas instituicoes formadoras responsaveis pela preparacao dos docentes em nicio
de carreira. Segundo os pesquisadores, deparamo-nos com duas perspectivas distintas que 1rao
definir dois tipos de formacao: uma em que as acoes formativas sao pautadas no conservadorismo
definido pelas praticas tradicionais, tecnicistas que reduzem a imagem do professor a de um
consumidor acritico de nformacoes e outra vertente sob os fundamentos progressistas
caracterizados pela luta didria com pequenas conquistas frente ao projeto de emancipacio politica
e pelo reconhecimento dos educadores como intelectuais (COSTA; LIMA; MARTINS, 2019).

E necessaria a atencio para essa dualidade vivida no contexto da formacio, pois a partir
dela o estigio supervisionado tem ameacada a sua configuracio como atividade teodrica
mstrumentalizadora da praxis docente (PIMENTA, 2012).
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Verificamos, a partir do exposto, a dimensao politica da educacio e a sua condicio de
pratica social nao neutra. Esse fato requer dos educadores a tomada de posicao, como nos ensina
Noévoa (2017), no sentido de defender o teor emancipatorio do trabalho docente e oportunizar
aos licenciandos o acesso a uma solida formacao que os permita fazer escolhas sobre qual serd o
melhor caminho para assentar suas praticas. Assim, os futuros professores poderao lidar de forma
consciente com os horizontes para onde caminha o seu trabalho: uma formacao voltada para
manutencio das desigualdades, ou uma educacao transformadora, de base emancipatoria,
voltada para a mudanca social e superacio das desigualdades (GUIMARAES; COSTA, 2029).
Dessa forma podemos inferir que nao sera apenas o estigio juntamente com os programas de
mcentivo a formacao docente que irdo sanar todas as deficiéncias encontradas no ambito
educacional, pois como afirma Névoa (2017, p. 06), “a formacio de professor é um problema
politico, € nao apenas técnico ou institucional”.

Dialogando com Sousa et al (2019), podemos dizer que a primeira experiéncia vivenciada
pelos estagiarios na educacao basica é crucial para o desenvolvimento da vida profissional, pois
permite, a partir das relacoes entre teoria e pratica, a compreensao abrangente do conjunto de
decisoes pedagogicas que fazem parte do dia a dia do professor. E a partir dessa leitura critica
que podemos avaliar em que medida o estigio curricular pode se constituir como um
componente critico e criativo na construcao da identidade docente (BARREIRO; GEBRAN,
2015), ou como mero cumprimento mecanico de atividades descoladas da realidade da escola,
destituidas de critica, problematizacao da realidade e da construcio de novos conhecimentos.

Entendemos que o didlogo entre a escola e a universidade pode colaborar para a
superacao do modelo de Estigio denominado por Lima (2012) de a hora da prética, constituido
como uma experiéncia limitada e lmitante de formacio que desconsidera as caracteristicas da
educacado como uma pratica social complexa e historicamente situada. Como a autora,
defendemos a 1deia de que os estagios devem caminhar numa perspectiva critica ¢ emancipatoria
que permita aos educadores tanto a compreensio ampla das determinacoes que atravessam o
seu trabalho, quanto a tomada de posi¢ao diante dos desafios vividos no contexto escolar e das
politicas educacionais vigentes, articulando, desse modo, teoria e pratica na perspectiva da praxis
(PIMENTA, 2012).

E imprescindivel, desse modo, que os professores ao atuarem como supervisores de
estaglo, docentes orientadores ou coordenadores de drea, tenham condi¢coes de realizar reflexoes
rigorosas, coerentes e sistematicas sobre as praticas, lancando luzes nao so sobre a realidade das
escolas-campo, mas também sobre as universidades, permitindo que ambas as instituicoes se
enriquecam mutuamente a partir do potencial dialogico e transformador que o Estiagio Curricular
Obrigatorio Supervisionado e as atividades de iniciacio a docéncia produzem em seus diversos
contextos.

Desta feita, os programas de iniciacao a docéncia constituem-se como um dos diferentes
exemplos de acoes formativas que se somam as finalidades do Estigio Supervisionado com o
proposito de potencializar os percursos de aprendizagem dos licenciados, bem como, oferecer a
comunidade escolar da educacio basica experiéncias inovadoras de fortalecimento dos vinculos
sociais e profissionais (ALVES; MARTINS; LEITE, 2021).

ENTRE SITUACOES-LIMITES E INEDITOS-VIAVEIS: olhares sobre a histéria do PIBID
e do PRP
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As sistematizacoes mvestigativas de Paniago, Sarmento e Rocha (2018), nos permitem um
olhar panoramico sobre o PIBID, desde a sua criacio com a Portaria n°® 38/12/2007 (Brasil,
2007), do Ministério da Educacao-MEC, sob a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior - CAPLES, num cenirio que apresenta politicas de incentivo a formacio docente
e tendo como principio basilar a Lei das Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LDB - 9.394
de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996).

Nessa direcao, Alves, Martins e Leite, (2021) refletem sobre o historico do PIBID,
evidenciando que este programa nasceu com a finalidade de melhorar a qualidade da educacao
basica, iserindo os licenciandos no cotidiano da rede puablica a partir da demanda de
ambientacao a realidade escolar. Assim longo de sua existéncia tem promovido a integracao das
Instituicoes de Ensino Superior - IES com as escolas de educacao basica, além de proporcionar
aos licenciandos outras experiéncias para além da sala de aula, tais como: conhecimentos sobre
a gestao escolar, conselhos, Projeto Politicos Pedagdgicos, dentre outras acoes formativas no
ambito escolar, incluindo aspectos socioculturais, interpessoais ¢ profissionais que atravessam as
mstituicoes formadoras no cotidiano escolar.

Em 2017, uma pesquisa indicou que cerca de 649 dos egressos do Pibid atuavam no
magistério e dentre os outros 36%, quase 72% aguardavam alguma oportunidade de insercao
(ANDRE, 2017). Nesse sentido, Paniago, Sarmento ¢ Rocha (2018) sinalizam impactos positivos
relacionados aos programas, dentre eles, a oferta de bolsas e as possibilidades de aprendizagens
proprias a docéncia. Para tanto, o PIBID criado a principio como restrito para as universidades
publicas (edital de 2007), desdobrou-se para as instituicoes particulares filantrépicas, sem fins
lucrativos (Pontificia Universidade Catolica — PUC, e comunitirias), e no edital de 2013 ampliou-
se a perspectiva mercadologica, de valorizacao aberta das entidades privadas legitimadas pela
finalidade lucrativa, estabelecendo o direito de participacio do programa as instituicoes
particulares financistas, que tém no segmento da licenciatura um promissor mercado (Pimenta;
Lima, 2019). E importante pontuar que o PIBID contempla os estudantes das licenciaturas que
estejam cursando as primeiras disciplinas da graduacio, ou seja, estio niciando os estudos
clentificos sobre a docéncia e concomitantemente observando sistematicamente, a realidade da
escola e as especificidades da sala de aula e em periodos planejados intervindo pedagogicamente
nesse espaco de formacao escolar.

Outra acao da Politica Nacional de Formacao de Professores no Brasil é o Programa
Residéncia Pedagogica - PRP. Também vinculado a CAPES, o PRP em 2017 surgiu como uma
‘modernizacio do Pibid’. Este novo programa niao trazia elementos conceituais que
representassem avancos, pelo contrario, a nova proposta mudava o desenho pedagogico micial
do Pibid, impondo condicionantes, que limitariam seu funcionamento. Em desacordo com essa
proposta de substituir o Pibid pelo PRP, participantes do Pibid iniciaram mobiliza¢oes em defesa
da manutencio do Pibid, coexistindo com o Residéncia Pedagdgica (Cardoso; Mendonga, 2019).
Assim, este coletivo obteve éxito nesta pauta politica, culmiando com a coexisténcia dos
programas que, a0 Nosso ver, apresentam caracteristicas de complementacio: o PRP pode ser
concebido como continuidade do trabalho desenvolvido nas atividades do Pibid.

O PRP foi instituido pela Portaria 38/2018 (Brasil, 2018) e atende aos licenciados que
estiao cursando a segunda metade do curso, ou seja, que ja tenham integralizado no minimo 509%
da carga horaria do curso. Este programa tem suas finalidades articuladas ao compromisso de
aprofundar a formagao teérico-pritica dos licenciados, contribuir na construcio da identidade
profissional; fortalecer a corresponsabilidade entre IES e redes de ensino basico, além de
valorizar a experiéncia dos professores da educacao basica por meio da pesquisa colaborativa,
tendo em vista a producio do conhecimento académico (COSTA et al, 2022).
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Segundo Sousa, Neta e Junior (2019), o modus operandi, do PRP tem alcancado seus
objetivos uma vez que as pesquisas evidenciam o fortalecimento e o aprofundamento da
formacao teodrico-pratica dos estudantes; a contribuicao para a construcio da identidade
profissional dos licenciandos ao posiciona-los efetivamente em sala de aula, e valorizando as
experiéncias dos professores da educac¢ao basica por meio de acoes colaborativas.

De acordo com Freitas (2020), precisamos registrar o conturbado nascedouro do PRP.
Este surgiu em melo a contingenciamento de recursos, com a implementacio do Novo Ensino
Médio, através da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 e o surgimento da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018) e, principalmente, diante da precarizacao do trabalho
docente em melo a contratempos questionavels em sua aplicacao. Destaca-se, ainda, nesse
cenario, a auséncia do acréscimo do numero de bolsas voltadas a iniciacao a docéncia, com parte
das bolsas do PIBID remanejadas para o PRP. Contudo, mesmo diante dessas tensoes e
contradi¢oes, o desenvolvimento do PRP tem se firmado nas IES e nas escolas de ensino basico.
Juntos, PRP e PIBID se caracterizam como acoes relevantes na formaciao micial de professores,
pelo estorco de leitura critica e politicamente situada dos sujeitos que os materializam
cotidianamente, buscando a construcao de estratégias de oportunizem os didlogos entre escolas
e universidades e o enfrentamento dos desafios vividos por professores e estudantes nos
processos de ensinar e a prender a profissao professor.

Diante do que fo1 apresentado podemos perceber que um dos elementos que diferencia
os programas supracitados, ¢ que o PIBID promove uma formacio teérico-pratico introdutéria
a docéncia, ao universo escolar, permitindo um olhar diferenciado dos discentes sobre a profissao
docente, pois uma parcela significativa desses licenciandos sao egressos recém-formados pelo
ensino médio. No PRP, os graduandos ja devem dispoem de conhecimentos teéricos sobre a
profissao docente mais amplos, por terem cursado metade das disciplinas do curso, fato que
permite o desenvolvimento de acoes educativas de forma mais critica e autbnoma junto aos
preceptores.

Assim, a estrutura pedagogica tanto do PIBID e do PRP apresentam relacio proxima
com as principais diretrizes do estigio supervisionado, modificando as denominacoes de cada
etapa do que € vivido nas escolas e salas de aula. As diferencas entre o Pibid e o PRP articulam-
se a progressividade presente nas acoes desenvolvidas nos Estigios Supervisionados, pelo
aprofundamento progressivo da apreensiao das relacoes entre o lido e o vivido na profissao
professor. Tais articulacoes, é importante ressaltar, podem tanto potencializar uma perspectiva
colaborativa entre estagios e programas, quanto podem estabelecer a concorréncia entre eles,
tendo em vista a inducao ao aproveitamento de carga horaria presente nos editais publicados pela
Capes que exigem das IES, para participacao nos programas, o envio de documento atestando
esse compromisso.

Em ac¢ao valorativa a profissionalidade docente, deveriamos ter garantidas pelo governo
federal brasileiro as mesmas condic¢oes e o tratamento articulado em nivel nacional e institucional
de realizacao do PIBID e PRP, ao estigio supervisionado, inclusive com a disponibilidade de
bolsas para estagidrios e professores supervisores e orientadores.

Os cendrios de criacdo dos programas ora investigados foram, como percebemos,
distintos, em termos politicos no Brasil. No entanto, ha um aspecto comum que se mantém como
uma permanente ameaca, que ¢ o avanco da perspectiva neoliberal no contexto das politicas
sociais, de modo amplo, e das politicas educacionais, de modo especifico. A busca de
alinhamento das subjetividades das pessoas aos valores e principios do mercado tem promovido
um distanciamento da visio da escola como uma institui¢ao de formac¢ao humana que promove
a democratizacao do acesso ao conhecimento historicamente construido pela humanidade para
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que os educandos sejam capazes de ler, criticamente, as praticas sociais das quais participam,
desvelando 0 modo como se materializam fenomenos como a desigualdade, a pobreza, a
violéncia, entre outros.

Segundo Fusari, Almeida e Pimenta (2023, p. 40) a escola, no cenario do neoliberalismo,
sofreu transformacoes, passando a “ter seu conceito definido por meio das avaliacoes externas,
que se configuraram como eficientes formas de esvaziamento e controle sobre sua acao
pedagogica e, especialmente, do curriculo”. A logica apresentada pelos autores se expressa
também junto aos curriculos dos cursos de licenciatura e aos programas de niciacao a docéncia,
de forma cada vez mais evidente. Como exemplo, mencionamos a vinculacio obrigatoria aos
ditames da Base Nacional Comum Curricular, via editais lancados pela Capes a partir de 2018 e
Resolucoes publicadas pelo Conselho Nacional de Educacao em 2019. O carater impositivo e
antidemocratico presente nesses instrumentos normativos vem promovendo tensionamentos
entre os coletivos que constituem os colegiados dos cursos de licenciatura e os coletivos dos
programas, convidando esses sujeitos a tomar essas orientacoes como objetos de estudo e de
reflexao, para que sejam desvelados os impactos dos mesmos nos processos formativos e criadas
estratégias de resisténcia e defesa da educacao como um direito.

Os programas de 1niciacio a docéncia e os estigios supervisionados, dentro desse
contexto, podem se configurar como oportunidades privilegiadas para a mnvestigacio e a
compreensio ampliada das relacoes estabelecidas entre a formacio e exercicio profissional
docente. Muitas niciativas tém sido desenvolvidas nas instituicoes de ensino superior que se
submeteram aos editais e desenvolveram projetos nstitucionais ao longo dos ultimos anos,
revelando, diante das diferentes Situacoes-limites vividas, a construcao de Inéditos-viaveis (Freire,
1987). Nesse sentido, compreendemos que os professores que ministram as disciplinas de
Estiagio Supervisionado e que ao mesmo tempo atuam como coordenadores de areas no PIBID
ou como Docentes Orientadores no PRP tém muito a revelar sobre as (im)possibilidades de
didlogo entre estes espacos de formacao.

A PRODUCAO DE NARRATIVAS ATRAVES DE CARTAS PEDAGOGICAS: os fios
metodologicos da investigagio

O trabalho docente esta situado, conforme nos ensina Charlot (2008) em um campo
marcado pela contradicio. Assim, ao lancarmos o olhar sobre os elementos que se constituem
centrais nesta mvestigacao - o estagio supervisionado, o Pibid e o PRP, nao podemos deixar de
considerar o modo como os mesmos sio atravessados por determinantes de ordens diversas que,
nao raras vezes, buscam reduzi-los a uma perspectiva meramente istrumental de formaciao e
esvazid-los de seu potencial critico e emancipatorio, a0 mesmo tempo que nao podemos abrir
maio de apreender o modo como os sujeitos que constituem essas experiéncias formativas criam
estratégias variadas de enfrentamento e resisténcia.

A valorizacao das vozes dos professores, de suas experiéncias e conhecimentos ¢é
fundamental para a construcao situada de compreensoes acerca da complexa realidade
vivenciada no exercicio profissional docente. E no cotidiano de seu trabalho que esses
profissionais lidam com dilemas diversos e com a necessidade permanente de tomadas de
decisao acerca da organizacao de seu trabalho. Desse modo, a presente investigacao encontrou
na abordagem qualitativa a melhor forma de cercar esse objeto investigativo e a partir das figuras
de coordenadores de area / docentes orientadores / professores de estiagio acessar o universo das
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experiéncias por eles desenvolvidas e compreender as (im)possibilidades de didlogo existentes
entre os estagios supervisionados e os programas de niciacio a docéncia.

O didlogo ¢ uma das principais ferramentas de trabalho do professor, articulada através
da oralidade, de gestos ou da escrita, que também pode corroborar de forma significativa dentro
do universo que envolve a sala de aula.

A produciao escrita do professor pode colaborar com o desenvolvimento do ensino, mas
também com a pesquisa. Para Paulo (2023), as cartas pedagogicas sao um género com o potencial
de aproximar pesquisador do sujeito da pesquisa, tendo em vista elementos como a afetividade,
o compromisso, a amorosidade, o respeito e, principalmente, o registro de uma histéria em que
sujeitos da pesquisa constroem e produzem de forma sistemadtica suas experiéncias, analises
reflexivas e criticas acerca de um documento escrito.

Com o mtuito de mobilizar os sujeitos da pesquisa para a producao de narrativas acerca
de suas experiéncias, apresentamos a proposta de escrita de uma carta pedagogica na qual
dividiram conosco as experiéncias desenvolvidas nas atividades de miciacio a docéncia e de
estagios supervisionados. Tal movimento implicou a construcio de lacos de confianca, respeito
e valorizacao do outro, no sentido de promovermos entre nos, o exercicio do diilogo auténtico,
que implica a presenca das diferencas.

Para Vieira (2018, p. 75) a escrita da carta pedagogica envolve “de modo ordenado a
reflexao e o pensamento; um didlogo que exercita a amorosidade, pois s6 escrevemos cartas para
quem, de alguma forma, nos afeta, nos toca emotivamente, cria vinculos de compromisso”. A
partir desse entendimento, a orientacao apresentada aos sujeitos foi a de que relatassem em suas
cartas o modo como, dentro das especificidades de cada instituicio onde atuam, dos limites e
possibilidades de sua atua¢ao profissional, conseguiram lidar com o movimento de formar novos
professores a partir dos estigios e dos programas de niciaciao a docéncia. Tal orientacio buscou
estimular o exercicio da memoria e valorizacio da dimensio experiencial do exercicio
profissional docente.

Larrosa (2002, p. 21), ao lancar luzes sobre a complexidade do termo experiéncia nos
aponta que “A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-1a que tudo o que se passa esta organizado para que nada nos aconteca”. Quando
articulamos o pensamento trazido pelo autor a dindmica intensa de trabalho vivida pelos
educadores, visualizamos que as condi¢coes objetivas de desenvolvimento da docéncia tém nos
afastado gradativamente das oportunidades de refletir ¢ de percebermos a nés mesmos no
contexto de nosso exercicio profissional. Assim, a escrita de uma carta oportuniza a expressao de
elementos que ligam dialeticamente razao e emocao, teoria e pratica, numa perspectiva politica
e critica dos processos de formacio de professores, culminando num movimento de autoria que
¢ capaz de fortalecer tanto a pessoalidade quanto a profissionalidade docente.

Para resguardar as identidades e oportunizar maior liberdade na expressio de suas
experiéncias, foram utilizados os codinomes Didlogo, para denominar o sujeito que tem sua
atuacao situada no estado do Ceara e Colaboracio para designar o sujeito com vinculo
profissional localizado no estado do Piaui. Na proxima sec¢io, abordaremos os dados produzidos
através das cartas.

O QUE REVELAM AS CARTAS

Para a andlise das cartas, realizamos a leitura dos textos na integra, identificando os temas
trazidos, colocando-os em didlogo com o referencial teorico utilizado na orientacao da formaciao
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de professores no Brasil. O primeiro ponto a ser destacado diz respeito as experiéncias
profissionais de Didlogo e Colaboracio, que revelam contato préximo entre a formacao de
professores e o exercicio profissional docente, quer por ocasiio dos programas voltados aos
profissionais em efetivo exercicio e considerados leigos, quer por ocasiao dos estagios
supervisionados como componente curricular do curso de licenciatura que oportuniza didlogos
com as escolas de educacao basica.

Minha participa¢io no Programa Residéncia Pedagogica alimentou-se pela
motivacio profissional movida pela experimentacio e curiosidade.
Anteriormente, atuel em outros contextos formativos. Na década de 1990, nos
pos Le1 9.394/1996, atuel na formacao dos professores leigos que nio tinham
formagao pedagdgica, depois contribui nos processos formativos da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), atuel ainda, no Plano Nacional de
Formacio de Professores da Educacio Basica (Parfor), e no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (Pibid) (DIALOGO).

A minha experiéncia com o estigio na formag¢io docente tem micio em 2019,
quando assumi a disciplina de Estigio Supervisionado nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Os saberes sio multiplos dessa vivéncia, revelando
limites e possibilidades da formacio profissional-humana. Cabe destacar que
entendo por limites algo que trava o processo formativo e possibilidades, as
estratéglas, o que € necessirio fazer para aprimorar a formaciao docente.

(COLABORACAO).

Conforme pode se observar nas falas dos participantes que escreveram as cartas
pedagogicas, inclusive com uma certa comncidéncia, o fato de a docéncia ser considerada um
marco na vida dessas pessoas, proporcionando um crescimento profissional que for adquirido
pela observacao, pela curiosidade e pelo processo de magnitude proporcionado pelo estagio
supervisionado. Portanto, as cartas revelam que a formacao ¢ um processo que se inicia, mas nao
se sabe quando 1rd finalizar, uma vez que ha necessidade de uma busca continua por aprender e
aprender mais.

Fica evidente a importincia nao so6 do estagio, o qual pode ser considerado como uma
atividade fixa no principio da formacio, como também dos demais programas Pibid e PRP como
componentes de grande relevancia no que se refere a formacao docente. O que ainda muito nos
mcomoda ¢é perceber que conforme ressaltam Pimenta e Lima (2019), que a oferta de bolsas
destinadas a esses programas sio escassas, excluindo uma grande maioria de participantes da
graduacao, beneficiando um pouco mais de 5% dos estudantes matriculados, e para aumentar a
tensao e a preocupacao de todos que defendem a educac¢ao publica, segundo as pesquisadoras,
em 2013 surge o Pibid diversidade, destinado a todas as instituicoes privadas, com bolsistas do
Programa Universidade para Todos - ProUni.

No que diz respeito a aproximacao com a iniciacao a docéncia, Didlogo aponta para a
limitacao de vagas no Programa Residéncia Pedagogica como fator que afetou negativamente a
organizacao do programa.

Conduzido pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), o programa residéncia pedagdgica surgiu com a proposta de
se diferenciar do Pibid com énfase na regéncia. Dito 1sso, motivel-me a
conhecer os caminhos metodologicos desta nova proposta formativa. A
principio, busqueil compreender os aspectos divergentes do programa no
contexto politico que o fez surgir. Em seguida, elaborei o subprojeto na drea de
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Lingua Portuguesa pelo curso de Letras do campus Baturité. Até este
momento, nio tinha consciéncia da limitada quantidade de vagas, cada vez mais
reduzida no governo do presidente Messias Jair Bolsonaro (2019-2022). Com
base nos critérios definidos no edital, entre os 33 campi do IFCE, as
pouquissimas vagas foram ocupadas sob o peso dos curriculos dos pretensos

professores orientadores (DIALOGO).

Nessa narrativa, observamos as contradi¢coes politicas de expansao do PRP, para os cursos
de licenciatura da rede publica foi reduzido o nimero de bolsas do Pibid ¢ PRP, mas nas
mstituicoes privadas com fins lucrativos foram abertas vagas para ingressar no programa. Outro
elemento que podemos observar é que o critério para concessao de bolsas estd na andlise
classificatoria de curriculos de professores orientadores, em detrimento das necessidades
mstitucionais de formacao dos docentes e discentes.

Colaboracao reitera elementos destacados por Didlogo e enfatiza, ainda, a precarizacao e
desarticulacao presentes no processo de desenvolvimento das acoes do Programa no contexto
pandémico.

O meu ingresso como orientadora de curso no PRP iniciou-se em 2020 no
contexto da pandemia do Corona Virus, as limitacoes foram diversas, pois nio
tinhamos o conhecimento de quais e como utilizar as tecnologias para o
desenvolvimento do PRP. Assim posso enumerar as subsequentes limitacoes:
1° Auséncia de formacio para ter acesso e conhecimento da utilizacio das
Tecnologias de Informacio e Comunicacio na Educacio Escolar; 2° Auséncia
de publicidade sobre o programa na TV aberta e nos canais de interacoes
sociais, muitos professores desconhecem o PRP e confundem este com o
PIBID; 3° Desconhecimento por parte dos orientadores e Preceptores da
fundamentacio teérica e da organizacio pedagbégica do PRP; 4° A
disponibilizacio de poucas bolsas para Residentes, Preceptores e Orientadores;
5° O projeto da CAPES deveria observar a realidade das regioes brasileiras, e a
necessidade de recursos especificos para determinadas localidades

(COLABORACAO).

O periodo pandémico também for destacado por Didlogo para fazer referéncia aos
desafios enfrentados. Segundo suas palavras:

Concomitante com as possibilidades, enfrentei, o déficit de aprendizagem
estudantil em consequéncia da pandemia; a rotina do ensino de tempo integral:
cansativa e enfadonha dos estudantes da educacio basica no Ensino médio e
dos proprios residentes; a inflexibilidade dos hordrios para a realizacio de
outras atividades que poderiam ser acrescentadas na rotina da escola-campo
com os residentes; falta de condi¢oes para o deslocamento (interfere na
participacio) por parte de alguns residentes, as proprias condicoes para
alimentar-se e a fim de passar mais tempo envolvido com atividades
complementares na escola-campo; falta de Materiais (diddticos e pedagogicos)
e de espaco (fisico) para atividades praticas e complementares com os
residentes (DIALOGO).

A pandemia trouxe desafios para todos os setores da sociedade mundial, colocando em
xeque a satude do mundo e das pessoas, inviabilizando diversas atividades essenciais que eram
realizadas de forma presencial. Nessas circunstiancias nos vimos obrigados a entrar em isolamento
social, como medida preventiva ao avanco do Coronavirus. A educacao, assim como em outras
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areas, for bastante afetada por esse fendmeno que trouxe desafios 1mensos para professores,
alunos, gestores e todos envolvidos nesse processo. Diante desse contexto, dialogando com
Saviam (2021), outros interesses do capital sao colocados em evidéncia. Dentre varios, surge o
ensino remoto como alternativa de nao paralisar totalmente as atividades, no entanto, os
mteresses privativos se sobrepoem colocando a educacio como mercadoria propicia para a lei
da oferta e da procura. Onerando precos de produtos tecnologicos, equipamentos eletronicos,
mternet etc., excluindo grande parte da sociedade que se preocupava exclusivamente com
produtos indispensaveis a sobrevivéncia, alimentos ¢ medicamentos.

Portanto, a aplicabilidade do estagio como componente curricular e os programas que
mcentivam a formacio docente tiveram retrocessos, além de um desafio pandémico, em virtude
da nao realizacao de varias atividades, a imposi¢ao de um governo contrario a essa politica de
manter os programas, como consequéncia houve reducao de bolsas, atraso no pagamento das
mesmas e corte nos orcamentos destinados a educacio.

Colaborac¢ao apresenta, também, uma reflexio acerca dos principais desafios vividos
pelos professores responsaveis pelos estigios supervisionados, apontando que:

No Estigio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como
orientadora consegul perceber determinadas limitacoes na formacgio que
travaram o entendimento da relacio teoria e pratica. Nesse sentido, posso
destacar os seguintes pontos que devem ser problematizados na dire¢ao de
encontrar respostas para tais entraves: 1° Relacio escola e universidade
fragmentada, com didlogos e interacoes por vezes superficiais; 2° Uma parceria
carente de significado e comprometimento social; 3° Pouco tempo para
compreender e refletir sobre o funcionamento da escola e da sala de aula; 4°
Avaliacio externa como estratégia para pressionar docentes e discentes por
resultados padronizados.

o apresentar uma sintese das acodes desenvolvidas junto ao como Docentes
A t ti d d lvidas junt PRP D ti
Orientadoras, Didlogo e Colaborac¢ao apontam elementos que articulam acoes de natureza
pedagdgica e administrativa que fazem também parte do cotidiano de trabalho dos professores
de estiagio. Destaca-se, ainda, na agenda, a demanda pela cooperacio dos residentes nos
processos de preparacao dos estudantes da educacao basica para a participacio em avaliacoes de
arga escala, “alunos sendo comparados e classificados conforme indicadores externos nacionais
1 |

e internacionais”. (PIMENTA; LIMA, 2019, p. 3).

Uma sintese breve e sequencial das atividades que resultou nas aprendizagens
a serem relatadas nesta carta, inclulu o evento oficial do lancamento
institucional; Cadastramento dos residentes na Plataforma Capes; Lancamento
local PRP; Encontro de interacio entre os participantes (orientadoras,
preceptoras e residentes); Estudo do Subprojeto e discussiao de estratégias
formativas; Reunioes de alinhamento da proposta formativa (orientadoras,
preceptoras e residentes); Reuniio de planejamento entre preceptoras e
orientadoras; Conhecimento dos mstrumentos de registros; Elaboracio do
Plano de Formacio; Ambientacio na escola campo; Envio da frequéncia
mensal; Atividades de regéncia; Participacio no Encontro Pedagogico da escola
campo; Sistematizacao das aprendizagens no didrio de campo; Elaboracio de
materiais destinados a aplicacio de redacio com feedback para os alunos da
educacio basica; Formacio de preceptores; Encontro presencial de Avaliagio
da formacao de preceptores. Reunides sistematicas e Encontros formativos
entre a Coordenacio mstitucional e os professores Orientadores; Participagio
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em Eventos [...] roda de conversa, seminrios; exposicoes, mesa redonda,
dentre outras acoes.

As falas contidas nas cartas pedagogicas sao muito reveladoras, expressam fidedignamente
a sobrecarga de atividades que sao atribuidas e cobradas aos professores que atuam em programas
e aos educadores tanto da educacao basica quanto da educacio superior. Na verdade,
percebemos a nitida configuracio da competitividade, via rankeamento de desempenhos, dentro
da educacao publica, tanto na educacao basica quanto na superior. A preocupacio com a
burocracia existente atualmente parece mais importante que o contetdo a ser trabalhado. Sao
mumeras fichas, formularios fisicos e online que demandam tempo dos professores, sem contar
com a exacerbada preocupacio com as avaliacoes externas que classificam os programas e as
escolas como de exceléncia ou de insuficiéncia mediante as avaliacoes externas que passaram a
medir a esséncia de ensinar e aprender.

Tal situacao propicia, de acordo com o pensamento de Pimenta e Lima (2019), uma
mfiltracao das praticas de gestao empresarial que administram e transformam o centro de criacao
do pensamento e espaco de reflexdo, em ambientes competitivos e contribuintes de uma
educac¢io para o capital. As pesquisadoras acrescentam que a desqualificacao dos trabalhadores,
a situacao de mnstabilidade, o sucateamento da educacao publica, a precarizacao, a terceirizacao
e a vulnerabilidade dos educadores sao consideradas importantes chances para aumentar o
mercado de venda de consultorias como as salvadoras da educacao, em que a escola deixa de ser
o lugar do 6cio para se configurar como o lugar do negocio.

Tal contribui¢io definiu a percepcio de diferencas e semelhancgas entre as trés
realidades do ponto de vista dos residentes. Ao fazer o rodizio, saltava aos olhos
o sentimento de pertencimento entre os residentes em relacio a escola campo.
Alguns destacaram a cordialidade e os lacos afetivos; para outros o destaque
recaiu sobre os aspectos de organizacio da escola, a rotina e a disciplina dos
alunos. Em outra situacio, os residentes nio se sentiram professores em
formacio, e sim, profissionais em atuacao diante da receptividade dos gestores
e professores da escola campo. Foram enaltecidas pelos residentes expressoes
como: Sejam bem-vindos professores! Ol4, professores! Bom dia, professores!
“Fume sentia” fala de uma residente ao se referir sobre a postura de valorizacio
por parte da gestio, o que acontecia diariamente, o que favoreceu a colheita de
aprendizagens entre as potencialidades: Contribui¢io na formac¢io do
profissional em formacio com a perspectiva de pesquisador critico-reflexivo;
Colaboracio na dindmica do trabalho pedagdgico docente em associagio com
os residentes; Estimulo a formacio de docentes e de futuro pesquisadores;
Favorecimento da pratica profissional quanto a postura de pesquisador aos
residentes; Utilizacao de metodologia ativa: como ferramenta a ser utilizada
pelos residentes na sala de aula e demais ambientes de aprendizagem a fim de
favorecer ao ensino e a aprendizagem; Densidade do contetdo, inovacio
pedagogica e desenvolvimento de novas metodologias de ensino vivenciadas
por ocasiio da regéncia. (DIALOGO).

Na descricio das possibilidades formativas no estigio supervisionado é
pertinente ressaltar o que poderia ser feito para construir uma formacio mais
adequada no estiglo. A partir das experiéncias que tive, pensel nos seguintes
aspectos: 1° a criacio de uma bolsa de estigio supervisionado, ou/e aprovaciao
de uma lei de estigio que reduzisse a carga horaria de trabalho para os
graduandos no periodo de estigio; 2° As escolas que recebessem estagiarios
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deveriam receber do governo incentivo, com verbas para ampliar a
mfraestrutura, para a compra de material diditico e construcio de
brinquedoteca e laboratérios; 3° A universidade poderia ter um transporte
universitario para deslocar os estagiarios para as escolas onde realizario os
estagios. Os limites e possibilidades do Pibid e PRP sio basicamente os mesmos
do estagio, todavia, as problemadticas nao tém tanta extensio como no estagio
supervisionado, visto que a quantidade de licenciando que participam desse
programa ¢ bem inferior em relacio aos que obrigatoriamente realizam os
estagios supervisionados. O PRP “escolhe” os estudantes com melhor
desempenho académico, o estigio supervisionado nao! Tem esse como
componente curricular obrigatorio. As possibilidades que o PRP trouxe e pode
trazer para a formaciao docente sio enormes, todavia, € possivel pontuar como
possibilidade a: 1* ampliacio das vagas para o programa; 2° Criacio de um
espaco na universidade para estudos, planejamentos do PRP; 3° Cria¢io de um
nucleo institucional para a proposicio de estratégias de avaliacio do programa
e producio de leis que contribuam com o desenvolvimento tanto dos
programas de iniciacio a docéncia como o estigio supervisionado. O estigio
supervisionado precisa receber a mesma valorizacio e tratamento que os
programas de Iniciacio a docéncia recebem, ou estaremos decretando a
desvalorizacio, o fim das perspectivas formativas do estigio supervisionado.

(COLABORACAO)

As narrativas impressas nas cartas pedagogicas, articulam-se com as elaboracoes teéricas
de Pimenta e Lima (2019) e revelam que o PIBID e o PRP tiveram adesio crescente de
participantes, todavia, os programas encontram-se situados no contexto de uma politica de Estado
de formacao publica de professores, nao havendo obrigatoriedade com esse compromisso. Dessa
forma os programas ficam condicionados a disponibilidade or¢amentaria e financeira da Capes
(GIMENES, 2016).

Mais uma questio relevante que foi problematizada nas cartas pedagogicas, relaciona-se
com os resultados de pesquisa de Pimenta e Lima (2019), na qual as mesmas salientam a
diferenca como os programas sao tratados em relacao ao estigio supervisionado, ¢ visivel quanto
o Pibid e PRP tem sido acentuado pelos gestores oficiais, pelas universidades, e mesmo nas
escolas, e 1sto fere o coletivo do corpo docente estabelecendo uma disparidade, tratamentos
diferentes e aulas mdividuais na qual o grupo de estigio sempre sai perdendo. Desse modo,
mesmo que o PIBID e PRP tenham basicamente a mesma base teorica, sigam os mesmos
principios pedagogicos, pertencem a campos de poder, estrutura, funcionamento e condi¢coes
objetivas diferentes. (Pimenta e Lima, 2019).

Tem se tornado cada vez mais nitido o silenciamento dos estagios nos debates politicos
sobre o aprimoramento deste para a formac¢ao de professores (Gimenes, 2016). Em termos de
estrutura e tratamento politico e mstitucional é desafiador, repleto de (im)possibilidades, o
didlogo entre Estigio Supervisionados, Pibid e PRP. Para tanto, os debates sobre a necessidade
desse didlogo ¢ uma preocupacio latente, nas pesquisas cientificas em educac¢io e para
construirmos uma formacao docente de qualidade para todos os docentes e discentes, por ser o
Pibid e PRP prnivilégios de poucos, e essa realidade pode desmotivar docentes que trabalham
com as licenciaturas. Contudo, é relevante destacar que o estigio, ao longo de sua histéria na
estrutura curricular nas licenciaturas, evoluiu de uma perspectiva que o situava no final e como a
parte pratica dos cursos para a sua compreensao como uma atividade teorica que aproxima os
estudantes, por meio da pesquisa, da realidade das escolas desde o nicio do curso (Pimenta e
Anastasiou, 2002).
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste estudo buscamos refletir sobre os limites e as possibilidades de didlogo
entre o Estagio Curricular Supervisionado, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a
Docéncia - PIBID e o Programa Residéncia Pedagogica - PRP no contexto do Instituto Federal
de Educacio, Ciéncias e Tecnologia do Cearda (IFCE) ¢ na Universidade Estadual do Piaui
(UESPD), localizadas no nordeste brasileiro.

Para compreendermos os limites e possibilidades dessas experiéncias formativas,
analisamos, 1nicialmente as relacoes estabelecidas entre elas. Visualizamos que o Estigio
Supervisionado, compreendido como eixo mtegrador do curriculo dos cursos de licenciatura,
constitulu-se como uma importante referéncia para a formulacio dos projetos de iniciacao a
docéncia, sobretudo pela valorizacao do processo de imersio dos licenciandos no contexto das
escolas de educacao basica. Tal perspectiva, presente no icio do atual século vem sendo
ameacada, nos ultimos anos, pelo avanco dos valores e principios neoliberais na educacao que
se assentam numa outra perspectiva de formacao de professores: a de carater instrumental e que
se alinha a concepcao de estagio como a hora da pratica.

Situando numa perspectiva historica o percurso dos programas Pibid e PRP, verificamos
aspectos problematicos que envolvem a existéncia de ambos, como: o carater de descontinuidade
que ameaca e precariza constantemente esses programas; a presenca, cada vez mais evidente, de
intencionalidades politicas que buscam submeter a formac¢ao de professores aos ditames do
mercado. Por outro lado, chamamos aten¢ao, também, para a importiancia dos coletivos os
compdem e que tém buscado, continuamente, lidar de forma critica e politicamente situada com
as contradi¢coes vividas no contexto da educacio basica e superior, como as nstauradas pela
mmplantacao da Base Nacional Comum Curricular e pela BNC-Formacio que fragilizam, nio s6
0s programas, como os cursos de licenciatura nos quais estao situados os estagios
supervisionados.

Ao nos aproximarmos da realidade vivida pelas instituicoes investigadas neste estudo,
percebemos que as limitacoes que impactam as praticas formativas do estigio, do Pibid e do PRP
sao basicamente as mesmas. Todavia, hd tratamento diferenciado para o Pibid e o PRP, em
decorréncia dos recursos mjetados pela Unido nos programas durante longos periodos e que se
fazem ausentes no contexto cotidiano dos Estagios Supervisionados, culminando com
possibilidades desiguais de formacao dentro dos mesmos cursos. De todo modo, é importante
destacar a autonomia universitiria e a liberdade de catedra como pontos que fortalecem os
estaglos, que se traduzem em possibilidades de producio de conhecimentos pedagogicos na
formaciao docente mesmo diante da precarizacio vivida. Concluimos que as (im)possibilidades
de didlogos entre Estigio Supervisionados, Pibid e PRP siao atravessadas por determinantes
diversas e que apontam para o necessario debate em torno da formacao dos professores enquanto
politica publica.
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