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CONHECIMENTO E PODER NO PROJETO DE EJA DA UNIVERSIDADE DE
BRASILIA

KNOWLEDGE AND POWER IN THE EJA PROJECT AT THE UNIVERSITY OF
BRASILIA

Maria Luiza Ferreira Duques' - UESB

RESUMO

O presente estudo mvestigou a proposta de EJA desenvolvida pela UnB na
redemocratiza¢io e teve como objetivo analisar as relacoes de conhecimento e poder
no ambito do Projeto Paranod/UnB. O estudo estabelece uma aproximagio com o
materialismo historico dialético, tendo os dados levantados através de entrevistas e
andlises de documentos. Enquanto proposta contra-hegemonica, a experiéncia de EJA
da UnB teve sua origem articulada ao processo histérico da construcio de Brasilia, em
um universo em que a busca pelo conhecimento foi elemento essencial para a
consolidac¢io do projeto. Os achados do estudo revelaram que o conhecimento foi o
elemento primordial para a fixacio do Paranod e para a sobrevivéncia dos moradores.
As relagoes entre conhecimento e poder no Projeto Paranod/UnB, impulsionaram a
producio de conhecimento cientifico, desdobrando-se na ampliacio das lutas por
direitos e, consequentemente, no alcance da transformagao social.
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ABSTRACT

The present study investigated the proposal of FJA developed by UnB in the
redemocratization and aimed to analyze the relations of knowledge and power within
the scope of the Projeto Paranod/UnB. This study establishes an approximation with
the dialectical historical materialism and its data were collected through interviews and
document analyses. As a counter-hegemonic proposal, UnB's EJA experience had its
origin articulated to the historical process of the construction of Brasilia, in a universe
in which the search for knowledge was an essential element for the consolidation of the
project. The findings of the study revealed that knowledge was the primordial element
for the settlement of Paranoa and for the survival of the residents. The relations between
knowledge and power in the Paranod/UnB Project boosted the production of scientific
knowledge, unfolding in the expansion of struggles for rights and, consequently, in the
scope of social transformation.
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INTRODUCAO

A questao do conhecimento e do poder, na universidade e no ambito de Programas de
Educac¢ao de Jovens e Adultos-EJA, permite estabelecer relacoes entre polos, aparentemente
distintos, traduzidos, de um lado, pela instituicio consagrada como propulsora de conhecimentos
cientificos e, de outro, por uma modalidade educativa tomada como referéncia no rol dos
conhecimentos populares.

A fim de estabelecer algumas andlises sobre essas relacoes, este texto, que amplia
discussoes presentes em tese” doutoral sobre os estudos de experiéncias de EJA em universidades
brasileiras, objetivou analisar as relacoes do conhecimento e do poder, nas acoes desenvolvidas
no ambito do Projeto de Alfabetizacio e Formacao de Alfabetizadores de Jovens e Adultos de
Camadas Populares-Projeto Paranoda da UnB. Como objetivos secundarios buscou-se analisar a
estruturacao teorico-pratica das acoes educativas desenvolvidas pelo Projeto Paranod; identificar
os fundamentos constituintes do Projeto; analisar os significados atribuidos pelos educadores as
praticas politico-educativas com educandos de camadas populares no contexto historico de
origem e desenvolvimento do projeto de EJA implantado na UnB; investigar a articulacao dos
conhecimentos produzidos pelas experiéncias nas universidades, com os movimentos de
resisténcia e lutas por direitos sociais, bem como as contribuicoes prestadas pelo Projeto Paranoa
da UnB ao campo da EJA.

Foi em um momento de acentuada articulacao em prol da redemocratizacio do Brasil,
com retorno de experiéncias no campo da educacao de adultos pela sociedade civil que surgiu o
Projeto Paranoa. Localizado na cidade satélite de Paranod,” no Distrito Federal - DF, o Projeto
Paranoa tem sua constituicio imbricada a historia de constituicio de Brasilia e suas interfaces
com o éxodo rural. Buscando melhores condi¢oes de vida e impelidos a mudarem de seus
lugares de origem por questoes econdémicas, um consideravel contingente de migrantes
abandonaram suas terras para arriscarem a vida na recém-construida capital brasileira. Movidos
pela busca por moradia, os assentados comecaram a se organizar coletivamente em prol da
necessidade de sobrevivéncia. Nessa luta por ocupacio da terra, diversos enfrentamentos se
estabeleceram com o poder executivo do Distrito Federal, que, mediante repressiao, tentou
convencé-los a trocar o Paranoa por locais distantes do Plano Piloto' (DUQUES, 2021).

Diante dos embates travados com o poder executivo do Distrito Federal, os assentados
entenderam que nao alcancariam a vitoria no combate com as organizacoes do governo se nao
adquirissem o conhecimento historicamente produzido pela humanidade. Essa percepcao, por
parte dos proprios moradores do Paranod, fez com que eles buscassem, junto a UnB, uma
espécie de intelectuais organicos das classes populares que pudessem se juntar a luta a favor das
causas coletivas e dos interesses dos moradores do Paranod. Com 1sso, a bandeira que apareceu
como primordial foi a luta pela alfabetizacio de jovens e adultos.

“Este artigo deriva-se da tese doutoral defendida em 2021 por esta mesma autora, cujo foco foi a memoéria de propostas de EJA
desenvolvidas em universidades brasileiras durante a redemocratizacio do Brasil.

‘A atual cidade do Paranod, de acordo dados da Companhia do Desenvolvimento do Planalto Central - CODERPLAN-DF
(1994), localizada a margem esquerda do Lago Paranod, surgiu através de acampamentos de obras construidos em 1957, com a
finalidade, naquele periodo, de alojar os trabalhadores que atuavam na construgio da barragem formadora do Lago Paranoa.
Ap6s findar a construgio, em 1960, ano da inauguracio de Brasilia, inimeras familias permaneceram no local e mediante
constantes invasoes e resisténcias por parte dos alojados, consolidou-se o maior assentamento urbano do Distrito Federal.

" A Vila do Parano4 esta situada as proximidades da barragem Paranod, separando o Lago Sul e Lago Norte, espacos em que
moram as pessoas com grande poder aquisitivo do Distrito Federal. E historica, em Brasilia, a tendéncia em transferir as classes
populares para espacos mais afastados do Plano Piloto. A cidade de Ceilandia exemplifica essa afirmacio, recebendo a sigla CEI
que se traduz em Companhia de Erradicacio de Invasio, cuja criacio se deu para receber os moradores das ocupagoes do Plano
piloto.
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Dessa articulacao entre movimento popular do Paranod e itelectuais da UnB, surgiu o
Projeto Paranod, gestado nao apenas com intento escolar, mas associado ao conjunto das lutas
travadas no Paranod. “O projeto surge com o objetivo nao somente de alfabetizar, mas de
transformar os moradores em sujeitos criticos e conscientes dos seus direitos” (SOARES, 2011,
p. 311).

Ao se associar a luta contra a opressao sofrida pelas minorias sociais, a universidade ajuda
a desenvolver reflexoes a respeito daquilo que se oculta sobre as concepcoes acerca das relacoes
entre conhecimento e poder. Nesse viés, este estudo se justifica pela possibilidade de conferir
visibilidade a experiéncias contra-hegemonicas capazes de provocar transformacoes profundas
nos sujeitos e na sociedade. Acredita-se que, ao apresentar uma proposta que se destacou no
ambito da EJA, em interface com uma universidade publica, consiga-se desnudar o contetdo
1deologico de aceitacio historica do descaso pela EJA no Brasil, ao mesmo tempo em que se
propoe o debate sobre os alcances das relacoes do conhecimento e¢ do poder no enfoque
académico, sem desconsiderar os desdobramentos dessas relagoes nas iiciativas populares.
Destarte, como dito por Thompson (2002, p. 46), “as universidades se engajam na educacao de
adultos nao apenas para ensinar, mas também, para aprender”.

O estudo se estabelece no plano da memoria e da experiéncia, valendo-se do
materialismo historico-dialético como teoria do conhecimento e orientacio metodologica
mdispensavel para se pensar na educacio contra-hegemonica.

PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo estabelece uma aproximacao com o materialismo historico dialético situando-
se no plano da memoria e da experiéncia. Para entender as relacoes entre o conhecimento e o
poder no desenvolvimento do Projeto Paranoid da UnB considerando o contexto de
redemocratizacao do pais, contemplou-se a memoria numa perspectiva materialista historica
dialética, que acolhe a premissa de que os mdividuos e os grupos sociais produzem suas
memorias como produto do mundo material em que historicamente estao situados.

O estudo se processou mantendo relag@es entre o campo tedrico e 0 campo empirico, de
modo a buscar a esséncia do objeto a partir do contexto empirico em que o conhecimento tem
inicio. Segundo Marx (2004), o conhecimento teorico é o conhecimento do objeto tal como ele
€ em si mesmo, na sua existéncia real, independentemente das aspiragdes e representacdes do
pesquisador. A teoria é, pois, a reproducgdo ideal do movimento real do objeto pelo sujeito que
pesquisa. Através da teoria, 0 sujeito reproduz em seu pensamento, a estrutura do objeto
pesquisado.

Depreende-se daqui o entendimento de que o conhecimento teérico € o movimento real
reproduzido e interpretado pelo pesquisador no plano do pensamento. De acordo com Marx
(2004), é oportuno lembrar, que o objeto tem existéncia objetiva, independendo do pesquisador
para existir. Compete entdo ao pesquisador, indo além da aparéncia, do contexto empirico em
que se inicia o conhecimento, apreender a esséncia do objeto. Nessa mesma perspectiva, para
Netto (2011), chegando a esséncia do objeto e captando a sua estrutura e dindmica atraves de
procedimentos analiticos e operando a sua sintese, o pesquisador reproduz essa esséncia no
plano do pensamento. Por meio da pesquisa que é viabilizada pelo método, o pesquisador
reproduz, no plano ideal, a esséncia do objeto investigado.

As andlises empiricas se estruturaram através de entrevistas com educadores que atuaram
no Projeto Paranod a partir de 1985 e, nele permaneceram durante o processo de
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redemocratizacao do Brasil, tendo também o aporte de documentos, memoriais e relatéorios
produzidos sobre o Programa, de modo a explorar os referenciais teérico-metodologicos em
consonancia com as memorias dos educadores.

Para desenvolver a recolha e constru¢ao de dados, realizou-se um esforco de aproximacio
com a memoaria social, conceito tributdario a Halbwachs (2003; 2004), em seus Quadros Sociais
da Memoria (2004) e em sua Memoria Coletiva (2003), quando este autor afirma que no ambito
da memoria, o individual se desenha no coletivo, compreendendo a memoria como a
reelaboracao de vivéncias ou experiéncias reconhecidas pelos grupos. Adotando a posicao de
Halbwachs (2003, p. 69), que “[...] sio os individuos que se lembram, enquanto integrantes do
grupo”, desenvolveu-se a escuta das reminiscéncias dos informantes, de modo individual, a fim
de articular os elementos coletivos de composicio da memoria viva do Projeto Paranod.

O percurso metodoldgico adotado para o estudo, ao se ancorar no materialismo histérico
dialético busca manter coeréncia com uma concepc¢ao que, como dito por Marx (1999), nao se
limite a interpretar o mundo, mas que cumpra o mais importante que ¢ transforma-lo.

CONHECIMENTO E PODER: distanciamentos e aproximagdes de uma relagio

A construcao do conhecimento perpassa pelos interesses das classes sociais. Na sociedade
de classes e no interior dessas classes, nas suas fracoes, as experiéncias tedricas e/ou praticas dos
mdividuos e dos grupos possibilitam formas distintas de acesso e producao do conhecimento que
podem ou nao se aproximar da realidade, a depender de quais fundamentos, objetivos e recursos
sao oferecidos aos individuos para fazé-lo. Desse modo, o conhecimento contribui na producao
de visdoes de mundo que podem apontar para a manutenciao ou superacao da sociedade de
classes, da revelacao ou ocultacio da realidade objetiva (natural e socio historica), da negacio ou
afirmacao dos processos de luta pela emancipa¢cao humana.

A apropriacio das objetivacoes genéricas produzidas pela humanidade constitui, segundo
Saviam (1982), importante recurso para a participacao politica das massas. O conhecimento, por
s1 80, nao possul poténcia suficiente para transformar a realidade, mas é absolutamente necessario
para que a mudanga aconteca.

O individuo dominado nao consegue se libertar se nao se apropriar do que os dominantes
dominam. A EJA emerge a partir das praticas e visoes de mundo que buscam garantir aos sujeitos
0 acesso ao universo das letras, quando essas pessoas nao se apropriaram, na sua infancia, da
linguagem escrita da sociedade em que vivem. Desse modo, o conhecimento formulado, a partir
das praticas, no enfrentamento das lutas e das confrontacoes pela necessidade humana e pelo
direito de ler e escrever, demanda um esforco coletivo para sua construcao por parte daqueles
que atuam a favor do desenvolvimento dos individuos da EJA, os quais, nao por acaso, sio em
sua maioria, oriundos da classe trabalhadora. Assim se processam as lutas rumo a constru¢ao dos
conhecimentos produzidos para a EJA, com todas as suas contradicoes.

Considerando que o conhecimento deve se comprometer com a modificacio da
sociedade, entio o conhecimento produzido no ambito da EJA - seja nas formulacoes dos
programas, seja nas praticas dos educadores - precisa ter uma definicio clara do tipo de
sociedade desejada e do tipo de conhecimento adequado para vislumbrar essa transformacao. O
conhecimento, enquanto atividade teorica orlunda da pratica social, se conecta intimamente as
mudancas sociais, nao podendo, por 1sso mesmo, ser tomado fora das lutas, dos enfrentamentos
e das posicoes de classe.
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No trato das questoes envoltas ao conhecimento e poder na EJA e nas umversidades,
considera-se pertinente abordar, no ambito da memoria, um Seminirio Internacional de
Planejamento Participativo realizado em 1987 na Universidade de Tjui-RS, cuja questao central
for o conhecimento e o poder na Educaciao Popular. Durante o seminario, umas das expositoras,
a Rosa Maria Torres, se deteve a debater sobre a produciao do conhecimento para a acao
transformadora, realizando uma série de questionamentos acerca do entendimento que os grupos
populares possuiam sobre o conhecimento. Dentre as perguntas postas, estavam indagacoes
sobre a possibilidade de o conhecimento ser confundido como ideias, opinides, 1deologias, saber
e teorias (TORRES, 1988).

Da discussio sobre o potencial do conhecimento para a transformacio social, a
expositora avancou com questionamentos que incitaram a reflexao sobre um projeto politico
definido para as classes sociais historicamente exploradas.

Contentamo-nos em dizer que queremos transformar a realidade e falamos da
nova sociedade, do homem novo, da libertacio, da justica, etc. Mas se nos
pusermos em algum momento a discutir, entre nds, o que cada um entende por
1550, veria que ha aqui, sem duvida, posi¢coes, projetos politicos muito diferentes

(TORRES, 1988, p. 28).

As exposicoes feitas pela autora assinalaram, no final da década de 1980, as dificuldades
dos grupos populares em entender e se posicionar frente a realidade, essencialmente por existir
problemas, naquele momento, ainda nao solucionados, a exemplo do nominalismo, ja que os
sujeltos soclals usavam os termos, mas sem necessariamente saber do que se estavam falando; o
empirismo, tendo em vista que propostas educativas populares e de alfabetizacio de adultos, por
muito tempo, sobreviveram valorizando a experiéncia e subestimando a teoria; o dogmatismo
que impedia que os sujeitos sociais percebessem as contradi¢oes. Outro elemento colocado por
Torres (1988), como impeditivo a transformacio da realidade, no caso de propostas de educacio
voltadas as classes populares, foi a falta de sistematizacao e de avaliacio.

Com 1sso, os debates daquele semindrio, que congregou conhecimentos populares e
cientificos, conduziram a uma reflexao no sentido de que, as propostas de educacao voltada as
massas populares, como € o caso da educa¢ao de adultos, nio podem enfrentar as contradi¢coes
sociais recuando a teoria e desprezando o conhecimento sistematizado. Se conhecimento e poder
nutrem uma relacao ténue, a apropriacio do saber, para a conquista da modificaciao de certas
estruturas sociais, € nao apenas necessaria, como imprescindivel.

Como ja expresso no 1nicio desta secao, o conhecimento se estabelece na relacao entre
as classes, manifestando-se na capacidade de uma classe se impor sobre as demais. Essa
1mposicao se estabelece através dos mecanismos de poder, cuja espinha dorsal de manutencao
se da pela posse dos meios de producio e a consequente apropriacio dos instrumentos de
conservacio das relacoes de dominacao. O depoimento de Renato Hilario dos Reis, professor
que atuou por mais de trés décadas na coordenacao do Projeto Paranod, reforca essa relacio de
dominacao entre as classes.

Essa é uma questio bastante presente na educa¢io quando se analisa, por
exemplo, as relacoes de saber e poder. Quando eu chego com a perspectiva de
uma escola que é uma carteira atras da outra, o professor na frente dando muito
dever de casa e ainda tendo que ter um livro didético, eu estou com uma
1deologia capitalista, eu utilizo do poder para oprimir. Eu sou o mais pobre do
Brasil, mas essa minha visio nio é uma visio anticapitalista. Ela é
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essencialmente capitalista, servindo as relacdoes de dominacio [...]. Entio,
analisando o universo da educacio e indo além dele, a luta de classe se d4 nio
¢é entre um tal de empregador e o empregado, entre o patrio e o operario, que
fol 0 que nos ensinaram na década de 1960. Ou seja, vamos matar todos os
empregadores, todos os capitalistas e, a revolucio estard feita. Ai os
trabalhadores vao assumir as fabricas e o que eles vao fazer? Eles vao reproduzir
a 1deologia capitalista que € a inica que eles tém. Por 1sso que, muitas fibricas
que fecharam no mundo e os operarios assumiram, o que eles fizeram foi
também capitalista, explorando uns aos outros, porque dentro deles tinha o
germe do opressor, da propria relagio social capitalista na qual ele é concebido
(Informacao verbal)’.

Levando-se em consideracao a hinha teorica adotada como esteio para as discussoes, o
poder se traduz na capacidade de impor a vontade de uma classe social a outras classes. Essa
capacidade de determinado grupo social fazer valer seus interesses em detrimento a outros
grupos, ¢ uma maneira de se definir o entendimento de como o poder se estabelece na sociedade.
O poder, enquanto relacio de forcas, esta explicito em todas as dimensoes da sociedade, mais
fortemente evidente em organizacoes que se consolidam pelas relacoes de poder, a exemplo do
Estado. No caso do Estado, existe todo um aparato 1deologico que vai desde as legislacoes até os
mecanismos de difusio e inculcacio de 1deias.

Para melhor entender essas relacoes, talvez seja interessante esclarecer o entendimento
mais recorrente sobre o Lstado. Comumente se entende o Estado como o Governo. A
1dentificacio entre os dois termos ¢é bastante recorrente, assim como ¢ bastante comum identificar
o Estado como nacao, territério, populacio, soberania. Este seria um conceito mais juridico de
Estado. De modo mais amplo, o Estado pode ser entendido como a estrutura juridico-politica
de uma comunidade, em um determinado territorio. Para efetivar suas conquistas, o Estado lanca
mao de todo o aparato que a nacao dispoe - tradi¢oes, costumes, habitos, valores, objetivos.
Nesse sentido, nao se pode falar em Estado sem falar das relacoes de poder. Na verdade, o
Estado, se constitul nas varias relacoes de forca, na intersecao relacional do poder. Cury (1986),
alarga esse entendimento acrescentando que o Estado deve ser entendido, nio apenas como
organizacao burocratica de poder, mas como uma estrutura reguladora do sistema capitalista,
servindo aos designios das classes sociais que dele se apossam e através dele exercem a
hegemonia legitimadora da dominacio.

Sendo o Estado essa intersecio de lutas de interesses, o Governo se apresenta como algo
mais concreto, traduzindo-se em um grupo que dispoe dos mecanismos de poder, lancando mao
dos aparelhos do Estado.

O poder que se corporifica nas relacoes estabelecidas entre nstituicoes, organismos,
individuos, classes sociais, muito embora se coloque, como dito, em relacoes de forcas e
mteresses, nao pode ser tomado apenas como 1mposicao e coerciao. Existe para além do
entendimento cristalizado dos dispositivos de poder, estratégias de persuasio, de consenso, de
melos para se atingir esse consenso que fazem com que os sujeitos dominados, mesmo tendo
algumas possibilidades de escape desse dominio, de certo modo acabem por se convencer a
aceita-lo como algo benéfico ou como algo inevitivel em que nao vale a pena resistir.

" Entrevista concedida por REIS, Renato Hilario dos. Entrevista II. [ago. 2019]. Entrevistadora Maria Luiza Ferreira
Duques. Brasilia, 2019. 1 arquivo. mp3 (180 min). Entrevista na integra em DUQULES, Maria Luiza Ferreira.
Educagio de Jovens e Adultos e universidades brasileiras: memorias e experiéncias (1970-1980). 283 paginas. Tese
(Doutorado). Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB. Vitoria da Conquista, 2021.
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Em se tratando da EJA, essa ¢ uma questao facilmente observada quando se analisa as
posicoes de alguns estudantes trabalhadores que frequentam a escola noturna. A historia de
desamparo e exclusao que assinala o lugar dos alunos trabalhadores jovens e adultos, em alguns
casos, reforca quadros de culpabilizacio em que os alunos se sentem culpados por nao terem
estudado. A conjuntura politica, econdmica, social e mesmo educacional, ao se servir de artificios
que atribuem a pouca escolarizacao de boa parte da populaciao jovem e adulta aos proprios
mdividuos que vivenciam essa situacao, induz os sujeitos soclais isentos dos processos de
escolarizacao a se responsabilizarem pela sua condicao.

Quando pensamos nesse alcance do poder e analisamos essas varias formas de
manifestacio em interfaces com a sociedade, é inevitivel nao se pensar no Estado. Para 1sso,
torna-se interessante retomar alguns aspectos discorridos no Seminario Internacional realizado
em 1987 na Universidade de Ijui-RS com a temaitica Conhecimento e poder na Educacio
Popular, ja que este estudo se concentra nas memorias de educadores envolvidos com o Projeto
Paranoa e, aquele Seminario nao so faz parte dessas memorias, como pontuou importantes
aspectos da historia, por sinal, ainda com muita atualidade.

Nos relatos de um dos debatedores, o Joao Bosco Pinto, na ocasiio do Semindario, foi
evidenciado que, quando se transfere as visdoes sobre o poder para a sociedade, encontra-se o
Estado, e consequentemente, o componente da imposicao dos interesses de uma minoria ao
restante da sociedade. Trocando em miidos, encontra-se a aceitacao, por parte dos dominados,
da realidade do dominio. E essa aceitacio, geralmente se traduz em uma aceitacao que parece
dizer que verdadeiramente os dominantes sio os mais capacitados intelectual e moralmente para
gestar a sociedade (PINTO, 1988). E possivel dizer, entio, que hegemonia e dominacio sio dois
componentes do Estado, que continuam presentes na sociedade de hoje. Nesse sentido, Pinto
(1988, p. 49) acrescenta:

Ha imposicao de interesses de uma fracio que controla os aparelhos de Estado,
€ a aceitacio, por parte dos dominados, dos interesses dos que dominam como
sendo interesses da sociedade; porque esse é o truque: fazer passar os interesses
de uma classe ou da fracio de classe que ocupa os aparelhos de Estado, como
sendo os interesses gerais da sociedade.

Pensar sobre o que se entende por hegemonia é um dos meios de percepcao dos
mecanismos que entram em jogo nas relacoes de dominacio, poder e conhecimento. O
entendimento de hegemonia mais comum, essencialmente em se tratando de educacio de
adultos, deve-se a Gramsci, pois, fol esse pensador italilano que jogou algumas luzes sobre as
possibilidades de acdo nesses nivels populares expurgados do poder formal. O conceito de
hegemonia gramsciana acena para a possibilidade de orgamzacio de um contra poder ao poder
ja cristalizado. Esse contra poder se traduz no poder popular que pode emanar de sujeitos sociais
como os educandos da EJA.

Nessa tentativa de compreensao da hegemonia, necessariamente se perpassa por outros
conceitos e abordagens complementares. Para Cury (1986), a questio da hegemomna tras,
simultaneamente, a questao da 1deologia, das agéncias da sociedade civil que a veiculam, e das
relacoes sociais que a geram. Por ser “uma forma especifica de consciéncia social, materialmente
ancorada e sustentada” (MESZAROS, 2012, p. 22), a ideologia ¢ insuperavel nas sociedades de
classe. As formas 1deologicas de consciéncia social acarretam implicacoes praticas nas suas
variedades, independente de vinculacoes a posicoes progressivas ou conservadoras. Mészaros
(2012), evidencia o alcance da 1deologia dominante que se afirma em todos os niveis, dos mais
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refinados aos mais grosseiros. Por controlar as mstituicoes culturais e politicas da sociedade, a
1deologia dominante tem uma capacidade muito maior de estipular aquilo que ¢ legitimo para
avaliar um contflito. Para o autor, a ordem dominante tende a aplicar para si, critérios diferentes
aos aplicados aquelas que devem ser mantidas em subordinacao.

A maioria dos jovens e adultos participantes do Projeto Paranoa - pela condi¢ao social,
pela trajetéria de direitos negados e pelo historico de exclusio dos bens produzidos pela
humanidade - pertence as classes subalternas, estando, por um lado, vulneraveis as intromissoes
1deologicas que derivam dos grupos dominantes hegemonicos, mas por outro, reivindicando,
através da funcio educativa, seus direitos e buscando transformar a realidade opressora em que
estao 1Imersos.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acao dos homens, também nio se transforma por acaso. Se os homens sio os
produtores desta realidade e se esta, “na invasao da praxis”, se volta sobre eles
e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa historica, ¢ tarefa

dos homens (FREIRE, 1988, p. 20).

Nesse viés em que intromissoes 1deoldgicas atravessam as perspectivas de transformacao
da realidade social através da educac¢ao, Cury (1986) revela que a func¢ao historica de implantacao
da 1deologia se conecta com a funcao educativa. Para o autor, a ideologia dominante tentara
exercer a funcio educativa quando a implantacio das relacoes capitalistas estiver se constituido,
e essa constituicao atravessada pela dominacao, é proposta quando, pelas suas consequéncias,
surgir a 1deologia dominada.

E nesse sentido que o discurso capitalista dominante, via funcio educativa e pela
consolidacao da 1deologia, busca tornar coesa a classe que a gera, ocultando as disparidades
soclais e se ancorando num discurso igualitirio que permite que as classes dominantes
mantenham-se na sua condicao hegemonica.

A hegemonia ¢ a capacidade de direcio cultural e ideologica que é apropriada
por uma classe, exercida sobre o conjunto da sociedade civil, articulando seus
mteresses particulares com os das demais classes, de modo que eles venham a
se constituir em interesse geral. Referida aos grupos e fac¢oes socials que agem
na totalidade das classes e no mnterior de uma mesma classe, ela busca também
o consenso nas aliancas de classe, tentando obter o consentimento ativo de
todos, segundo os padroes de sua direcio (CURY, 1986, p. 48).

A hegemonia, portanto, nao constitui apenas relacoes estabelecidas entre a classe
dominante, mas se situa, também, entre dirigentes e dirigidos, o que acaba permitindo aos grupos
dominados reivindicar seus objetivos seguindo os mecanismos estabelecidos pela burguesia, que
fo1 0 que ocorreu com os grupos que se organizaram no Paranod. Isso se da pelo fato da ideologia
dominante, em determinados aspectos, articular interesses das classes dominadas. Nesse
movimento, a classe dominante desmobiliza o projeto dominado e o reorienta em torno do seu
proprio projeto. Dai emerge uma visivel contradicdo, posto que, “na defesa dos seus interesses
as classes subalternas se permitem reelaborar o discurso dominante, rearticulando-o em face de
suas necessidades” (CURY, 1986, p. 48).

E possivel entender que a hegemonia acontece mediante uma historica e conflituosa
relacao entre dirigentes e dirigidos. Nesse viés, tratando da educacio, as relacoes pedagogicas
como Instrumentos hegemonicos acabam, assim, por se desenhar de forma também conflituosa.
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Por meio da manutencao de determinados interesses das classes dominantes, enraizados em uma
sociedade que escamoteia suas contradicoes, ou por meio da transformacao das relacoes sociais,
a hegemonia se coloca na perspectiva de modificaciao do real.

Nas palavras de Gramsci (1978a, p. 52), “a realizacio de um aparato hegemonico,
enquanto cria um novo terreno ideoldgico, determina uma reforma das consciéncias e dos
métodos de conhecimento, é um fato de conhecimento, ¢ um fato hlosofico”. Usando o
pensamento gramsclano como estelo para o entendimento dessas relacoes no universo da
educacao, que ¢ verdadeiramente o foco deste estudo, chega-se a confirmacio que o
conhecimento é um ato de poder, pois, ao ser operado ele (o conhecimento) se traduz numa
acao critica com intencao de modificacio de estruturas da realidade social. Isso pressupoe que,
tanto na revelacao das contradicoes sociais, quanto na sua ocultacao, o conhecimento determina
comportamentos conformes a uma determinada moral (CURY, 1986) e produz historia. Entio,
o ato de conhecimento ¢, efetivamente, um ato de poder.

Enquanto dire¢ao telectual da sociedade, a hegemonia ¢ o momento em que as relagcoes
de dominacao atingem o consenso. Essas relacoes de dominacio assumem um lugar central no
contexto de exploracio e de avanco do capitalismo. Os espacos da sociedade siao atravessados
pelas relacoes politicas de dominacao e de legitimacio do sistema capitalista. E como ja exposto
em momentos anteriores, a dominacao exercida pelos grupos dominantes sobre as classes
subalternas, se consolida com a presenca do Estado. Entendido como estrutura que regula o
sistema capitalista, o Estado acaba atendendo as classes sociais que dele se sevem para exercer a
hegemonia que legitima a dominacao.

Eis que essas antigas e novas contradi¢oes do Estado, permeiam também a educacio. A
prioridade conferida as areas apreciadas com base na valorizacio do mercado condiciona a
hierarquizacao da educacao segundo a logica do melhor retorno.

Para ser consolidada, a politica econémica carece de legitimacio, sendo nesse ponto que
a educacao mtegra uma estratégia de poder que viabiliza a acumulacao. Através das mstituicoes
educativas, o Estado capitalista estabelece uma domina¢ao numa perspectiva do consenso. Com
1550, ele “redefine sua dominacao no sentido de uma hegemonia social, buscando um pacto
politico com as classes subalternas” (CURY, 1986, p. 56).

Na perspectiva gramsciana, o Estado é a juncao dialética da hegemonia com a coercao,
da sociedade civil com a sociedade politica. Enquanto a esta compete a funcio de dominacao
através das leis, normas, policia, enfim, aquela cabe a funcio da hegemonia. Nesse viés das
relacoes entre hegemonia ¢ dominacao, em que a existéncia do dominante esta condicionada a
existéncia do dominado, é possivel pensar que, no caso do Estado, a funcio dominante se calca
no poder coercitivo, enquanto a subalterna se estabelece através do consenso.

Nessas relacoes entre hegemonia ¢ dominacio, pelos desdobramentos dos jogos de
iteresses e poder, para que as classes dominantes consigam manter o Estado como organismo
do povo em sua integralidade, é preciso que alguns interesses das classes dominadas sejam
convertidos em instrumentos de consentimento. Com 1sso, a classe dirigente, mediante a funcao
hegemonica exercida na sociedade civil, confere ao Estado a razio de sua representacio
universal, mas, enquanto classe dominante, sempre buscard mecanismos 1deologicos para a
manutencao do seu poder e dos seus interesses.

E na perseguicio de condicoes favoraveis a essa manutencio que a educacio aparece
como um importante instrumento. Por ser a educacao tida como um processo de consolidacao
das concepcoes de mundo, as classes dominantes, mediante seus dispositivos de poder, se
infiltram no sistema publico com fins a difusio de seus interesses privados.
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Caminhando por esse viés, a educacao de modo geral, e aqui se inclul a EJA, se alimenta
de uma visivel contradicio, em que, ao passo que ¢ um canal de ruptura com as desigualdades,
¢ também, um canal de dominacao de classe.

A educacao tanto pode oprimir, quanto libertar, entao a grande questao da educacao é
ser o que se faz, como denunciou a teoria da reproducio na década de 1970. Os educadores e
educadoras podem contribuir com a manutencao da ideologia capitalista de sociedade, assim
como podem buscar a superacao dessa ideologia. A op¢ao por oprimir ou libertar vai depender
da posicao de classe (DUQUES, 2021).

Em se tratando da escola, o Estado acaba se vendo obrigado a estender o direito a
educacao para todos, como aconteceu com a FJA, mas ao mesmo tempo, o Estado responsabiliza
o individuo pelo seu sucesso ou fracasso. O papel hegemoénico da educacio, nao escamoteia,
pois, a funcao determinante da estrutura econdémica, de certo modo, o que acontece é exatamente
um reforco das for¢as produtivas, ja que as relacoes de dominacio estabelecidas no universo da
educacao colaboram com a reproducao das relacoes sociais e, consequentemente, acabam
ajudando a legiimar a economia capitalista (CURY, 1986).

Entender a educacdo, em suas diversas nuancas, requer a assoclacao ao processo de
producio, as relacoes politicas e sociais, pois dessa compreensao decorre o entendimento sobre
as motivacoes de escolhas por determinado tipo de conhecimento.

Concentrando nossas andlises no foco desse estudo, que conecta educacio de jovens e
adultos e umversidade, nao ¢ dificil perceber as contradi¢coes gestadas pelo conhecimento e pelo
poder que siao vinculados nesses espacos educativos. De um lado, a umversidade com sua
estrutura cientifica, de outro, a educacio de jovens e adultos com sua estrutura, embora
sistematizada, carregada de saberes da experiéncia e das vivéncias populares. Nessas formas de
propagacao de conhecimento, existe a possibilidade de, a depender do momento historico, suas
atividades servirem tanto para consolidar a supremacia da classe dominante, quanto para
mcentivar a construcao da hegemonia das classes populares.

O conhecimento produzido pela humanidade e transmitido pela escola, muito embora,
pelo seu cardter seletivo, nao esteja ao alcance da classe trabalhadora em sua totalidade, é um
conhecimento necessario para que as classes subalternas construam sua hegemonia. Os saberes
populares, produzidos no decorrer da histéria pelas classes populares através das suas lutas e
resisténcias sio importantes, mas nao bastam para conferir-lhes condi¢oes plenas de insercao e
atuacio nos variados espacos soclais.

E possivel evidenciar que, a maioria dos jovens e adultos alfabetizados pelo Programa de
EJA em funcionamento na UnB, compode o grupo de trabalhadores manuais. Por outro lado, os
educadores que atuaram nessas formacoes sio trabalhadores intelectuais. Entio a relacao
dialética entre trabalho manual e trabalho intelectual se fazia/faz possivel nos espacos educativos
através das experiéncias de cada sujeito, seja educador ou educando.

No caso do Projeto Paranod, a organizacao dos jovens e adultos com fins a escolarizacio,
denotou um tipo de poder popular voltado a ruptura com a dominacio e exploracio capitalista
e, com base nos depoimentos dos educadores, uma vez inseridos nos programas de EJA, a classe
de alunos trabalhadores, mediante apropriacao do conhecimento, se esforcou para pensar o seu
projeto histérico enquanto classe trabalhadora, nao delegando aos intelectuais essa competéncia,
mas apolando-se neles para tais formulacoes.

Na visao de alguns educadores entrevistados, 0 movimento de apoiar os educandos jovens
e adultos naquilo que eles acreditavam como valido para o cotidiano e para suas pautas de lutas
e resisténcias nao significa abdicar da necessaria constru¢ao do conhecimento teérico que a
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educacao sistematizada precisa prover, mas significa, atrelado a 1sso, conferir possibilidade de fala
e de posicionamento aos educandos.

Ninguém melhor que o oprimido para expressar sua opressao e, o retorno do direito ao
posicionamento dos educandos da EJA, ¢ uma forma de retomar, na cadeia da submissio, a
valorizacao desses individuos enquanto pessoas e enquanto classe.

Nesse sentido, em espacos permeados por conhecimento e poder, como os espacos das
universidades, €é possivel brotar condicoes favoravels a articulacao dos educandos com os
educadores ntelectuais, possibilitando, assim, a andlise dos limites e possibilidades das
contradicoes correlatas ao saber e ao poder nas relacoes entre universidade e EJA.

Mediante anidlises mais aprofundadas acerca das experiéncias que se desenharam pelas
trajetorias de educadores que desenvolveram e, ainda hoje, desenvolvem projetos de EJA nas
universidades, é possivel melhor entender a pertinéncia dessas iniciativas e o alcance que elas
possuem tanto para as universidades, quanto para a reconfiguracao da EJA no Brasil.

RELACOES QUE SE ENTRECRUZAM: o conhecimento e o poder no Projeto Paranos/UnB

Desde a sua constituicio, o Projeto Paranod se forjou no antagonismo de interesses entre
os moradores do Paranoa e os poderes publicos locais, o que desencadeou a necessidade de
organizacao da comunidade. Segundo Duques (2021), a mobilizacao em prol das pautas do
Paranod, dentre as quais, a sua fixacao, nao constituiu um arrebatamento dos jovens, mas se
traduziu nos resultados das relacoes sociais contraditorias, de forcas antagonicas em disputa, de
embates nos quais os moradores se inseriam: um modo de producao capitalista excludente; uma
sociedade politica opressora; uma sociedade civil impelida a lutar pelo direito de sobrevivéncia.

A organizacao para o enfrentamento das lutas pela fixacio nas terras do Paranoa
demandou a apropriacao dos conhecimentos produzidos pela humanidade, como principal
mstrumento para enfrentamento das for¢as governamentais. Os moradores se organizaram em
cooperativas, associacoes de moradores, dentre outras organizacoes populares, que junto aos
mtelectuais da UnB, conferiram maior articulacao politica e, consequentemente, maior poder de
decisao a populacao do Paranoa.

Os processos formativos do Projeto Paranod se consolidam mediatizados pela realidade
dos educandos, com as contradicoes do contexto econdémico, politico e social em que atuam.
Com uma metodologia que compreende a formacao de educadores, por parte dos docentes da
UnB e, a consequente alfabetizacao dos educandos, o Projeto Paranoa se estrutura por uma
dinimica de funcionamento que mantem coeréncia com a natureza da formacio perseguida
pelos mentores do projeto’.

De acordo com os estudos de Duques e Santos (2020), as atividades desenvolvidas, desde
o 1micio do Projeto, envolvem Encontro de Convivéncia e Aprendizagem Coletiva, designado
como Férum - espaco em que ocorrem aulas coletivas com a participacao dos envolvidos com
o Projeto. Além de alfabetizadores e alfabetizandos, o férum recebe dirigentes da comunidade

* A professora da Faculdade de Educacio da UnB, Marialice Pitaguary, foi a primeira docente da instituiciio a aceitar
o desafio junto aos jovens e adultos do Paranod, por processos de escolariza¢io na comunidade. Muito embora ela
nao tivesse formacio especifica em EJA, acolheu a ideia do grupo que procurou a universidade e esteve a frente da
coordenacio do Projeto Paranod até 1989 quando se afastou por problemas de saide, vindo posteriormente a
falecer. Em seu lugar, assumiu a coordenac¢io o professor Renato Hilario Reis, ficando a frente do Projeto por cerca
de 30 anos, sendo substituido recentemente por Maria Clarisse Vieira.
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e, por seu carater coletivo, ajuda a identificar as situacoes-problemas-desafios’, provocando
discussoes e selecoes de prioridades locais. Apds serem discutidas e votadas no forum, as
situagoes-problemas-desalios passam a ser o eixo dorsal de referéncia da alfabetizacao, sendo
diluidas nas aulas com ocorréncia semanal. Como o Projeto Paranod niao trabalha com cartilhas,
o material de orientacio se constrél pelos envolvidos mediante os problemas enfrentados pela
comunidade, embasados por pressupostos freirianos e marxistas (REIS, 2011).

O Projeto Paranod apresenta uma sensibilidade politica de mobilizacio em prol das
pautas coletivas. For através dessa estruturacao que os lideres das organizacoes populares
conseguiram legalmente a fixacio do Paranod’, e pelos enfrentamentos travados, os professores
da UnB e alfabetizadores do Paranoa conseguiram alfabetizar - e continuam alfabetizando - um
grande numero de sujeitos, de modo a nio sé tazé-los ler e escrever, mas incitando a consciéncia
critica e a transformacao das suas realidades sociais.

A possibilidade manifesta pelos alfabetizandos, alfabetizados e alfabetizadores do
Paranod em intervirem em sua prépria realidade a fim de transformar os modos de vida entio
vigentes, expressa as origens e posicoes de classes dos sujeitos, como trabalhadores explorados
pelo capital.

Os sujeitos do Paranod comecaram a ter percepcio das suas condi¢coes de existéncia,
essenclalmente, quando através da mediacao dos educadores comecam a acessar o conhecimento
cientifico produzido historicamente pela humanidade. Para os educadores envolvidos no
processo, os alfabetizandos passam por uma transformac¢iao. Com o tempo, perdem o medo de
se posicionar em sala de aula, nas reunides e mesmo nos foruns, mas nio apenas se modificam
dentro dos espacos eminentemente de escolariza¢ao, mas comecam a entender e se apropriar
dos problemas da comunidade, envolvendo-se com esses problemas e tomando-os como seus.
Nessa dialética, o alfabetizando do Paranoa vai se formando, dentro de uma relacio de
comprometimento com as causas comunitarias e considerando a base material da existéncia de
cada um que compoe o Projeto Paranoa.

Ao captarem a realidade vivida e buscarem, a partir dela, elementos para sua
transformacao, os sujeitos sociais do Paranoa se aproximam da afirmacio de Marx (1999),
quando ele diz que até agora os filésofos interpretaram o mundo. Trata-se, porém, de transforma-
lo. Essa transformacao, contudo, nio se torna exequivel, sem a construcio do conhecimento
como elaboracao do empirico, pois se esséncia e aparéncia fossem exatamente a mesma coisa, a
ciéncia seria desnecessaria.

O Paranoa é um pequeno pedaco de relacoes - e aqui se incluem as relacoes entre
conhecimento e poder - dentro de um imenso universo da totalidade das relacoes sociais. Nas
relacoes estabelecidas se apresentam a fixacao do Paranod, a busca por bens e servicos inerentes
a sobrevivéncia dos moradores e a luta pela alfabetizacio de jovens e adultos. Nesse sentido, a
alfabetizacdo de jovens e adultos presta a sua contribui¢io, nio como uma iniciativa em si mesma,
mas como uma iniclativa entre varias outras, num contexto de posicao de classe. Os moradores
do Paranod, sujeitos das classes trabalhadoras, encontraram esteio em professores e alunos da
UnB, que embora vistos dentro de suas contradi¢oes, colocaram-se a favor das mesmas lutas dos

" A expressio situacdes-problemas-desafios ¢ adota pelo Projeto desde o inicio dos trabalhos e representa as questoes
econdmicas, financeiras, culturais e sociais enfrentadas pelos moradores do Paranoa.

* O Paranoa foi fixado por meio do decreto n® 11.208 de 17 de agosto de 1988. Informacdes mais aprofundadas
sobre o decreto de fixagio do Paranod podem ser obtidas através da Companhia do Desenvolvimento do Planalto
Central - CODEPLAN. Informac6es socioecondmicas da regiio administrativa VII: Paranod, Brasilia, 1994.
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moradores, desencadeando, no contexto do Paranod e dentro dos espacos da UnB, um
confronto entre conhecimento e poder.

O Projeto Paranod partiu de acoes dirigidas pelo senso comum, mas que avan¢aram para
uma elevac¢io mtelectual em que, mediante o apoio da UnB, foi possivel fazer com que a func¢ao
politica da educacao conduzisse o grupo a ruptura com a ideologia dominante. Isso significa que,
mesmo tendo sido a educacao recebida pelos educandos do Projeto de EJA da UnB, uma
educacio advinda de uma instituicao convencionalmente dirigida pela classe dominante, ela nao
¢ produto exclusivo dessa classe, podendo ser ampliada a outros grupos sociais, inclusive aos
grupos populares (DUQUES, 2021).

Embora projetado para atender as classes populares, o Projeto Paranod, sempre foi geriddo
pela estrutura burocratica da UnB e, como tal, esbarra nos limites de um sistema institucional
construido para atender predominantemente as classes dominantes. Portanto, mesmo estando
sob a coordenacao de professores sensiveis as demandas das classes populares, as formas de
educacao veiculadas nao conseguem escapar completamente da transmissao de certas 1deologias
oficiais.

Imagine que noés educadores, ao fazermos a opcio, dentro da academia, por
trabalhar com um grupo desprestigiado academicamente, socialmente pouco
reconhecido, marginalizado dentro da academia tradicional, nos estamos
contrariando o sistema. Nos estamos ajudando os esfarrapados do mundo,
através da educacao, a mudar suas realidades, a enfrentar o sistema capitalista.
Porque quando fazemos essa op¢ao pela educacio de jovens e adultos é porque
estamos fazendo uma escolha niao capitalista, capaz de transformar realidades
(Informacao verbal)’.

A resisténcia das classes subalternas do Paranod aos mecanismos de dominacio se deu,
em grande parte, pela incorporaciao de conhecimentos pertencentes aos grupos dominantes.
Expondo de outro modo, os moradores do Paranod, enquanto pertencentes as classes populares,
perceberam pela acio dos grupos dominantes empenhados na desocupacao do lugar, que o
mstrumental intelectual que aquele grupo detinha era potencialmente maior e mais eficaz do que
as formas desorganizadas da populacio que comecava a se aglomerar no Paranoa.

A partir dessa percep¢ao, um grupo de jovens e adultos buscou, junto a UnB, modos de
mstituir  processos educativos para a populacao do Paranod, a fim de promover a
mstrumentalizacio da populacio para o enfrentamento das liderancas do governo.

Buscando argumentos solidos para contestar as autoridades governamentais e reafirmar
o direito de moradia e educacio para toda a comunidade do Paranod, os envolvidos com o
Paranod buscaram a qualificacao sistematizada para fortalecer a luta por direitos. Para além dos
processos formativos da populacao, o Projeto contribuiu, através da presenca da UnB, para
mstrumentalizar os moradores com o conhecimento necessario para barganhar, frente ao Estado,
por melhorias para o Paranod. O depoimento da alfabetizadora Maria de Lourdes, expresso no
excerto abaixo, apresenta a importancia do conhecimento cientifico para a ampliacao das lutas
por direitos.

* Entrevista concedida por REIS, Renato Hilario dos. Entrevista I1. [ago. 2019]. Entrevistadora Maria Luiza Ferreira
Duques. Brasilia, 2019. 1 arquivo. mp3 (180 min). Entrevista na integra em DUQUES, Maria Luiza Ferreira.
Educagio de Jovens e Adultos e universidades brasileiras: memorias e experiéncias (1970-1980). 283 paginas. Tese
(Doutorado). Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia - UESB. Vitoria da Conquista, 2021.
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Passamos a contar, também, com outros departamentos da Universidade de
Brasilia. Velo o pessoal da arquitetura, que fez um projeto de fixacio para o
Paranod, mostrando que era viavel, inclusive utilizando os mesmos espacos em
que estivamos. Velo o pessoal da engenharia, da arquitetura e da geologia e
outros, que fizeram escavacdes e mostraram tecnicamente que o governo podia
colocar dgua, esgoto, se assim o quisesse. Essas argumentacoes que tinhamos,
fundamentadas no pessoal da UnB, aumentavam a chateacio do governo.
Diziam: “Onde esse povo, esses Joaos ninguém’ arranjaram esses argumentos
para discutir conosco”? K a persegui¢io aumentou, e a luta foi feia! Nao foi

facil, ndo! (RLIS, 2011, p. 40-41).

Destarte, os grupos do Paranoa fortaleceram suas politicas reivindicatorias, de baixo para
cima, captando e filtrando as proclamacoes dos agentes dominantes de cima para baixo. Nesses
termos, como dito por Cury (1986, p. 78), “o efeito contraditorio dessa interiorizagio, a partir do
proprio lugar social, enseja a rejeicao de uma condicao: de dominado”.

A educacio e todo o alcance intelectual que ela proporciona se apresenta, portanto, como
meio de incorporar, nas classes populares, a possibilidade de melhoria de vida e, essa
Incorporacao nao esta 1senta de apropriacao e recriacao de elementos da cultura dominante. Ao
nao negarem o ensino dos conteudos oficiais necessarios ao desenvolvimento dos educandos, os
mtelectuais da UnB, através do Projeto Paranod, proporcionaram, aos educandos, compreensoes
criticas, conscientes e nao-alienadas sobre as estruturas determinadas da sociedade.

Desenvolver, nos educandos jovens e adultos que povoam o Paranod, uma formacao
sistematizada, cientifica, com ancoragem nos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade é uma empreitada permeada por desafios, dada as pressoes 1deologicas e, mesmo,
a burocracia institucional. Contudo, as palavras de Gramsci (1995) ajudam a conferir um félego
a mais nesse desafio, quando o autor afirma que, se a possibilidade ainda nio ¢ a plena
transformacao da realidade, também nio se pode negar que ela ja é uma realidade. “[...] A
existéncia das condi¢oes objetivas — ou possibilidade, ou liberdade — ainda nao ¢é suficiente: é
necessario ‘conhecé-las’ e saber utiliza-las. Querer utiliza-las” (GRAMSCI, 1995, p. 47). Nesse
sentido, a real transformacio social deve ser feita concebendo cada educando como sujeito
historico, dotado de condi¢oes para se apropriar das objetivagoes genéricas mais humanizantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suas concepcoes e encaminhamentos politico-pedagogicos, o Projeto Paranod, se
pautou na consideracao dos educandos como seres culturais, inseridos na cultura de um tempo
e de uma sociedade, devendo niao somente se apropriar de conhecimentos, mas também
construir conhecimentos, através das relacoes estabelecidas com os saberes e com o contexto de
vida.

Imbuido do intento de pensar a realidade a fim de transforma-la, o Projeto Paranoa partiu
de acoes dirigidas pelo senso comum, mas que avancaram para uma elevacao intelectual em que,
mediante o apoio da UnB, fo1 possivel fazer com que a funcao politica da educacao conduzisse
o grupo a ruptura com a ideologia dominante. Isso significa que, mesmo tendo sido a educacao
recebida pelos educandos do Projeto de EJA da UnB, uma educac¢ao advinda de uma instituicao
convencionalmente dirigida pela classe dominante, ela nio é produto exclusivo dessa classe,
podendo ser ampliada a outros grupos sociais, inclusive aos grupos populares.
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Pode-se entender, por contradicio, que o Projeto Paranod, embora projetado para
atender as classes populares, se estabelece junto a estrutura burocratica da universidade e, como
tal, esbarra nos limites de um sistema nstitucional construido para atender predominantemente
as classes dominantes. Portanto, mesmo sendo uma proposta coordenada por educadores
sensivels as demandas das classes populares, as formas de educacao veiculadas nio conseguem
escapar completamente da transmissiao de certas 1deologias oficiais, mas também, por se firmar
em constantes lutas entre a classe dominante e a classe explorada, se mostra capaz de ameacar a
ordem estabelecida e promover transformacoes.

Os relatos dos educadores que atuaram no Projeto Paranoa foram reveladores do
desenvolvimento de um trabalho pedagogico que, atrelado a dimensio politica, contribuiu com
a consolidacao de debates potencializadores de transformacio. A funcao politica das a¢oes
educativas empreendidas nio se limitava a transmissao e apropriacio dos conhecimentos
produzidos pela humanidade, ampliando-se para a reflexao dos interesses sociais envoltos nos
processos de ensinar e aprender. Houve, portanto, nas acoes educativas, como dito por Oliveira
(1985), uma orientacao politica subjacente ao modo como se dava o desenvolvimento da pratica
pedagogica.

As acoes educativas realizadas envolviam a articulacio do trabalho pedagogico
sistematizado com outras necessidades concretas da pratica social dos educandos, de modo que
eles pudessem, a partir da apropriacio dos conhecimentos sistematizados, terem ferramentas
culturais para as lutas dos movimentos reivindicatérios, de onde se desdobravam diversas
relacoes de poder. Dai a compreensio de que, ao disseminar o conhecimento, o Projeto Paranoa
fol capaz de movimentar estruturas de poder em que sem as apropriacoes genéricas da
humanidade ndo seria possivel tal movimentacao.

Pelas mterfaces entre o conhecimento e o poder, entranhados nas acoes do Projeto
Paranod, tornou-se possivel uma articulacio da umversidade com os grupos populares da EJA,
desembocando consequentemente, na reducao de desigualdades, enfrentamento de conteudos
1deoldgicos e promocio de transformacoes mais profundas nas realidades sociais dos educandos.
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