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RESUMO

Diante de um cendrio nacional em que o ensino médio vem sendo palco de diversas
politicas publicas, o presente estudo objetiva apresentar e refletir sobre tais politicas nos
dltimos trinta anos. Para isso, é realizada uma pesquisa documental das principais
politicas desde a Constituicio Federal de 1988 até as Diretrizes Nacionais do Ensino
Médio de 2018, percebendo o perfil do estudante apresentado por cada uma. O
trabalho dialoga com autores como Ball, Maguire e Braun (2016) e Mainardes (2006),
que nortelam acerca do conceito de politica, da teoria da atuacio das politicas e da
abordagem do ciclo de politicas. Considerando as politicas apresentadas, percebeu-se
uma acentua¢io de demandas voltadas ao mundo do trabalho. Além disso, pensando
as politicas educacionais como suscetiveis a processos de reinterpretacio, traducoes e
recriacio, assumir uma posicao descentrada frente as politicas dos ultimos anos ¢é
essencial para a compreensao das mudangas que o ensino médio sofreu e vem sofrendo
a0 longo dos anos.
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ABSTRACT

Faced with a national scenario in which secondary education has been the stage of
various public policies, this study aims to present and reflect on such policies over the
past thirty years. To do this, a documentary survey 1s carried out of the main policies
from the Federal Constitution of 1988 to the National Higher Education Guidelines of
2018, perceiving the student profile presented by each. The work dialogues with authors
such as Ball, Maguire and Braun (2016) and Mainardes (2006), who guided the concept
of policy, the theory of policy action and the approach of the policy cycle. Considering
the policies presented, there has been an accentuation of demands directed to the world
of work. Furthermore, thinking of educational policies as susceptible to
reinterpretation, translation and recreation processes, taking a descending position over
recent years’ policies 1s essential for understanding the changes that high school has
suffered and has been suffering over the years.
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INTRODUCAO

O Estado ¢ o principal responsivel pela implementacio de politicas publicas
educacionais, com o intuito de alcancar uma educacao de qualidade. Essa implementacao visa
cumprir os objetivos que nossa Carta Magna elenca no seu artigo 205, sendo o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadana e sua qualificacdo para o
trabalho (BRASIL, 1988). Essas politicas educacionais implementadas impactam diretamente as
escolas, que sio o principal palco para a sua execucio.

Nos tltimos trinta anos, desde a Constituiciao Federal de 1988, o ensino médio tem sido
marcado por mudancas constantes, em destaque os tltimos dez anos, considerando o aumento
dos mvestimentos em politicas que contemplem a profissionalizaciao voltada para o mercado de
trabalho. Como discutem Santos e Didgenes (2013), o conjunto das politicas pablicas de
educacio ¢ funcional a estrutura socioeconomica delineada nos programas, nas acoes e nos
projetos de governo, representando os interesses dos grupos hegemonicos e dos sujeitos politicos
com eles comprometidos. Logo, é essencial a reflexao a respeito da trajetoria que estas politicas
percorrem ao longo dos anos, visto a complexa realidade em que o pais se encontra, reflexo das
ultimas gestoes governamentais, que expressam atuacoes de retrocesso no que se refere ao
financiamento e planejamento, resultando uma cena de grande desvalorizacio da educacao
publica.

Tendo em vista os dados fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE), a proporcao de pessoas de vinte e cinco anos ou mais que finalizaram a Educaciao Basica
obrigatéria, ou seja, concluiram, no minimo, o ensino médio, em 2019, for de 48,8%. Também
em 2019, 46,69 da populaciao de vinte e cinco anos ou mais estava concentrada nos niveis de
mstrucao até o ensino fundamental completo ou equivalente e 27,49 tinham o Ensino Médio
completo ou equivalente. E importante que as politicas educacionais sejam pensadas de maneira
descentrada, reconhecendo os 1mpactos sociais que tem na socledade, sobretudo os 6rgaos
governamentais, para se obter uma suavizacao das criticas desigualdades sociais do pais. Como
pensa Ferreira (2016), as politicas piblicas na darea educacional nada mais é do que a ponte que
liga as determinacoes e objetivos legais com a realidade local, o que 1implica mais ainda na
necessidade de politicas que possam contemplar os mais distintos contextos.

O CICLO DE POLITICAS E A INTERPRETACAO DO TEXTO

O conceito de politica que norteia as discussoes realizadas neste trabalho ¢ fundamentado
em Ball et al (2016). Os autores desenvolveram a teoria da atuacao das politicas, na qual
defendem que as politicas educacionais nao sao meramente implementadas pelos profissionais
que atuam nas escolas. Ao contrario, elas sio submetidas a processos de interpretagio,
reinterpretacao, traducao, criacao e recriacao. Desse modo, as escolas sao espacos privilegiados
de producao de politicas, de adaptacao, de resisténcia, permeados por uma série de dimensoes
contextuais. Ao refletir acerca das politicas que permearam nos ultimos anos o ensino médio, ¢é
visivel como padroes sao i1dentificados quando comparados, 1dealizando alcancar objetivos de
melhorias sociais e atender a demandas estipuladas politicamente ou a nimeros satisfatorios,
como pensa BALL et al., 2016, p. 5:
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Em linhas gerais o compromisso das politicas educacionais ¢ elevar os padroes
de desempenho escolar. Os padroes ocupam assim o centro das politicas de
educacao. O discurso de “padroes” trabalha para articular uma visao do que é
a escolaridade e de como ela deveria ser: maior ¢ melhor. Difundindo assim
uma cultura de desempenho que pressiona de forma descendente sistemas
educacionais.

Uma vez entendido que o campo da atuacao das politicas de educacao esta sujeito a todo
o exterior que as rodelam, pensar que tais documentos implicam nas vidas dos educandos nao
se resume somente ao que estd posto. Quando os autores citados refletem acerca do papel
daqueles que atuam, nomeando-os como ‘atores’, nio somente implica dizer que reproduzem o
que as politicas 1dealizam, mas que, como atores, ha uma relacao do normativo e da realidade.
Além disso, ha uma intencao e cobranca do estado para que facam seu melhor ¢ encenem
técnicas que tornem seus alunos visivels e produtivos, a fim de corrigirem problemas economicos.
Assim, as escolas precisam assegurar padroes na economia do conhecimento (BALL et al, 2016).

Em seu texto Mainardes (2000), traz reflexoes sobre o ciclo de politicas de Ball e
colaboradores e propoe um ciclo continuo, que ¢ constituido nio linearmente, mas por cinco
contextos. Os contextos sdo os seguintes: contexto de influéncia, contexto da producio de texto,
contexto da pratica, contexto dos resultados e efeitos e o contexto da estratégia politica. Os trés
primeiros contextos sao considerados os principais e terdo mais énfase neste trabalho. Mainardes
(2006) defende que os profissionais que atuam no contexto da pratica, diretamente nas
mstituicoes educacionais, nio enfrentam os textos politicos como leitores ingénuos, eles veem
com suas historias, experiéncias, valores e propositos. Dessa forma, os documentos serao
mterpretados diferentemente uma vez que historias, experiéncias, valores, propositos e interesses
sao diversos. Logo, pensar numa sucessio de politicas que atuaram nos ultimos anos ¢é
fundamental para refletir sobre o que se tem esperado formar, que perfil de estudante estas
politicas tem 1dealizado.

A politica é um processo sujeito a diferentes interpretacoes, limitadas pelas possibilidades
dos contextos que estao nseridos. Entende-se por politica, no caso dos textos, como legislacio e
estratégias nacionais, também como processos discursivos que sio complexamente organizados,
mediados nstitucilonalmente e contextualmente. Codificada em textos oficiais, no caso dos
documentos normativos analisados, passiva de decodificacio e recodificacaio de forma
1gualmente complexa. Falar em decodificacio e recodificacao sugere que a formulacao da politica
¢ um processo de compreensio e traducao (BALL et al, 2016).

Como se entende em Ball e colaboradores, a relacio teoria e atuante politico € passivel
de mterferéncias conforme se interpreta a realidade, pois um documento nao é incorporado
perfeitamente a essa realidade. Mainardes (2006) defende que partes podem ser rejeitadas,
selecionadas, ignoradas, deliberadamente mal entendidas, réplicas podem ser superficiais, etc.
Além disso, a interpretacio ¢ uma questio de disputa. Interpretacoes diferentes serdo
contestadas, uma vez que se relacionam com interesses diversos, uma ou outra interpretacao
predomina, embora desvios ou Interpretacoes minoritarias possam ser importantes. Nessa
perspectiva, o contexto da pratica na abordagem do ciclo de politicas nao considera os agentes
mstitucionals como meros receptores e executores da politica vigente, mas sim, como sujeitos
que pensam, vivenciam, recriam e dio novos sentidos a politica, o que pode representar
transformacoes significativas na proposta original (MAINARDES, 2006).

O ensino médio, como parte da educacao basica, ¢ um processo essencial e direito de
todo brasileiro. Visto o historico das principais politicas voltadas ao ensino médio, nos ultimos
trinta anos, € visivel os discursos voltados para uma educac¢ao que auxilie na atuacao profissional.
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Exemplo disso, ao observar desde a Constituicaio Federal de 1988, a qual ja expressava
preocupacao com uma educacio mnterligada com as praticas sociais que fundamentassem uma
atuacao economica satisfatoria, inspirou politicas de transicao de teores profissionalizantes como
o Brasil Profissionalizado (2007) e promulgacoes especificas para atuacio técnica profissional
como as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) (2012). Essas politicas,
juntamente com outras reformas, solidifica uma trajetoria para politicas de base, como a vigente,

a politica do Novo Ensino Médio (NEM).

AS POLITICAS OFICIAIS DOS ULTIMOS TRINTA ANOS

Nesta secao apresentaremos as principais politicas que tiveram grandes impactos no
ensino médio, desde a Constituicao Federal de 1988 até o ano de 2018, realizando uma pesquisa
documental dos documentos oficiais emitidos pelo Governo Federal. As politicas serao
apresentadas conforme seus documentos, trazendo pontos de compreensao para
contextualizacio, sendo eles: contextualizacio da época (governo em exercicio); objetivos da
politica e as propostas formativas (perfil do aluno). Esta tiltima, vamos atentar posteriormente.

O desejo por politicas que contemplassem um ensino médio com os pilares baseados na
igualdade de ensino, autonomia, formacao e desenvolvimento integral do educando ¢é expressa
desde a Constituicao Federal de 1988 sob o governo de José Sarney (1985 a 1990). No artigo
205, Brasil (1998), define que a educacio deve visar o pleno desenvolvimento da pessoa e seu
preparo para o exercicio da cidadania. No artigo 206, apresenta que deve haver igualdade de
acesso e permanéncia na escola, com liberdade para aprender, ensinar e se expressar e, no artigo
214, o Plano Nacional de Educacio (PNE), deve promover a formacio para o trabalho e a
formacao humanistica do pais.

Em 1990, sob os governos de Fernando Collor de Mello e José Sarney, tendo como
Ministro da Educacao Carlos Alberto Chiarelli, sob decreto n® 99.519, de 11 de setembro de
1990, desenvolveu-se o Programa Nacional de Alfabetizacio e Cidadania (PNAC). O programa
teve como principal objetivo a alfabetizacao de criancas, jovens e adultos na idade certa. A politica
visava a formaciao e a consolidacao do saber, a compreensio dos processos de formacio socio,
economico e cultural da sociedade ¢ a compreensao dos mecanismos para participacao politica
(BRASIL, 1990). Os anos noventa foram marcados pelo aumento dos movimentos de educacao
e alfabetizacao, solidificando o nascimento de politicas como as DCNEM (1998), a Resolucao
CEB n® 3, de 26 de junho de 1998 no governo de Fernando Henrique Cardoso e Marco Maciel
(1995-2008), com Paulo Renato Souza como Ministro da Educacio. Os objetivos propostos pelas
Diretrizes consistiam no desenvolvimento da aprendizagem continua, autonomia intelectual,
pensamento critico, constituicao de significados socialmente construidos sobre o mundo fisico e
natural, realidade social e politica (BRASIL, 1998).

Com a definicao das diretrizes nacionais para o ensino médio, também foram elaboradas
diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, a partir do parecer CNE/CEB
n° 14/1999, aprovado em 14 de setembro de (1999). O objetivo principal dessas diretrizes era a
de estabelecer, no ambito da educacio basica, a estrutura e o funcionamento das escolas
indigenas, reconhecendo-lhes a condicao de escolas com normas e ordenamento juridico
proprio, a afirmacao e manutencao de sua diversidade étnica. Cabendo a Uniao junto ao estado,
apolar técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento dos programas de
educacao mtercultural das comunidades indigenas, no desenvolvimento de programas integrados
de ensino e pesquisa (BRASIL, 1999).
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Com a expansao das politicas educacionais que priorizavam a oferta de educacao de
qualidade a todos, no ano de 2001, idealizado na Constituicao Federal de 1988, ¢ mstituido o
Plano Nacional de Educacao (PNE), fruto da Lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001. O Plano tem
como objetivo a elevacao do nivel de escolaridade da populacao a niveis nacionais, melhoria da
qualidade do ensino em todos os niveis, reducao das desigualdades sociais e regionais em relacao
a0 acesso e a permanéncia, com sucesso, na educacao publica e democratizacao da gestio do
ensino publico, ressaltando que cada nivel de ensino tem seus objetivos € metas proprias. Em
relacao ao ensino médio, propdoe uma aquisicao de competéncias para o pleno exercicio da
cidadania, dinimica social e capacidade para nela intervir, tomada de decisoes, aptidoes basicas
de linguagens, comunicacao, abstracao, habilidades para incorporar valores éticos de
solidariedade, cooperacio e respeito as individualidades. A formacao docente é um dos objetivos
centrais do PNE, além de incentivar o desenvolvimento académico, crescimento profissional
constante, atualizacio e formacao de docentes (BRASIL, 2001).

A partir de 2007, entre os governos de Luiz Indcio Lula da Silva e José Alencar (2003-
2011), com Fernando Haddad como Mimistro da Educacao, for mstituido o Programa Brasil
Profissionalizado (2007), através do Decreto n® 6.302, de 12 de dezembro de 2007. De acordo
com o proprio decreto o programa tinha o objetivo de contribuir para o fortalecimento e
expansao da educacao profissional e tecnologica, construir, reformar e modernizar as unidades
escolares, adquirir equipamentos laboratoriais, financiamento de recursos pedagogicos, formacao
e qualificaciao dos profissionais da educacao, criando condi¢oes para a articulacio entre formacao
geral e educacao profissional de acordo com a realidade/contexto de dos alunos. Dando
continuidade aos governos de Lula, Dilma Rousseff ¢ Michel Temer (2011-2016), com Aloizio
Mercadante como Ministro da Educacio e a partir da Resolucao n® 2, de 30 de janeiro 2012,
foram nstituidas novas DCNEM (2012), visando uma formacao integral, tendo como principios
educativos e pedagdgicos construir uma relacao entre o trabalho e a pesquisa, objetivando uma
indissociabilidade entre educacao e pratica social (BRASIL, 2012).

No mesmo periodo também foram instituidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena (DCNEEI), pela Resolucao n® 5, de 22 de junho de 2012.
Posteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola, pela
Resolucao n? 8, de 20 de novembro de 2012. As Diretrizes se aproximam objetivando orientar
uma educacao basica, que contemple nicleos de gestao, organizacio e praticas socioculturais e
econdmicas nas comunidades. Respeitando as logicas, saberes e perspectivas dos proprios povos.
Ofertando uma educacio que respeita a historia, o territorio, a memoria, a ancestralidade e os
conhecimentos tradicionais, subsidiando a abordagens de tematicas em todas as etapas da
Educacao Basica. A educacio escolar que inclua os diversos grupos culturais originarios no Brasil
tem uma longa trajetoria, tecida desde os primoérdios da colonizacio e cujo modelo
predominante, alheio as cosmologias indigenas, fol imposto com o explicito intuito colonizador,
mtegracionista e civilizador (BERGAMASCHI, 2010). As novas DCNEEI reforcaram o carater
da necessidade de uma educacdo diferenciada e pautada nas especificidades culturais,
necessariamente, intercultural e bilingue.

Em seguida, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, através da Resolucio n® 6, de 20 de setembro de 2012. A
qual objetiva garantir uma formaciao integral do aluno articulando a educa¢ao basica com a
educacao profissional e tecnologica, com o mtuito de obter integraciao entre saberes especificos
para a producao do conhecimento e a intervencio social em consonancia com a educacio para
o trabalho e, assim, assegurar que o sujeito conclua a educacio bésica especializado em alguma
area para que possa ingressar no mercado de trabalho. Essas Diretrizes passam a ser obrigatorias
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a partir de 2013. As mstituicoes de ensino que tinham condi¢coes de implanti-las poderiam fazé-
lo imediatamente. As escolas que nio tinham essas condicoes, os Estados, juntamente com as
mstituicoes de ensino, iriam contribuir e dar subsidios para as melhorias necessarias (BRASIL,
2012).

Ainda no governo de Dilma Rousseff, tendo como Ministro da Educacio Aloizio
Mercadante, fo1 instaurada a Portaria n® 86, de 1° de fevereiro de 2013, a qual nstituiu o
Programa Nacional de Educacio do Campo (PRONACAMPO), tendo como objetivo apoiar
técnico e financerramente os Estados, Distrito Federal ¢ Municipios para a implementacio da
politica de educacio do campo, ampliar o acesso e a qualidade da oferta da educacao basica e
superior, incluir e garantir direitos para os alunos de zonas rurais, prover estruturas e ensino de
qualidade, promover o alcance das novas tecnologias e cultura para uma formacao de qualidade
e, assim, construir uma formacio integral dos sujeitos (BRASIL, 2013). As disciplinas escolares
permanecem no ensino médio sob condi¢coes, com a prevaléncia da integracao a partir do tema
do trabalho e dos eixos integradores: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura (ROCHA, 2014).

Em 2014, o PNE teve sua segunda versao instituida, seguindo o mesmo modelo do
anterior, cada etapa tem suas metas e estratéglas proprias. De acordo com BRASIL (2015) a
universalizacio da educac¢ao basica, a amphacao do acesso ao ensino profissionalizante, a0 ensino
superior, a educacao de jovens e adultos, a pos-graduacao, o aperfeicoamento das politicas
mclusivas, a qualificacao e a valorizacao dos profissionais da educacao e dos docentes, sao alguns
dos objetivos do Plano Nacional de Educacio.

Em 2016, durante o governo de Michel Temer, juntamente com o Ministro da Educacao
Mendonca Filho foi criado o Programa Ensino Médio Inovador, através da Resolu¢ao FNDE
n°4, de 25 de outubro de 2016. O programa tinha como objetivos apoiar e fortalecer os sistemas
de ensino estaduais no desenvolvimento de propostas curriculares movadoras nas escolas de
ensino médio, disponibilizar apoio técnico e financeiro, para disseminar uma cultura de um
curriculo dinamico que atenda as expectativas ¢ necessidades dos estudantes e as demandas da
sociedade atual. Desse modo, buscava promover a formacao integral dos estudantes e fortalecer
o protagonismo juvenil com a oferta de atividades que promoviam a educacio cientifica e
humanistica, a valorizacao da leitura, da cultura, o aprimoramento da relacio teoria e pratica, da
utilizacio de novas tecnologias e o desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras
(BRASIL, 2016).

No ano de 2017, entra em vigor a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento de carater normativo que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica. A primeira
versao fol discutida em 2015, fruto de contribuicoes, consultas e audiéncias publicas em todo o
pais, entre educadores e demais profissionais da educacao, de acordo com a Fundacao Lemann
(2017). Em 2016, a segunda versao viajou por todos os estados, através de seminarios estaduais,
organizados pela Consed e Undime, entre educadores e alunos. For homologada a terceira
versao da BNCC pelo Ministro Mendonga Filho, em 02 de abril de 2018. A base define dez
competéncias gerais que englobam aspectos de conhecimento, repertério cultural e cultura
digital. Com a Base, as redes de ensino e instituicoes escolares publicas e particulares passarao a
ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria para a elaboracao dos seus curriculos e
propostas pedagogicas (BRASIL, 2018).

A Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, sancionada pelo presidente Michel Temer,
com auxilio do Ministro da Educacio José Mendonca Bezerra Filho, alterou a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional e estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio,
ampliando o tempo minimo do aluno na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais, ou seja,
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as escolas devem passar a ser em tempo integral. A politica definlu uma nova organizacao
curricular que contempla a BNCC e oferece diferentes possibilidades de escolhas para os
estudantes, como os 1tinerarios formativos com foco nas areas de conhecimento e na formacao
técnica e profissional.

No ano de 2017, ¢ mstituido o Novo Ensino Médio (NEM), pela lel n® 13.415/2017.
Fundamentado na legislacao e previsto no PNE de 2014. O NEM surgiu a partir de alteracoes
recentes na Lel de Diretrizes e Bases da Educaciao (LDB), que estabeleceu uma mudanca na
estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola, definindo uma
nova organizaciao curricular, mais flexivel, que contemple uma base nacional e a oferta de
diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos, com foco nas areas
de conhecimento e na formacao técnica e profissional. A mudanca tem como objetivos garantir
a oferta de educacio de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo
do trabalho e da vida em sociedade.

PERFIL DO ALUNO

A formulacio e a implementacao das politicas educacionais nio ocorrem isoladas das
relacoes socials, econdmicas, politicas e culturais, as reformas do ensino siao consequéncias delas.
De acordo com Santos e Didgenes (2013), os ultimos anos do século XX trouxeram um rol de
modificacoes que vao do social ao politico, em que a reforma da educaciao ganhou contornos
exigidos pela nova ordem econéomica mundial. Ou seja, as politicas educacionais desenvolvidas
ao longo dos anos visam a construciao/formacao de um sujeito que se adapte a realidade em que
vive.

O PNAC como imiciativa de alfabetizacio objetiva uma compreensio ampla dos
processos de formacio. Sendo os ambitos socio, economico e cultural da sociedade, mecanismos
para uma participacio no mundo, uma cidadania consciente e participativa, a partir da educagao
multidimensional (BRASIL, 1990). Percebe-se uma atencao voltada para um perfil que
contemple 1deais basilares, que busquem reparar e mserir de volta o educando na sociedade,
apto social e moralmente.

As diretrizes nacionais externam mudancas significativas quando observadas suas
principais caracteristicas. As DCNEM (1998) apresentam objetivos voltados a formacao geral do
aluno, ainda com resquicios do que o PNAC também abordava, incluindo uma formacao basica
para o trabalho, porém nao pode ser confundida com formacao profissional. Em 1999, nas
diretrizes de funcionamento das escolas indigenas, o documento expressa preocupac¢ao sobre o
sentimento de pertencimento e valorizacao da sua cultura, etnia, lingua, respeitar e ajustar-se as
especificidades de cada comunidade e seus alunos e também o tempo do aprendizado e
desenvolvimento (BRASIL,, 1999).

O ano de 2012 for marcado por uma série de reformas nas diretrizes nacionais. Foram
mstituidas novas diretrizes para o ensino médio nacional, que continuaram idealizando uma
formacao tegral, porém tendo como principios construir uma relacao entre o trabalho e a
pesquisa, a educacio e a pratica social. Isso possibilitou a integracio entre educacio e as
dimensoes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base para um
desenvolvimento pleno do aluno. Ainda com discursos voltados para preservar sentimentos de
pertencimentos e valorizacio da cultura originaria, as diretrizes nacionais para a educac¢ao escolar
Indigena, apresentam relagoes mais proximas ao mundo do trabalho e ao mundo cientifico. As
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DCNEM profissional técnica de Nivel Médio, objetivam aos alunos uma formacao com o mundo
técnico e a cultura, articulando a Educacio Basica com a Educacio Profissional e Tecnoldgica,
propiciando uma plena pratica social, uma educacio indissociavel da teoria e da pratica. Por
ultimo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola (2012), que
objetiva uma formacio digna aos estudantes de forma que preserve o sentimento de
fortalecimento dos lacos de pertencimento 1dentitirio com os seus grupos de origem (BRASIL,
2012).

Tanto o PNE de 2001 como o de 2014, englobam toda a educacao nacional, desde a
educacao infantil a educa¢ao superior. Apresentam uma meta especifica voltada ao ensino médio.
Em suas estratégias, explicitam preocupacoes voltadas para uma educacio linear de qualidade e
sem Interrupcodes, com propostas capacitivas ¢ de formacao plena do individuo. Explicito ao
nome do programa, o Brasil profissionalizado, tem por proposta para os alunos, o ingresso no
mercado de trabalho, capacitando os estudantes para encarar as demandas exigidas pelas
empresas. Seguindo a perspectiva de capacitacio tecnoldgica, o Pronacampo (2013), visa aos
alunos de zona rural, uma formacao profissional de qualidade, dominantes das novas tecnologias
e culturas (BRASIL, 2013).

O Ensio Médio Inovador (2016) visa uma formacio integral baseada no protagonismo
juvenil, 1dealizando principios de autonomia e pleno desenvolvimento do ser. Baseando o
processo formativo em uma centralizacao do aluno nas vivéncias formativas e emancipadoras. O
novo ensino médio também tem em seus pilares a formacio de um aluno mais auténomo, que
busque aprender o que realmente deseja, formar para a vida em sociedade e para o ambiente de
trabalho. Como parte, o Ensino Médio Integrado (2017) visa formar um sujeito preparado para
os desafios que 1ra encontrar no mercado de trabalho, capacitando para que tenha um diferencial
quando for procurar empregos (BRASIL, 2017).

Desde a Constituicao de 1988, em seu Artigo 205, defende uma educacao como direito
de todos e dever do Estado e da familia, a qual sera promovida e incentivada com a colaboracao
da sociedade, visando um pleno desenvolvimento da pessoa (BRASIL, 1988). Quando refletimos
o percurso que as politicas citadas percorrem e idealizam um perfil a ser alcancado ao educando,
¢ comum a preocupac¢ao com seu preparo para o exercicio da cidadania e qualificacao para o
trabalho. Ball e colaboradores (2016) problematizam que diferentes politicas idealizam diferentes
tipos de sujeitos, assim, como ha politicas que pensam sujeitos mais passivos, técnicos, focados
na pratica. Enquanto que ha politicas exortativas que podem produzir um sujeito mais
politicamente ativo, produtor dessa politica, engajado na aprendizagem dos alunos.

CONCLUSAO

A reforma educacional dos anos noventa, juntamente com avancos de politicas
neoliberais, instaurou discussdes ¢ mudancas no cenario educacional. Conforme observado o
avanco das reformas nos ultimos trinta anos, a educacio passou a ser vista como um meio de
melhorias no ambito social e, principalmente, econéomico do pais. Essas visdes sio em
detrimento da manutenciao e da reestruturacao do sistema capitalista mundial, que incorpora nio
somente as relacoes econdmicas, mas todos os ciclos sociais vigentes. As politicas criadas e/ou
atualizadas nesses ultimos trinta anos, apresentam propostas de alcancar a qualidade educacional
que é um direito reservado constitucionalmente a todos os brasileiros. O que nos primordios se
apresentavam como ideais basilares, subsidiando atuacoes futuras, mudou para politicas cada vez
mais capacitantes e de atuacao direta na vida do trabalho.
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Ao pensar o processo politico de maneira menos linear, pode-se refletir além da
hierarquizacao que institucionalmente e tradicionalmente ¢ tracada. Sao nitidas as principais
narrativas que objetivam, na maioria delas como ampliacao do acesso a educacao, melhoria da
qualidade do ensino nos niveis, etapas e modalidades, valorizacao profissional, formacao integral
do sujeito e preparacao para o mundo do trabalho. Porém, é imprescindivel prestar atencao ao
contexto historico em que cada uma for pensada. Dois extremos como uma politica basilar de
combate ao analfabetismo PNAC (1990) e uma politica nacional de reforma para a modalidade
NEM (2017), ilustram como conforme o contexto transparece demandas diferentes, as politicas
sao pensadas de formas diferentes. Visto que cada periodo da historia demanda determinadas
capacidades e habilidades para o mercado de trabalho por parte dos trabalhadores, o sistema
exige, através da educacao, que sejam construidos novos perfis de trabalhadores para se
adaptarem as novas necessidades.
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