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RESUMO:

Este trabalho objetiva discutir os processos de constru¢io de uma educacgio escolar
verdadeiramente inclusiva que tenha suas bases nos direitos humanos. Para isso, foi
realizada uma interven¢ao escolar no municipio de Sio José de Mipibu/RN. Foram
utilizadas as metodologias de visitas, observacoes e discussio. Esta acio possibilitou
espacos de reflexdo na direcio dos objetivos da educacio inclusiva. A partir das
discussoes aqui apresentadas, compreende-se que, numa sociedade desigual, educar
para inclusiio social se torna cada vez mais necessario e urgente. Assim, valorizar a
diversidade e promover justica social para todos independente da condi¢io sio os
objetivos da educac¢io inclusiva.
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ABSTRACT:

This work discusses the processes of construction of a truly inclusive education that has
its basis in human rights. For this, a school intervention was carried out in Sio José de
Mipibu /RN. The methodologies visits, observations and discussion were used. This
action allowed for reflection toward the goals of inclusive education. From the
discussions presented here, it is understood that in an unequal society, educating for
social inclusion becomes increasingly necessary and urgent. Thus, value diversity and
promote social justice for all regardless of condition are the goals of inclusive education.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos, as discussoes relacionadas as politicas publicas para a inclusao dos
sujeltos sociais estao tomando espaco na pauta das diversas instituicoes, abrindo espaco para a
efetivacao de direitos sociais que antes eram negados. Os avancos significativos ocorridos em
torno do tema promovem uma verdadeira revolucao no campo dos direitos humanos, afinal, ao
longo da historia, houve um registro negativo de violacoes dos direitos fundamentais, que por
séculos foram subtraidos.

A participacao da sociedade na busca pela garantia desses direitos fo1 fundamental para
que fosse possivel o acesso a discussio, a legiimidade do movimento e a efetivacao do direito a
igualdade e reconhecimento do direito negado. A democratizacao da sociedade, através dos
movimentos socials produziram esses Importantes avancos. A (re) construcao de espacos menos
excludentes e de valorizacao do outro enquanto sujeito de direito, é, na verdade, o ponto
principal da questio. A luta é contra a intolerancia, o preconceito e a exclusio de cidadios,
objetivando a garantia de uma alteridade na diversidade.

Assim, a inclusao deixa de ser uma luta de classe e passa a ser uma bandeira da sociedade.
Agora, a garantia do direito a inclusao ¢ uma questao de sociedade. Nessa perspectiva, a educacao
ocupa um papel determinante na luta pela garantia, manutencio e mobilizacio social pelo direito
aigualdade. Logo, a educacao deve criar nos sujeitos a habilidade de se apropriar dos seus direitos
e deveres, compreendendo-se como individuo responsavel e participante de uma sociedade que
necessita de acoes que permitam solucionar os problemas sociais de forma a garantir a
possibilidade de uma sociedade mais justa, igualitiria e culturalmente respeitosa.

Nesse contexto a escola se constitul como promotora de inclusio e de direitos humanos.
As diversidades culturais existentes na escola em si Ja promovem uma problematica relacional,
tendo em vista forte expressividade das culturas presentes. Portanto, as questoes alusivas aos
conflitos sio muito fortes no ambiente escolar, levando em consideracio a forte expressividade
cultural. Assim, o aprendizado do respeito as diferencas, devem ser a maxima de qualquer
mstituicao educativa.

O presente artigo apresenta um relato de intervencao realizada numa escola municipal
localizada no municipio de Sao José de Mipibu/RN, o objetivo da intervencio foi discutir com
os profissionais da escola, a partir de espacos de didlogos abertos, os processos de construcao de
uma educacao verdadeiramente inclusiva, contribuindo para construcao de uma educacio
pautada pelos direitos humanos, através de uma proposta pedagdgica que discuta os processos
de inclusao no ambiente escolar. Apos essas discussoes, os resultados dessa invencao resultaram
nessa breve discussao teérico metodoldgica que servira futuramente de apreciacio para os
sujeitos da escola.
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Como se sabe, o Brasil dispoe de leis para todos os niveis e finalidades. No entanto, o
seu cumprimento ¢ que na maioria das vezes se da apenas com a luta e cobranc¢a dos cidadaos.
Em relacio as leis que trata das pessoas com necessidades especiais, essa dificuldade ¢ ainda
maior. Acredita-se que 1sso tem um aporte historico-social, pois o estigma sempre esteve presente
na trajetoria histérica da pessoa com necessidades especiais. Nesse caso, a escola também,
funciona como porta voz desses direitos, para assim, sensibilizar a comunidade escolar e por que
nao dizer a sociedade. Promovendo debates, propagandas e atividades de pesquisa que trate
sobre o assunto. A familia por sua vez, deve fazer valer o direito e cobrar inicialmente das do
poder publico, caso nio possua éxito, procurar os orgaos competentes como o judiciario. Na
escola esse acesso deve acontecer de forma transparente e igualitiria. Enfim, todos os cidadaos
participativos sao responsavels pela cobranca e fiel cumprimento da lei.

Inicialmente, 1dentificou-se a instituicao, os sujeitos e seu contexto social. Com 1sso, foi
possivel perceber alguns conflitos existentes no ambiente escolar, sendo possivel perceber
algumas necessidades pedagogicas identificadas ao longo das observacoes. Ao longo do texto,
apresentamos também um mapeamento do Atendimento Educacional Especializado - AEE
ofertado pela escola. A partir do atendimento ofertado a uma aluna com multiplas necessidades
na escola foco desta intervencao, é que desenvolveu-se a problematica desta intervencao. Por fim,
as conclusoes serao amparadas a partir de um soélido referencial tedrico embasado nas diversas
reflexoes feitas a partir do tema inclusio escolar.

Breve relato histérico da educacio inclusiva: ganhos e conquistas

Ao longo da histéria, nem sempre a preocupacao com o diferente se fez presente na
sociedade, a exclusao era o meio mais aceito pela familia que tinha Uma pessoa com deficiéncia;
o tratamento dado as pessoas com deficiéncia de qualquer natureza, sempre foi o de colocd-los
amargem da sociedade, impedindo-os da participa¢ao na vida social e familiar, sendo vistos como
pecadores castigados por Deus e até mesmo como aberracdes que assustavam ou divertiam
conforme a sua deficiéncia (INSTITUTO BRASILEIRO DOS DIREITOS DA PESSOA
COM DEFICIENCIA, 2008).

A educaciao, desde o seu icio, sempre fol um privilégio dos ricos e as classes sociais mais
pobres nao tinham direito a educacio, ou, se consegulam acesso ao ensino regular eram
discriminadas devido a sua condi¢ao social,

De forma semelhante a pessoa diferente era considerada “castigada”, pagando
pecado por algum crime e separada do convivio social. Em outros casos era
considerada diabélica, pois acreditava-se que “corpo deformado” significava
também ter a mente deformada (TEZANI, 2004, p 208).

Desse modo, essa identificacio das pessoas com deficiéncia, como pecadores
desprovidos de valores morais ou religiosos, era intensificado pelo espirito da época, o
catolicismo, que dominava qualquer acao ou atitude dos individuos, todos os segmentos da
sociedade, principalmente a educacao, estavam impregnados pelos dogmas e valores morais
mmpostos pela Igreja Catolica.
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A nclusao da pessoa com deficiéncia no melo social e consequentemente na escola, ou
na escola e consequentemente na sociedade deu-se de forma gradual e por meio de lutas. Estas
lutas sempre foram encabecadas por grandes encontros e documentos que afirmam a
necessidade urgente da quebra de paradigmas relacionados as pessoas com de necessidades
especiais. A Declaracio Universal dos Direitos Humanos (1948) trouxe em seus escritos a
igualdade entre seres, o direito a diversidade, a expressiao e assim o “fim” da exclusio social e a
abertura para entrada da pessoa com necessidades especiais no melo social. Este documento
trouxe nao so o direito de uma minoria, nem tampouco de um grupo, mas provocou uma grande
abertura e discussao em torno do direito a igualdade e o respeito as diferencas. Outro documento
também 1mportante foi a declaracio de Salamanca (1994), desenvolvida a partir de uma luta
internacional pelo direito a igualdade. Este documento defende a inclusio da pessoa com
deficiéncia em todos os segmentos da sociedade. A partir desta declaracao a sociedade passou a
criar e cobrar a partir de diversos outros documentos os direitos cabiveis aos cidadios tidos como
"especiais”. Assim compreende-se que estes documentos tiveram e continuam tendo uma forte e
importante contribui¢io na abertura e reconhecimento do direito a igualdade.

Atualmente todos os cidadaos tem direitos constitucionais a uma educacao de qualidade,
o Estado Brasileiro é quem garante esta educacao através das Constituicoes Federal, e a de 1988
conhecida como a Constituiciao Cidada, entre outros direitos sociais como a democratizacao da
educacio, a erradicacio do analfabetismo, em suma um conjunto de dispositivos para dar maior
qualidade a educacao, também “assegurou que a educacao de pessoas com deficiéncia deveria
ocorrer, preferencialmente na rede regular de ensino e garantiu ainda o direito ao atendimento
educacional especializado” (GONCALVES MENDES, 2010, p 102).

No Brasil, existem leis que dao suporte para que a Educacio Especial se torne integrada
no ensino regular, A Constituicio Federal de 1988 (BRASIL, 1988); O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990; Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional n°® 9394/96
(BRASIL, 1996, Art 58 e 59); Parametros Curriculares Nacionais do ensino (BRASIL, 1997);
Adaptacao Curriculares para Alunos com Necessidades Educacionais Especiais, conhecido
como os “Parametros Curriculares Nacionais da Educacao Especial” (BRASIL, 1998); Plano
Nacional de Educacio (BRASIL, 2014.); e Diretrizes Nacionais da Educacio Especial na
Educac¢iao Basica ( BRASIL, 2001). Para que estes documentos oficiais sejam cumpridos e postos
em pratica é preciso que haja empenho de todos e, principalmente, a especializacio dos
professores para o tratamento ao aluno com necessidades educacionais especiais.

No ano de 2008 outro ganho ocorreu para educacio no nosso pais. Nomeada pela
portaria n® 948/2007, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva. Essa politica de sociedade traz a discussiao sobre o paradigma da educacao inclusiva,
fundamentado na concepc¢ao de uma educacio em direitos humanos.

Essa le1 ¢ uma resposta ao movimento politico mundial que cobra a garantia dos direitos
humanos a todos os cidadaos. Atualmente os processos de educacio no Brasil estao legitmados
também por essa politica que define educacao inclusiva como um processo em que se amplia o
entendimento de educacido, fortalece o papel da educacio e consequentemente da escola,
reestruturando a forma de compreender o sujeito em sua totalidade, numa abordagem
humanistica e democritica, garantindo inclusao social a todos, através de processos e recursos
pedagogicos que assistem as necessidades dos alunos, o que se compreende hoje como tecnologia
assistiva. Segundo Bersch e Tonoll,

Tecnologia Assistiva - TA é um termo ainda novo, utilizado para identificar
todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou
ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente
promover vida independente e inclusio (BERSCH; TONOLLI, 2006, p. 2).
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Assim todos os alunos devem ser inseridos nessa concepcao de educacao, onde os
processos sao compreendidos de forma que as Necessidades Educacionais Especiais sejam
levadas em consideracio. No entanto, prioritartamente, a Politica Nacional de Educacio Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008) estabelece o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacao e transtornos de aprendizagem.

Por uma escola inclusiva e nio especial

A escola atual, como reflexo da sociedade moderna, competitiva e consumista, vem se
mostrando como um espaco que agrega poucos valores humanos, enredando-se apenas pelo
caminho da técnica, da preparacio de maquinas que serao submetidas a testes, aos processos
seletivos eliminatorios e desestimuladores. Segundo Magalhaes (2002), a escola inclusiva deve
auxiliar na construcao de um novo olhar estd no cerne da construciao de uma escola que dé conta
das diferencas e cumpra a sua funcio de capacitar pessoas para o exercicio da liberdade e da
autonomia. Ainda segundo Magalhies é necessario reconhecer essas barreiras, pois,

reconhecé-las ¢ um significativo passo na construcio de uma escola
democritica que atenda as demandas de seus alunos e nao somente busque
enquadra-los dentro de modelos idealizados de “bom” ou “mau”. Com efeito,
pode representar uma possibilidade de autoconhecimento e descoberta de
novas formas de organizar a vida e o processo de ensino-aprendizagem

desenvolvido das escolas (MAGALHAES, 2002, p. 34).

Dessa forma, a escola do século XXI deve estar aberta a sociedade, ou ser em carater
diverso a propria sociedade, plural, tecnologica e globalizada. Acima de tudo uma escola cidada,
responsavel por conhecimentos e praticas uteis a sociedade, onde o aluno possa construir sua
propria identidade, respeitando e valorizando as diferencas. Essa escola deve ser ampla em todos
os sentidos, nao deve estar limitada aos seus muros, nem tampouco ao quadro e giz. A escola
deve preparar para a vida e ser formadora de verdadeiros cidadaos éticos que se respeitem
mutuamente e valorizem o proximo, uma educacao igualitaria e verdadeiramente inclusiva.

Na inclusio, a ideia subjacente é de que nio é o aluno quem deve se moldar
totalmente as demandas escolares, ou seja, o problema nao estd centrado na
pessoa que tem necessidades especificas, mas nas interacoes que estabelece
com as condi¢oes de ensino-aprendizagem que a escola possibilita. Portanto, a
escola deve pensar sua organizacio curricular de modo a propiciar a este aluno
condi¢oes adequadas. Por exemplo, um aluno com deficiéncia visual pode ser
incluido em salas de aula regulares e necessitar de apoios complementares, o
aluno com deficiéncia fisica requerer a quebra de barreiras arquiteténicas,
enquanto o aluno com deficiéncia mental ensejara estratégias de adaptacio do
curriculo as suas peculiaridades. A inclusio pode beneficiar nio somente
alunos que apresentem algum tipo de deficiéncia, mas alunos que nio sio
“enquadrados” como deficientes, mas sofrem os efeitos de um processo de
ensino-aprendizagem que ocasionam seu fracasso escolar, por exemplo

(MAGALHAES, 2011, p. 5).
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Assim, a escola se constitul como inclusiva em todos os aspectos, social, cultural e racial.
Dentre as varias funcoes requeridas da escola atualmente, podemos citar a consolidacio da paz
que se fortalece a partir da liberdade e do respeito ao outro. Nessa linha de pensamento, a escola
que conhecemos necessita de uma reforma do pensamento, onde esta reveja sua pratica e pense
numa politica de ensino que priorize a diversidade cultural, para assim, formar cidadaos éticos.
Todas as politicas pedagogicas, segundo Booth apud Santos, devem:

[...] assegurar que a inclusio esteja presente no bojo do desenvolvimento da
escola. Permeando todas as politicas, de forma que estas aumentem a
aprendizagem e a participacio de todos os alunos. Considera-se apoio aquelas
atividades que aumentam a capacidade de uma escola em responder a
diversidade dos alunos. Todas as formas de apoio sio consideradas juntas em
uma estrutura Unica, e sao vistas a partir da perspectiva dos alunos e seu
desenvolvimento, aos invés de serem vistas da perspectivas da escola ou das
estruturas administrativas do 6rgiao responsavel pela organizacio da educacio

(BOOTH apud SANTOS, 2002, p. 45).

Surge entio a necessidade de pensar a atuacio da escola enquanto uma instituicao que
esteja aberta e acessivel a todas as formas de conhecimento e aprendizagem. Para tanto, é
necessario que esta repense os seus valores e metas, se desvincule da cultura da copia e
reproducio, da repeticio conteudista e que seu funcionamento esteja primordialmente centrado
no aluno.

Algumas vezes o que faz nascer a desvantagem do aluno com deficiéncia na
escola nio €é o nio ouvir, 0 nio ver, mas o fato da escola nio encontrar
alternativas para adequar o processo ensino-aprendizagem as peculiaridades
desses alunos” (MAGALHAES, 2002, p-24).

Sabemos que a escola é o reflexo da sociedade, portanto, o modelo social, que
desconsidera a diversidade na construcao da vida em sociedade, torna o ambiente escolar
excludente, criando distanciamento entre os sujeitos e comprometendo o direito a igualdade. A
discriminacao, assim, define a deficiéncia tanto quanto os impedimentos corporais (DINIZ;
SANTOS, 2010).

As denominadas escolas inclusivas teriam como fundamento basico a flexibihdade
curricular e metodologia com intuito de aceitar as diferencas individuais de seus alunos. A
questao seria adequar a estrutura escolar as diversidades existentes reveladas pelos diversos
ritmos de aprendizagem, interesse, origem social, dificuldades, habilidades, motivacao dos alunos
dentro das salas de aula regulares, em qualquer nivel de ensino (BRASIL,, 2008).

Portanto, educar para uma sociedade “inclusiva” pressupoe compreender toda uma
complexa realidade presente no seio da sociedade. A inclusao é um fator substancial nos dias
atuais. Um mundo que se caracteriza pela competitividade e corrida desenfreada pelo ter, o lugar
do outro nio mais ¢ respeitado, esse fator deve ser discutido sim no cunho educacional, pois a
escola precisa valorizar o ser humano em detrimento de qualquer outro aspecto na educacao.

Incluir ndo se restringe apenas ao fator necessidades especiais, precisamos incluir o
branco, o negro, o indio... Incluir o diferente. A troca de saberes é o fator decisivo no aprender.
Como defende Paulo Freire (1996) “a leitura de mundo antecede a leitura da palavra”.
Precisamos valorizar o recurso humano, o verde, a terra, o povo, diante das mudancas
tecnologicas, culturais e cientificas, esses saberes precisam ser reconstruidos, essa construcao é
essencial para nos aproximarmos de nosso passado. Um resgate historico se faz necessario para
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refletirmos nas mudancas ocorridas ao longo dos anos ¢ compararmos o quanto nos dias atuais
deixamos de valorizar o nosso entorno.

Cultivar o amor, a paz, a solidariedade, o respeito, as relacoes interpessoais € algo urgente,
nao apenas no campo das palavras, mas principalmente nas nossas atitudes. Em meio a correria
do dia-a-dia esses valores estio se perdendo nos tornando seres mecanicos, tendo em vista a
necessidade de acompanharmos a evolucio social. E urgente o cultivo de bons habitos ¢ boas
acoes na familia, na escola, no trabalho e nos ambientes que diariamente frequentamos. Em meio
a essa carreira que nos esta proposta € necessario preservar aquilo que de mais rico pode existir,
O amor ao proximo.

Nessa perspectiva, no contexto de uma nova sociedade que se configura, a sociedade do
conhecimento, que se caracteriza pela busca de novos saberes e novas praticas ¢ preciso construir
uma nova escola inclusiva que valorize e respeite a diversidade.

Nesse sentido, esta mtervencao tem como objetivo, promover uma reflexao sobre a
pratica pedagbgica e a formaciao continuada dos profissionais de educacio, possibilitando a
consclientizacao sobre valores humanos, repensando a propria pratica para encontrar caminhos
para solucionar os problemas.

METODOLOGIA

O objetivo desta acao é discutir os processos de construcao de uma educacao escolar
verdadeiramente inclusiva que tenha suas bases nos direitos da pessoa humana. Como objetivos
especificos, pretende-se: contribuir para constru¢ao de uma educacao pautada pelos direitos
humanos; Refletir acerca da necessidade de uma educacio escolar inclusiva e; promover uma
reflexio acerca da necessidade da atualizacio permanente do Projeto Politico Pedagogico (PPP),
documento que direciona o trabalho pedagogico, com intuito de resgatar os valores humanos
dentro e fora do ambiente escolar, criando e promovendo processos de socializacao da cultura
dos Direitos Humanos na escola (CANDAU, 2009).

Para realizacio desta imtervencao delimitou-se como campo de observacao uma escola
publica municipal. Primeiramente, observou-se a infraestrutura e analisou-se o Projeto Politico
Pedagogico da escola para assim poder situar a discussiao sobre direitos humanos e inclusao e a
realidade da mstituicio analisada. A proposta de mtervencao foi realizada a partir de grupos de
reflexio (SIQUEIRA, et al, 2010) com o intuito de compreender uma realidade, a partir dos
comportamentos, de caracteristicas pessoais e do grupo. Os grupos eram compostos por
professores, diretores, coordenadores pedagogicos e equipe de apoio, aproximadamente 25
sujeitos. Utilizou-se principalmente as técnicas de discussao, com intuito de refletir com os
profissionais de educacio sobre a cultura dos direitos humanos no ambiente escolar.

A mtervencao foi realizada numa escola piblica municipal de ensino fundamental do
municipio de Sao José de Mipibu/RN, situada num bairro de zona urbana. Atualmente a escola
tem uma matricula aproximada de 530 alunos. A estrutura fisica da escola for ampliada, as doze
salas de aula sao amplas, no entanto a manutencao das salas nao acontece como o esperado, as
carteiras e cadeiras em muitos casos nao sao apropriadas. As turmas tém em média 30 alunos.
Nao dispoe de uma sala para direcio, existe uma para secretaria, um espaco para sala
multifuncional, e outra para informatica, esta iltima ainda nao estd em funcionamento. A cozinha
e a dispensa tém uma estrutura boa. Dispoe ainda de uma sala de leitura, uma de video (que é
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usada para as atividades do Programa Mais Educac¢ao), uma sala de leitura e cinco banheiros.
Toas

As condicoes de saide na comunidade sio regulares. A educacio e o lazer também se
caracterizam principalmente pela falta de mvestimentos governamentais. Outras instituicoes
também desempenham atividades no bairro como: Centro de Referéncia da Assisténcia Social
(CRAS), instituicio que traz apoio social as familias e cursos profissionalizantes; a Associacio de
Jovens e Mulheres do Pau Brasil e Rocinha (AJMPR); e a Fundacao Z¢é da Bicicleta (FZB) que
também proporciona aulas de informatica, capoeira, alfabetizacio, etc.

A faixa etaria dos alunos da escola é de 06 a 18 anos, no entanto, existem duas turmas de
Educacao de Jovens e adultos no turno vespertino que tem alunos com idade até 35 anos. Todos
os alunos sao moradores da comunidade que atualmente tem aproximadamente 4.000
habitantes. Essas familias sio em sua maioria compostas de 4 a 5 pessoas. As atividades de
trabalho na regiao sao poucas, muitos deles, trabalham no centro da cidade, em areas rurais ou
em outras cidades. Todas as informacoes acima citadas foram adquiridas através do Censo
escolar, documentos disponibilizados pela secretaria da escola e informacao de outras instituicoes
da comunidade, como Unidade Bésica de Saude e associacoes.

A mnstituigao fol fundada em 1980, é a Gnica com ensino fundamental do bairro. A escola
funciona em dois turnos sendo o primeiro da 07:00 as 11:20 e das 13:00 as 17:20. A escola ainda
dispoe de 11 salas de aula, cozinha e cinco banheiros. Todos os profissionais da escola sio do
quadro efetivo do municipio, com excecao de trés pessoas da equipe de apoio. Todos os
profissionais que participaram da intervencao siao licenciados, com excecao de uma professora
que atua nos anos niciais do ensino fundamental que exerce a funcao na escola desde 1985 e
tem a formacao de ensino médio na modalidade magistério. Todos os nao docentes possuem
ensino médio completo. Cinco deles possuem nivel superior ou estio em conclusao. Em relagao
aos docentes, apenas uma professora que atua em sala de aula possui o ensino médio na
modalidade magistério. Na maioria dos casos os professores atuam na area de formacao.

A andlise da proposta pedagogica atual da escola foi a-problematica inicial para refletir as
mudancas necessarias para uma melhor adequacao as demandas sociais.

O PPP da escola fo1 elaborado no ano de 2002 e até o ano de 2015 nao foi reestruturado
ou amphado. A partir da andlise desta proposta foi possivel 1dentificar que o projeto faz uma
breve identificacio dos sujeitos, da instituicio e da comunidade em que se situa. Traz um mapa
de metas para cada ano escolar, e, por fim, apresenta dados de aproveitamento dos alunos
referente ao ano anterior da formulacio. A proposta nao aborda os temas de Atendimento
Fducacional Especializado - AEE, nem a discussao dos direitos humanos.

Durante a discussio, a equipe citou a experiéncia que todos da escola passaram ao
receber uma aluna com muiltiplas deficiéncias, que no ano de 2012 for matriculada na escola. A
aluna apresentava um quadro de atraso no desenvolvimento global decorrente de anodxia
neonatal, que ¢é definida como a auséncia de oxigénio nas células do recém-nascido, por esse
motivo Maria Eduarda adquiru multiplas deficiéncias, pois apresentava deficiéncia auditiva e
visual, associada a outras deficiéncias (mental e/ou fisica). A aluna fazia uso de cadeira de rodas.

Durante os 30 anos de funcionamento desta instituicao, este é o segundo caso deste tipo
que a escola recebe. As dificuldades foram muitas para prestar um atendimento no minimo
atencioso a estes alunos. De 1nicio, o primeiro obstaculo fo1 a estrutura fisica da escola. Apesar
de nos ultimos anos a escola ter passado por uma reforma que acrescentou rampas ¢ um banheiro
especial, 0 nosso espaco ainda é pouco receptivo a estes alunos. A escola dispoe de uma sala de
recursos multifuncionais, onde podemos dar uma atencio maior, no entanto, a sala de aula
convencional, ambiente onde deve ser feita a inclusiao desses alunos, neste caso de Maria Eduarda
precisa melhorar e muito, principalmente no que se refere aos moveis e equipamentos para
auxilio de aprendizagem. Os unicos recursos disponivels eram a tradicional carteira e o quadro.
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Por 1ss0, o ponto focal fo1 discutir com os profissionais, a educacao especial na perspectiva
da inclusiao, que por sua vez, estd ancorada na discussao sobre promoc¢io dos Direitos humanos,
levando em consideracio que este ¢ um dos mecanismos que norteia os processos educacionais
dentro do ambiente escolar e até fora dele.

Nesse sentido, compreende-se que se faz necessiario que os sujeitos envolvidos no
processo educacional (alunos, profissionais de educacio, pais etc) satbam da importincia desse
do PPP, participem da sua atualizacao e estejam comprometidos com a efetivacio de suas acoes.
Essa participacao coletiva e responsavel dos sujeitos escolarizados na tomada de decisoes, ja se
configura como um processo humano de comprometimento com o bem estar social e valorizacao
da democracia no ambiente escolar.

Além dos problemas relacionados ao atendimento do aluno com necessidade
educacional especial, a escola apresenta outras demandas: desarticulacao, a falta de
planejamento, resolucio de problemas e conflitos, violéncia na escola, a falta de cuidado com o
patrimonio, o desrespeito ao proximo, a falta de valores humanos ¢ o descompromisso com os
estudos, cobram da escola uma resposta justa, coletiva ¢ democratica. Todas essas demandas
foram apontadas pelos sujeitos da escola.

Dessa forma, compreende-se que o Projeto Politico Pedagdgico ¢ uma ferramenta
democratica que direciona o trabalho escolar e sua funcionalidade vai além das questoes
burocraticas ou teoricas, mas sim, diretamente relacionadas as questdoes praticas do dia a dia
escolar, como por exemplo: a violéncia, a indisciplina, o uso de drogas, a falta de respeito com o
proximo e todos os tipos de intolerancia (BRASIL, 2004).

Nesse sentido, esta intervencao escolar iniciou-se com a criacao de um grupo de reflexao
na escola, formado inicialmente pela equipe de gestores, uma representacao de professores e
funcionarios. A mtervencao foi planejada com propositos reflexivos para entender a amplitude e
a complexidade em torno do ambiente escolar, a partir da realidade sdcio-cultural, contribuindo
para reestruturacao do Projeto Politico Pedagogico da escola.

Nessa etapa, participaram treze professores das salas de aula regular, duas coordenadoras
pedagdgicas, uma professora do Atendimento Educacional Especializado e a gestora da escola.

Para sensibilizacio da equipe, foi assistido o video “cuerdas’”, um curta de animacio
Espanhol inspirado nos filhos do seu criador, Pedro Solis, vencedor do Goya, em 2014. O filme
aborda o tema inclusao de pessoas com necessidades especiais na escola. A partir do video foi
promovida uma discussao sobre a complexidade que envolve o ambiente escolar e a necessidade
de uma educacao inclusiva na perspectiva dos direitos humanos. Apos o video, a discussao girou
em torno dos seguintes questionamentos: O que sao direitos humanos? Qual a relacdo entre
direitos humanos e educacao?

Quando pensou-se de forma coletiva a definicio do que ¢é direitos humanos, os
profissionais fizeram um resgate historico da temdtica em relacio aos direitos humanos, fazendo
referéncia a revolucio industrial, a revolucao francesa e a ditadura militar como momentos
histéricos fundamentais para a discussao dos direitos humanos no Brasil.

A discussao sobre direitos humanos suscitou uma reflexdo acerca da realidade da escola.
No que se refere as questoes de violéncia escolar, indisciplina, regras de convivio escolar e a
msercao dos alunos com necessidades especials na escola os profissionais reconheceram a
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mmportancia da atualizacao do Projeto Politico Pedagogico da escola, a criacao coletiva do
regimento escolar e a efetivacio e participacao planejada do Conselho escolar como acoes
necessarias para que as problematicas citadas sejam amplamente discutidas, repensadas e
enxergadas como resultado de um trabalho democritico e participativo. O encontro durou
aproximadamente trés horas, foi possivel i1dentificar também que os participantes estavam
completamente comprometidos com as discussoes e dispostos a discutir as questoes relativas ao
funcionamento da escola. Durante os momentos propostos de didlogo e reflexio, os sujeitos
mostraram-se desejosos de participar de momentos como esse.

Na oportunidade fo1 solicitado aos professores que se possivel, de forma voluntiria
respondessem o seguinte questionamento: Como o Projeto Politico Pedagogico da escola pode
dialogar com a promoc¢ao de uma educa¢ao em direitos humanos, especialmente no que se refere
a inclusao de pessoas com deficiéncias no ambiente escolar, objetivando a promoc¢io de uma
educacao verdadeiramente mnclusiva?

Nesse momento, a reflexdo for em torno das acoes que podem ser realizadas para
sensibilizacao dos alunos, pais e comunidades. A efetivacao de parcerias for apontada como um
dos caminhos para promoc¢iao de uma educacio mais humana e cidada, além da construcao
coletiva do regimento interno da escola, atuacao mais efetiva do conselho escolar, criacao do
conselho de classe, maior integracao entre familia escola e também entre os profissionais.

Esta mtervencao foir desenvolvida, principalmente, a partir de espacos de reflexao acerca
da realidade escolar, de discussao dos problemas da comunidade escolar e de socializacao de
1delas.

Foi possivel identificar que a escola conhece o perfil das familias, no entanto, é necessario
que as parcerias com os pais sejam ampliadas para que o trabalho pedagogico avance. No que
se refere ao desempenho dos estudantes, percebe-se que é necessario que a escola articule
melhor o projeto pedagdgico para que as atividades pedagdgicas sejam mais efetivas.

O relacionamento dos alunos, profissionais de educacao assim como o-desempenho dos
alunos precisam melhorar. Os estudantes se interessam por atividades esportivas, recreacao,
visitas a espacos culturais e gincanas escolares.

Para que seja possivel melhor e ampliar os processos de aprendizagem completa do
sujelto, se faz necessario que a escola (re)formule o projeto politico pedagogico, construa o
regimento interno, crie o grémio estudantil, amplie as discussoes com o conselho escolar e efetive
parcerias com os pais, Instituicoes e projetos sociais.

Anidlise da intervengio

Os processos pedagogicos nao podem ser analisados sem que sejam considerados
aspectos relativos a realidade sociocultural da mstituicao educativa e dos sujeitos que a compoem.
Nio se pode mtervir numa determinada situacio educacional sem antes serem avaliadas as
relacoes sociais que estabelecem o sentido da realidade posta. Rego (2007), se utilizando do
pensamento soclointeracionista de Vygotsky, diz: “Segundo ele, a complexidade da estrutura
humana deriva do processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas relacoes entre
historia individual e social””. (REGO, 2007, p. 26).

Essas discussoes so farao parte do cotidiano da escola se forem contempladas no Projeto
Politico Pedagdgico da mstituicao, ja que esse documento apresenta a instituicao, seu entorno e
estabelece a missao, as metas e os objetivos a serem atingidos ao longo de sua existéncia. Por isso
¢ 1importante que este documento seja construido de forma conjunta e aberta a todos, alunos,
pais, professores, funciondrios e comunidade.

Quando se trata do estudo humano, mais detalhadamente no que se refere aos processos
de ensino-aprendizagem ¢ importante que a historicidade do individuo, quer seja de s1 mesmo
ou de seu grupo deve ser considerada e estudada, a fim de compreender a complexidade das

172



relacoes sociais. Nesse sentido, podemos considerar que a teoria sociointeracionista de Lev
Vygotsky contribui para as problematicas atuais na medida em que favorece a compreensio mais
ampliada das relacoes de interacio entre ensino e aprendizagem. A promocio de educacio
mclusiva em todos os seus aspectos, portanto, deve perpassar a compreensao de que todo sujeito
e um ser biologico e a0 mesmo tempo social. Essa compreensao é o ponto focal de um projeto
pedagogico que dé suporte aos processos de mediacao e construcao de sentido no ambiente
escolar e até fora dele. Nesse sentido, “as fun¢oes psicoldgicas especificamente humanas se
originam nas relacoes do individuo com seu contexto cultural e social” (REGO, 2007, p.41).

A cultura é, portanto, parte constitutiva do humano. Trabalhar com a cultura no ambiente
escolar ¢ respeitar as singularidades e fortalecer a valorizacao da diversidade. Nesse sentido, as
relacoes no ambiente escolar favorecem o desenvolvimento o sujeito em todos os seus aspectos.
Logo, a promoc¢ao de uma educacao inclusiva e nao especial, perpassa essa fundamentacao
valorativa do ser humano, no sentido de compreender cada sujeito conforme suas especificidades
e necessidades. “Essa estrutura complexa ¢ produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacoes entre historia individual e historia social” (VYGOTSKY,
1984, p. 33).

Assim, Vygotsky, profundamente influenciado pelos postulados marxistas,
afirma que as origens das atividades psicologicas mais sofisticadas devem ser
procuradas nas relacoes sociais do individuo com o meio externo. Entende que
o ser humano nao sé ¢ produto do seu meio social, mas também um agente
ativo da criacio deste contexto. Acredita que para compreender as formas
especilicamente humanas € necessario (e possivel) descobrir a relacio entre a
disseminagio bioldgica (os processos naturais, como: a maturacio fisica e os
mecanismos sensoriais) € a cultura (REGO, 2007, p.49).

A escola por sua vez desempenha através de seus agentes uma fun¢io mediadora, funcio
essa que s6 pode ser desempenhada de forma integral quanto os envolvidos, reconhecem e
compreendem a 1mportancia da pedagogia sociointeracionista. Ou seja, quando se tem
consciéncia de que cada sujeito escolarizado deve ser compreendido através de sua relacio
Consigo mesmo, com o outro € com seu melo. A teoria socionteracionista de Vygotsky afirma
que os processos de funcionamento mental do homem sao fornecidos pela cultura, através da
mediacao simbolica. (REGO, 2007, p.55). Dessa forma toda e qualquer acio desempenha esse
papel de traduzir uma realidade inerente a cada sujeito. Segundo Rego,

Vygotsky nio ignora as defini¢oes biologicas da espécie humana; no entanto,
atribul uma enorme importincia a dimensao social, que fornece instrumentos
e simbolos (assim como todos os elementos presentes no ambiente humano
impregnados de significado cultural) que medeiam a relacio do individuo com
o mundo, e que acabam por fornecer também seus mecanismos psicoldgicos e

formas de agir nesse mundo (REGO, 2007, p.70).

Nesse sentido, as relacoes estabelecidas dentro e fora do ambiente escolar representam
muito mais do que uma mediacio ou uma simbologia, traduzem identidades culturais inerentes
a cada sujeito e por 1sso sao denominadas de mediacio simbolica, pois elas fazem a mediacao
entre o ser humano e o objeto de forma simbolica. Assim, mediacao em termos genéricos €é o

GUEDES, J. V.; GONCALVES. L. S.; CALADO. V. A. Direitos humanos e educagio Inclusiva: por uma escola democrética. Revista

Ensino Interdisciplinar, Mossoré, v. 1, n. 02, 2015.



processo de mtervencao de um elemento intermediirio numa relacio; a relacao deixa, entio, de
ser direta e passa a ser mediada por esse elemento (OLIVEIRA, 2002, p. 26).

O processo de mediacio, por meio de instrumentos e signos, ¢ fundamental
para o desenvolvimento das funcoes psicologicas superiores, distinguindo o
homem dos outros animais. A mediacio ¢ um processo essencial para tornar
possivel as atividades psicologicas voluntarias, intencionais, controladas pelo

proprio individuo (OLIVEIRA, 2002, p. 33).

Portanto, ¢ a partir das relagoes estabelecidas que o ser humano desenvolve-se e também
contribul para o desenvolvimento do seu proximo. A escola é esse espaco de interacao e de
inclusao social. Todos os que estio no ambiente escolar precisam sentir-se acolhidos,
compreendidos e incluidos no processo de ensino-aprendizagem. As caracteristicas (modo de
agir, de pensar, de sentir, valores, conhecimentos, visio de mundo etc.) dependem da interacio
do ser humano com o meio fisico e social. (REGO, 2007, p. 57-58). Levando em consideraciao
essa afirmativa, o atendimento escolar deve ser especializado em todos os sentidos. Desde sua
entrada na escola até a sala de aula, todos devem ser conscientes de sua acao educativa e
responsavels pela promocio de uma educacio verdadeiramente inclusiva.

A escola e a famiha prioritariamente, além dos demais espacos sio fundamentais para
que a crianca se desenvolva de forma que suas habilidades e imitacoes sejam consideradas e
trabalhadas. A interacdo com o meio torna-se indispensavel para o desenvolvimento favoravel de
todos os educandos. Esses grupos sociais funcionam como mediadores no desenvolvimento
biologico e psicoldgico da crianca, pois:

A partir de sua inser¢io num dado contexto cultural, de sua mteracio com
membros de seu grupo e de sua participaciao em praticas sociais historicamente
construidas, a crianca incorpora ativamente as formas de comportamento ja
consolidadas na experiéncia humana (REGO, 2007, p.55).

Diante das observacoes feitas até aqui, compreende-se que a escola deve desempenhar e
proporcionar um papel sociointeracionista na vida de todos os seus atores. Assim, a promo¢ao
de uma educacao laica, democratica, inclusiva e de qualidade depende também da politica
pedagogica proposta pela escola.

E importante que todos os sujeitos da escola compreendam a importancia do trabalho
em equipe, da participacio coletiva na tomada de decisoes. Assim, o Conselho escolar, o grémio
estudantil, os lideres de sala, as associacoes do bairro, enfim, todos os colegiados sio importantes
para a constru¢ao de uma educacao em direitos humanos, alicercada da inclusao social e no
direito a igualdade. Essas reflexoes sao fundamentais para que a escola tenha um Projeto Politico
Pedagogico vivo e eficaz.

CONSIDERACOES FINAIS

Fazendo uma avahiacio geral, pode-se concluir que a inclusio de pessoas com
necessidades especiais no ambiente escolar na verdade é um aprendizado continuo e que os
desatios sao relacionados a espaco fisico e materiais pedagogicos que precisam ser ampliados ou
melhorados, e, principalmente, os processos de reflexao sobre a pratica escolar, objetivando a
formacao humana na perspectiva da educacao inclusiva.

Em relacio ao entendimento do grupo de que o Atendimento Educacional Especializado
na perspectiva da Educacao Inclusiva se torna necessario para compreensio e desenvolvimento
dos processos educacionais, podemos dizer que a grande parte, ou uma boa parte desses
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profissionais compreendem a importincia desse desafio para escola e estio abertos aos
aprendizados que essa realidade predispoe.

Diante dessa discussiao, compreende-se a inclusio como algo de extrema importiancia,
tendo em wvista a necessidade de incluir as criancas com deficiéncia na escola regular e em
sociedade, enxergando-os como seres humanos e cidadaos com direito a educacio e a
socializacao.

Para oferecer uma educacao de qualidade para todos, é necessario melhorias no processo
educativo, propondo condicoes de desenvolvimento na educa¢io especial.

Nos dias atuais se pode observar varios avancos nessa perspectiva, ao serem feitas
adaptacoes pedagdgicas para o aluno que tenha algum tipo de deficiéncia, o uso de estratégias de
ensino para diferentes tipos de necessidades especificas de aprendizagem e acima de tudo a
conscientizacao dos demais estudantes envolvidos sem distingao aos alunos com diferentes
deficiéncias ou necessidades educacionais especificas.

Diante dos das dificuldades de implementacio de uma educacao mclusiva (SANTOS,
2002), ¢ possivel identificar ganhos, porém ¢ necessario avancar, resgatando o respeito humano
e a dignidade, no sentido de possibilitar mais desenvolvimento e o acesso a essas criancas com
deficiéncias a um ambiente propicio as suas necessidades.

Nesse sentido, a intervencao relatada confirma que os processos de reflexdo sobre a
pratica pedagogica e a formacao continuada sao importantes e fundamentais, para promover a
conscientizacao sobre valores humanos, repensar a propria pratica e encontrar caminhos para
solucionar os problemas. Assim, a construcao coletiva do PPP favorece o fortalecimento de uma
educacao fundada nos direitos humanos, afirmando o papel da escola na garantia de uma
educacao verdadeiramente inclusiva.
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