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RESUMO

O trabalho ora apresentado ¢ resultado de uma pesquisa realizada com os profissionais
dos Centros Municipal de Atendimento Educacional Especializado (CEMAEE) do
municipio de Sio José dos Pinhais /PR apos retorno das aulas presenciais. A pesquisa
de abordagem qualitativa teve como objetivo 1dentificar a realidade educacional dos
estudantes desse segmento e refletir sobre os desafios da inclusio no periodo pos-
pandémico. A partir de um questiondrio respondido pelos profissionais do AEL
percebemos que a dificuldade de acesso e acompanhamento, bem como a defasagem
de conteddo, reflexo da auséncia de tempo e estruturacio formal de aprendizagem sio
desafios a serem superados, no entanto, sem nos aproximarmos da realidade desses
professores e estudantes toda e qualquer intervencio esti fadada ao fracasso. A
superacio da realidade atual s6 sera possivel a partir de identificacio, busca de solucoes
e realizacio das intervencoes necessarias.

PALAVRAS-CHAVE: Retorno das aulas presenciais; Atendimento Educacional
Especializado; Leitura de contextos; Possibilidades de intervencao.

ABSTRACT

The work presented here is the result of a survey carried out with professionals from
the Municipal Centers for Specialized Educational Assistance (CEMAEE) in the
municipality of Sao José dos Pinhais /PR after returning from face-to-face classes. The
qualitative approach research aimed to identify the educational reality of students in this
segment and reflect on the challenges of inclusion in the post-pandemic period. From
a questionnaire answered by AEE professionals, we realized that the difficulty of access
and monitoring, as well as the content gap, a reflection of the lack of time and formal
structuring of learning are challenges to be overcome, however without approaching the
reality of these teachers and students any intervention is doomed to failure. Overcoming
the current reality will only be possible through identification, search for solutions and
carrying out the necessary interventions.

KEYWORDS: Return to face-to-face classes; Specialized Educational Assistance;
Reading of contexts; Possibilities of intervention.
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INTRODUCAO

A Pandemia de Covid-19 transformou a realidade educacional no mundo todo revelando
a fragilidades de nossos sistemas educacionais e fez-nos refletir sobre a abrangéncia e eficacia das
metodologias utilizadas para desenvolver as aprendizagens dos estudantes perfil Atendimento
Educacional Especializado (AEE). O Brasil nio fol uma excecao. Enquanto o mundo ainda sente
os 1mpactos desse periodo historico, os profissionais tentam desenvolver estratéglas para
minimizar os efeitos da defasagem de contetudo, reflexo da auséncia de estruturacao formal de
aprendizagem bem como das dificuldades especificas de aprendizagem que esse publico ja
apresentava antes do periodo citado. A Resolucao n® 003/2015, do Conselho Municipal de
Educacao de Siao José dos Pmhais, cap. III, art. 5% delimitam o publico perfil AEE e os
Parametros norteadores para a educacio especial da rede publica municipal (2016) indicam a
clientela dos centros.

O Atendimento Psicopedagogico Clinico é ofertado ao educando da rede
publica municipal que apresenta dificuldades acentuadas de aprendizagem;
transtornos funcionais especificos e os obstaculos: Epistemofilico, Epistémico,
Funcional e Epistemologico (Parametros Norteadores para a Educacio
Especial da Rede Publica Municipal (SEMED, 2016, p. 55)

Dentre os questionamentos levantados houve especial destaque para a formacio dos
profissionais da educacio especial. Segundo Leoncini (2018, p. 95) “Cada um de nos, no palco
da contemporaneidade, esta ciente da impoténcia dos mstrumentos que possui”. E 1sso nunca
ficou tio em evidéncia quanto no cenario pandémico. Nossa preocupacio nao ¢ so6 analisar a
docéncia na atual configuracio, mas refletir em quanto o estabelecimento de diferentes vinculos
de aproximacao destacou as diferencas e desigualdades latentes, nas quais os estudantes da
educacao especial estio imersos.

Nio ¢ recente a defesa de uma revisio dos tempos, ritmos e espacos escolares (SILVA,
2020), visando a desaceleracio do conteudismo e uma atualizacao dos projetos pedagogicos nos
municipios e nos estados, vislumbrando um calendario mais equilibrado que propicie a inclusao
dos estudantes com necessidades educacionais especiais. As abordagens utilizadas durante a
pandemia evidenciaram o quanto estamos longe desse objetivo. O municipio de Sio José dos
Pinhais, apesar dos esfor¢os, nio conseguiu atender de forma satisfatoria e com equidade os
estudantes da educacio especial. Assim pensando, cabe-nos questionar: Desde o retorno dos
atendimentos presenciais, qual estd sendo a maior dificuldade em relagao aos educandos? Essa
pergunta foi feita aos profissionais do Atendimento Psicopedagdgico dos quatro CEMAEEs do
municipio. No total, sao 16 professores com especializacaio em Educacio Especial e
Psicopedagogia, todos demonstraram interesse em participar e as respostas foram compiladas
para exemplificar o atual cenario.

A questio causa nio s6 uma oportuna reflexdo sobe o tema, mas direciona nossos
esforcos no sentido de efetiva inclusao desse publico. Cabe destacar que a diversificacio de
estratéglas e incorporacao de metodologias ativas podem realmente fazer a diferenca entre o
aprender e o fazer de conta que aprende e o ensinar e fazer de conta que ensina. Na dicotomia
ensino/aprendizagem podemos ter mumeros cendrios e incontavels variaveis, o que fica de
concreto € a possibilidade de mudanca e transformaco tao necessaria a esse publico que precisa
nao apenas ser inserido, mas incluido.
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Percebemos ao longo do periodo das aulas nao presencias o quanto nossos professores e
familia estavam despreparados para o acompanhamento e supervisao desses estudantes. Assim
pensando, essa pesquisa procurou conhecer a nova realidade e inquirir junto aos profissionais de
AEE quais sao as reais dificuldades nesse retorno das aulas presencias.

METODOLOGIA

Partindo da delimitacio do publico-alvo, fo1 enviado questiondrio aos profissionais
responsavels pelo atendimento psicopedagogico nos CEMAEEs. Os participantes foram
mformados sobre a utilizacao dos dados e sigilo da personalizacao. Garantindo assim, a nao
identificacio de forma pessoal. Assim sendo, trata-se de pesquisa qualitativa.

Segundo Merriam (1998), a pesquisa qualitativa, de maneira geral, abrange a aquisicao de
dados descritivos em uma perspectiva investigativa critica e/ou interpretativa, tendo como objeto
de estudo as relacoes humanas nos mais diversos contextos, bem como o hermetismo de um
determinado acontecimento, buscando iterpretar e explicar o nexo dos fatos e acontecimentos.
Em Brandio (2001, p. 13), vemos uma definicio de pesquisa qualitativa que [...] esta relacionada
aos significados que as pessoas atribuem as suas experiéncias do mundo social € a como as
pessoas compreendem esse mundo”. Essa abordagem leva-nos a compreender que a pesquisa
qualitativa objetiva interpretar os fatos sociais ou de mterpretacao coletiva a partir dos sentidos
que os mdividuos lhes atribuem, sendo usualmente referida como pesquisa interpretativa.

Nesse contexto, pode ser interpretada a partir das definicoes abordadas e ser consideradas
sob uma perspectiva proveniente da pratica social. Para Oliveira et al. (2020, p. 02), “[...] uma
pesquisa de natureza qualitativa busca dar respostas a questdoes muito particulares, especificas,
que precisam de elucidacoes mais analiticas e descritivas”.

A pergunta era aberta, portanto os profissionais apontaram suas necessidades reais e
percepcoes quanto ao assunto questionado. Nao houve limitacio quanto a quantidade minima
ou maxima de palavras. O questionario foi enviado via Google Forms e os participantes puderam
ter acesso ao computo final e as respostas. Neste artigo, focaremos apenas na pergunta inicial. As
demais questdes dizem respeito a formacio, ao conhecimento sobre metodologias ativas e a
qualificacao dos professores perfil AEE do municipio.

Como nosso foco esta na percep¢ao dos educadores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no retorno das aulas presenciais, fizemos um recorte da pesquisa visando a
destacar esse aspecto que, a nosso ver, ¢ extremamente relevante, pois serve de ponto de partida
para as acoes a serem desenvolvidas pelo municipio e representam a realidade educacional
vivenciada pelos docentes. A pesquisa foi realizada no micio do segundo semestre de 2022, o
que, em calendario letivo, caracteriza um ano apoés o retorno. Cabe destacar que no terceiro
trimestre de 2021, as aulas foram iniciadas no modelo semipresencial, ou seja, metade dos dias
as aulas aconteciam na escola e na outra, com atividades a serem realizadas em casa. A partir do
més de setembro, as aulas passaram a ser 100% presenciais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Atendimento Psicopedagogico nos CEMAEE: e os reflexos da pandemia Covid-19
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Visando a entender o atual panorama, bem como as dificuldades, desdobramentos,
releituras de realidades e cenario da educacio ao longo do periodo da pandemia, cabe-nos
primeiro explicitar qual a realidade dos educandos dos CEMAELEs.

Se para as escolas regulares houve empobrecimento de aprendizagem, baixo engajamento
e dificuldades de acompanhamento, para os Centros Municipais de Atendimento Educacional
Especial (CEMAEESs) as discrepancias, involu¢oes e defasagens foram ainda mais perceptiveis.

No bojo das normativas e orientacoes técnicas, a educacao especial for citada, mas nao
estruturada. Assim com as demais modalidades, for um desafio assegurar a continuidade dos
programas educativos e garantir as oportunidades de aprendizagem.

As atividades pedagdgicas nio presenciais aplicam-se aos alunos de todos os
niveis, etapas e modalidades educacionais. Portanto, é extensivo aqueles
submetidos a regimes especiais de ensino, entre os quais os ue apresentam
altas habilidades/superdotacio, deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista
(TEA), atendidos pela modalidade de Educaciao Especial (BRASIL, 2020, p.
14).

Dessa forma, o atendimento especializado foi mantido como essencial ao longo do
periodo pandémico, cabendo aos estados e municipios garantir sua efetivacio. Para Barbosa
(2010, p. 10), “o segredo do atendimento psicopedagogico esti exatamente no espaco que existe
entre o aprendiz e o agente psicopedagogico, entre o aprendiz e o conhecimento a ser aprendido,
entre o que sabe e nao sabe o aprendiz ¢ o que pode vir, a saber”. O que o situa exatamente na
Z.ona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) (Vygotsky, 1984), ou seja, dentro das possibilidades
de media¢ao para apreensao e desenvolvimento do conhecimento e aprendizagem.

Aprender é agregar ou assimilar a informac¢iao como ferramenta e utilizé-la para instruir-
se continuamente, criar solucoes para os problemas que necessitam daquele conhecimento
especifico e transforma-lo em aprendizagem (BARBOSA, 2006). Percebe-se, na descricao, que
o movimento é continuo, assim sendo, a funcio do atendimento psicopedagogico € retirar o
educando do lugar do ndo saber e conduzi-lo a autorizar-se e conscientizar-se de que ¢ um Ser
Cognoscente (PAVAQO; SOUZA, 2018). Quando se permite tornar-se um aprendiz, o educando
vai gradativamente tornando-se também responsavel e autor de seu saber.

Dessa maneira, sua aprendizagem ocorrerd com autonomia, consciéncia e estruturacao
cognitiva, contemplando as dimensoes: afetiva, cognitiva, social e funcional. Ou seja, o todo.
Conforme Barbosa (2010), o sentido de aprendizagem aspirada pela psicopedagogia esta calcado
em uma visio que vai além do conhecimento escolar, mas de transformac¢ao da informac¢ao em
uma aprendizagem significativa que conduz ao conhecimento como instrumento de
transformacao do mundo, incluindo e incluindo-se em seu contexto de atuacao como autor. Tera
como fun¢ao despertar no estudante essa vontade e mobiliza-lo, mediando as suas descobertas e
encaminhando suas habilidades em um contexto de cumplicidade e de afetividade, permitindo
que aprenda e perceba-se aprendente.

Em educac¢iao, normalizar significa oferecer ao aluno com necessidades especiais, os
mesmos recursos profissionais e institucionais que qualquer crianca dita “normal” sempre teve,
permitindo o seu desenvolvimento como estudante, pessoa e cidada (NOGUEIRA, 2009, p. 88).

A funcio do psicopedagogo é de extrema mmportancia dentro e fora das instituicoes
escolares, visto que € ele quem avaliara as dificuldades apresentadas por cada estudante, realizar
enquadramentos, desenvolvera estratégias que possam auxiliar na superacao dos obstaculos que
mpedem a fluidez da aprendizagem sem, no entanto, interferir diretamente no processo de
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aprendizagem dessa pessoa, e sim criando alternativas e possibilidades que possam auxiliar o
desenvolvimento e assimilacio das aprendizagens.

No entanto, pensar sobre estruturacio e logistica de trabalho em contexto emergencial
for um desafio para o municipio de Sao José dos Pinhais. Em linhas gerais, os municipios
suspenderam as atividades presenciais quase que simultaneamente, no entanto, as propostas de
ensino remoto foram organizadas, estruturadas e implementadas em momentos distintos. Orso
(2020, p. 44) destaca que: “De qualquer modo, tanto para o mais fragil dos homens, como para
o mais poderoso 1Império, o novo coronavirus se encarregou de revelar a tremenda fragihdade
humana”. O publico-alvo da educacio especial (PAEE) regularmente matriculado nas escolas do
municipio enfrentou, nesse periodo, um desafio duplo: o primeiro concernente as condi¢coes
historicas de garantia de inclusao, presentes tanto nos projetos politicos pedagdgicos quanto no
processo de escolarizacio como um todo; o segundo, derivado da situacao emergencial de
pandemia e dos desafios para assegurar ensino remoto diferenciado para os estudantes de
mclusio, sem deixar de primar pela continuidade do processo educativo e direito a aprendizagem
significativa respeitando as hmitacoes individuais.

O vinculo, a sistematizacdo, as rotinas, os percursos educativos € o processo corretor
tiveram que ser remendados e ressignificados. Cury et al. (2020) reconhecem que o aluno perfil
AEE for impactado significativamente com o modelo remoto, devido tanto a auséncia de suporte
para atendimento das demandas especificas quanto pela dificuldade em acessar e acompanhar as
exigéncias do panorama educativo vigente. Uma das funcoes mais destacadas da educacao
especial é sua ligacio direta com o ensino regular e garantia de plena participacao e inclusio,
potencializando e desenvolvendo a aprendizagem do estudante perfil AAE.

Essa premissa nio se configura um processo simples e linear, mesmo em termos de
atendimento presencial. Nenhum sistema educacional, com qualquer proposta inovadora, com
suporte tecnoldgico e estrutura avancada estava preparado para uma ruptura tio abrupta do
modelo educacional utihizado no Brasil. Mesmo as escolas com projetos novadores e
metodologias mediadas pelas tecnologias conseguiram nao sentir os efeitos da mudanca. O
numero de pesquisas da area durante esse periodo sustenta tal constatacao.

Percebe-se que as politicas publicas educacionais de inclusio e de formacio de
professores, ao longo das ultimas décadas, convergiram no sentido de assumir o paradigma da
inclusio como norte para os sistemas de ensino no Brasil. Contudo, parece haver um
descompasso entre as acoes governamentais para a inclusio de alunos publico-alvo da Educacio
Especial e a formacao de professores para atendé-los, ficando esta altima como uma preocupacao
secundaria nas politicas publicas para a inclusio escolar (CARMO et al., 2020, p. 2).

O maior desafio fo1 a implementacao desse servico, ao qual cabia prévio treinamento e
mstrumentalizacio adequada dos profissionais da area, no momento de pandemia foi executado
a custa do esforco pessoal, empenho e dedicaciao dos professores. Toda a legislacio e orientacio
vigente nao estava articulada para “dar conta” das atribuicoes exigidas nesse periodo. Tanto que
a maioria das acoes fundamentais para o desenvolvimento e efetivacio do AEE foram
momentaneamente suspensas.

A conclusao mais imediata nesse cenario foi a nitida impossibilidade de reproducao das
acoes presenciais num contexto on-line em que tanto a proximidade quanto a especificidade nao
pode ser garantida a contento. Cury et al. (2020) admitem que o AEE nao esta restrito ao espaco
fisico das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) ou ao atendimento psicopedagogico
presencial nos CEMAEESs assim sendo: “Em tempos de pandemia, pode e deve ser oferecido
aos estudantes que dele necessitem, possibilitando atividades pedagogicas remotas ricas em
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oportunidade para que cada um aprenda de acordo com suas possibilidades” (CURY et al., 2020,
p- 4).

Os mesmos autores também defendem que, para o trabalho docente dos profissionais da
educacao especial, nio houve nenhuma orientacao especifica, normativa diferenciada ou
planejamento estratégico direcionado que garantisse sua efetivacio. A maior preocupac¢ao nesse
periodo foi1 providenciar a sociedade uma resposta sobre a organizacio dos trabalhos e
continuidade do ano letivo nesse novo contexto pandémico. A forma aligeirada como for imposto
e implementado as mudancas propiciou pouca margem para analise das condi¢coes dos aspectos
educacionais, que para essa clientela especifica, estio muito além do planejamento e do envio de
atividades semanais. Cury et al. (2020) destacam ainda que o primeiro direito a ser garantido € o
direito a saude, pois dela deriva a possibilidade de garantia a vida e alcance dos demais direitos,
mclusive o direito a educacio.

Devemos recordar que a implementacao da educacao especial for pensada e mstituida
com o intento da supera¢ao das barreiras sociais atuais em consonancia com a configuracao da
sociedade. Assim pensando, a acao pedagogica e psicopedagogica do profissional de educacao
especial exige um acompanhamento diferenciado, visando a atender as necessidades dos
estudantes AEE. No entanto, a identificacao dessas necessidades e especificidades num contexto
a distincia torna-se uma tarefa quase impraticavel.

Ao longo do processo, percebemos as tentativas dos professores e profissionais de
educacao especial em estabelecer outras formas de vinculos pedagogicos com os estudantes AEE.
Principalmente, tendo como ponto de partida que os estudantes que apareciam nas telas digitais
Nnao eram os mesmos que outrora estiveram sentados nas carteiras escolares. E se a interpretacio
de “quem ¢ esse estudante” mudou as formas de estimular, desenvolver, alicercar e reconduzir
as aprendizagens também teve que passar por uma revisio e reformulacio. Os instrumentos,
técnicas, conhecimentos e itervencoes utilizadas até entao nao responderiam positivamente no
panorama que ora se configurava.

Seguindo a mesma premissa Dallazem (2020, p. 7) aponta que:

Torna-se imprescindivel que professores planejem suas atividades com base em
estudos e pesquisas que lhe oportunizem o conhecimento acerca de seus
conteidos, mas também acerca do processo de aprendizado das criancas,
reconhecendo suas especificidades de forma a desenvolver um trabalho de
qualidade.

Pela especificidade e pluralidade do publico-alvo do AEE, o professor tem como funcao
mediar o conhecimento aos estudantes visando a estabelecer relacoes entre as questoes
educacionais e as tematicas emergentes na sociedade, como também pensar e planejar suas
estratégias de acordo com o nivel e perfil de seu estudante. A inclusao deve ser nao s6 social
como também digital. Percebemos, ao longo do periodo de pandemia, que mnstrumentalizar
nossos educandos é uma aco a ser executada com prioridade e deve ser miciada ja nos primeiros
atendimentos. Nao falamos aqui do brincar com sentido ou saber acessar jogos no celular, mas
de desenvolver aprendizagens significativas mediadas por tecnologia digitais e saber como utilizar
a tecnologia como ferramenta de desenvolvimento potencial.

Souza (2017) propoe que a mudanca esperada a partir dessas praticas, adequando os
tempos e pensando em espacos de estimulacdo, esti diretamente ligado a maneira como o
profissional utilizara a criatividade no desenvolvimento dos encontros, em favor de quem ele
dedica-se a ensinar-aprender. Para os profissionais de AEE, o tempo de trabalho com o estudante
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¢ menor que do professor regular, assim sendo, a qualidade de suas interacoes e a estruturacio
das estratégias cognitivas e metacognitivas devem ser nio so assertivas como reguladoras de
mudanca.

Em Portilho ¢ Medina (2020, p. 3), vemos a importancia de desenvolver “[...| estratégias
ou tomada de consciéncia da prépria atividade cognitiva que envolve a pessoa, a tarefa e a
estratégia a ser adotada”. Essa perspectiva destaca o principio da autonomia e necessidade de
compreender o estudante como um todo. Individuos, cidadios do mundo que atuam em seus
contextos, ou seja, capazes de transformar sua realidade a partir de oportunidades de
aprendizagem que propiciem agregacao de valores e consolide suas estruturas de aprendizagem
e de desenvolvimento humano.

Falamos aqui do cidadao complexo formado por particularidade e convivéncia social,
nao do cidadiao abstrato, isolado, segregado e desconectado. Esse cidadio conectado, ciente das
necessidades de desdobramentos educacionais precisa de uma proposta educacional que
comtemple sua especificidade e o inclua num mundo cada vez mais conectado e permeado por
mediacao tecnoldgica além de humana. O didlogo entre essas realidades é realizado pelo
psicopedagogo nos encontros de AEE e estendido as multiplas realidades que cercam esse
estudante.

Como citado anteriormente, nenhum nivel educacional ou modalidade estava estruturada
ou mstrumentalizada para realizar o desenvolvimento dos percursos educativos com mediacao
tecnologica. Os professores e psicopedagogos fizeram o seu melhor para suprir as necessidades
educacionais especificas, mas, por vezes, os recursos e formacio nao foram suficientes para
garantir um resultado adequado.

Os recursos podem ser considerados ajuda, apoio e, também, meios utilizados para
alcancar um determinado objetivo. Sao acoes, praticas educacionais ou material didatico
projetados para propiciar a participacio autonoma do aluno com deficiéncia no seu percurso
escolar. Quando nos referimos aos recursos de acessibilidade na escola, estamos falando em
Tecnologia Assistiva (T'A) aplicada a educacao, sob a forma de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (SARTORETTO; RECKZIEGEL, 2010, p. 8).

O objetivo da acao educativa do profissional de AEE nido é criar modelos educativos de
forma descontextualizada e superficial, mas propiciar condicoes coletivas, ou seja, em parceria
com a escola regular, visando a estabelecer e implementar novas formas de pensar e de agir no
tocante as funcoes e ao trabalho educativo. O tempo de trabalho remoto durante a pandemia
mostrou-nos novas perspectivas e atitudes, possibilitando-nos recriar e ressignificar os espacos e
tempos educativos, desenvolver alternativas para aprendizagem e repensar dinimicas curriculares
primando pelo essencial dos conhecimentos e direcionando o educando perfil AEE a sua
inclusiao na sociedade contemporanea e digital inseridos em uma visio de futuro com qualidade
nas interacoes e desenvolvimento de habilidades basicas de tecnologias educacionais e
plataformas educativas. Assim, o papel dos gestores e professores de AEE. precisard passar por
releitura de configuraciao, pois delineara os novos contornos de formacio e desenvolvimento.

O Conselho Nacional de Educaciao (CNE) / Conselho Pleno (CP) divulgou o Parecer n.
05 (BRASIL, 2020a), aprovado em 29 de maio de 2020. O documento enfatiza que os
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE):

Atuardo com os professores regentes em rede, articulados com a equipe
escolar, desempenhando suas fun¢oes na adequacio de materiais, provimento
de orientacoes especificas as familias e apolos necessarios. Eles também
deverao dar suporte as escolas na elaboracio de planos de estudos
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mdividualizados, seguindo a mdividualidade dos alunos, a serem
disponibilizados e articulados com as familias (BRASIL, 2020a, p. 15).

No entanto, como ja citado, cada unidade federativa tem autonomia para regular as acoes
a serem desenvolvidas. Mas fica claro no texto que o professor de AEE deve adequar suas acoes
ao contexto. Assim como no ensino regular, no retorno as aulas presencias, os profissionais de
AEE realizaram avahacio diagnéstica dos estudantes para identificacio de situacao de
aprendizagem, visando a conhecer o estudante que voltou, e articular acoes integradas com o
ensino fundamental. Podemos pensar, entao, que a diretriz seria, conforme o CNE, “[...] focar
na capacitacio de professores para o uso de métodos mnovadores e tecnologias de apoio sao
também ac¢oes indispensavels do replanejamento curricular no contexto pos-pandemia”
(BRASIL, 2020b, p. 20). Percebemos pela diretividade da afirmacao que os profissionais de AEE

também sio chamados a utilizar metodologias alternativas e ferramentas digitais.

O manuseio das ferramentas tecnolégicas pelo professor do AEE. de forma
segura ¢ algo imprescindivel neste momento, pois além de adaptar situacoes de
aprendizagem conjuntamente com os professores dos alunos, precisam intervir
a distancia, atentos a uma previsibilidade de possivels situacoes no curso do que
¢ proposto (CANAL; ROZEK, 2021, p. 2681).

Convém estabelecer que as dificuldades registradas ao longo do periodo das aulas nao
presenciais foram sendo pensadas e reencaminhadas visando a melhoria do servico e adequacao
ao publico-alvo. Quando o assunto ¢ educacao, nada é estitico e defimdo, tudo esti em
movimento e defini¢ao. Para os profissionais da educacio especial, ndo foi diferente. No segundo
semestre de 2021, ao retornarmos gradativamente aos encontros presenciais, nossa releitura de
contextos fo1 um ponto de partida. Depois disso, houve sondagens e entrevistas com familia e a
escola para direcionarmos os recursos pedagogicos e psicopedagogicos visando ao melhor
desenvolvimento e readequacao dos estudantes. Souza et al. (2017, p. 1050) apontam que: “A
qualidade de ensino é um elemento essencial para se alcancar o desenvolvimento de estudantes
com e sem deficiéncia. Nao basta inseri-los em sala de aulas comum, mas se faz necessaria a
adequacao de todo o contexto escolar para atendé-los”.

Percebemos ao longo do periodo pandémico que os objetivos do AEE, estio muito além
da oferta de atendimento através de atividades complementares ou suplementares aos estudantes
do ensino regular, mas visam a proporcionar acesso as atividades da turma de ensino regular.
Nao se pretende desenvolver 1soladamente suas habilidades e aptidoes, mas integrar seus avancos
mdividuais ao percurso pedagdgico desenvolvido para a classe que cursa. Assim, as ferramentas
e alternativas metodologicas utilizadas no ensino nao presencial emergencial pelos educadores
do AEE contribuiram para que o processo de inclusiao acontecesse mais satisfatoriamente.

O servico da Educacao Especial deve desenvolver-se em articulacio e consonancia com
o ensino regular “devendo o professor da sala de AEE trabalhar em parceria com os professores
da sala regular, objetivando viabilizar e garantir a aprendizagem escolar dos alunos em situacao
de inclusao” (SILVA JUNIOR, 2018, p. 21). Essa articulacio favorece o desenvolvimento do
estudante e articula as acoes da equipe de acompanhamento. Cabe ressaltar quer o AEE ndo tem
carater substitutivo ao ensino comum e, mesmo durante a situacio de ensino remoto
emergencial, os estudantes precisam ter garantia de acesso e participacao nas aulas, as atividades
complementares e as discussoes em grupo de suas classes regulares.

Um dos pontos a serem destacados sobre esses periodos foi a falta de controle ou
monitoramento proximal que a rotina escolar e o acesso as instalacoes escolares propiciam. As
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situacoes de 1n/exclusao, ou mesmo fatores correlatos, foram mais dificeis de acompanhar,
embora tenham sido registradas. Destacamos esses aspectos no sentido de que, em ambiente
escolar, podemos executar adaptacoes curriculares, de materiais e avaliativas, pois estamos em
um ambiente democritico em que tudo pertence a todos. No entanto, quando vemos as
particularidades, percebemos que é impossivel alterar os fatos ou situacoes domiciliares dos
estudantes. Nessa observacio, cabe realidades como: a auséncia e/ou precariedade de acesso a
mternet, falta de material ¢ espacos adaptados, dificuldade dos responsaveis para auxiliar o
estudante, desestruturacao das rotinas de aprendizagem, falta de auxilio e apoilo durante
momentos de desestruturacio, motivacao e engajamento e respeito aos ritmos e tempos das
especificidades. Nessa reflexdo, podemos pensar de que forma essas ferramentas podem auxiliar
a alcancar os objetivos do AELE, uma vez que a especificidade de seu piblico ¢ ampla e contempla
multiplos fatores. Como citamos anteriormente, ao longo do periodo pandémico, a familia teve
também uma sobrecarga de atribuicoes e, aliado a esses fatores, a crise economica fez com que,
em alguns casos, até questoes financeiras fizessem-se presentes. Turchiello (2014, p. 61), afirma
que “é preciso, também, que a escola e o professor do AEE olhem para a familia dos alunos
atendidos como parceira no desenvolvimento da proposta inclusiva”.

Aqui abrimos um ponto para discussio. Implementar, desenvolver, diversificar,
reconfigurar, ensinar, avaliar e dimensionar essas estratégias com estudantes de perfil tio variado
e que ao longo do periodo de pandemia foram os que mais sofreram com a auséncia da
estruturacao formal de aprendizagem, sabendo que suas respostas e nivels de adesao,
comprometimento e compreensao devem ser vistos e analisados sob diferentes parametros. Essas
questoes continuam sendo centrais no desenvolvimento de estratégia pos-pandemia.

Perfil do educando e do educador na atualidade

A formacio de professores é e sempre serd um campo proficuo para estudos, teorizacio,
resgate, debate e reestruturacoes. Isso porque trabalhamos com individuos em constante
mudanca, com particularidades, singularidades em uma determinada linha de tempo. As
sociedades nao sao estaticas, os individuos que a compoem muito menos. Assim sendo, dentro
dessa pluralidade e diversidade que é o material da educacio centraremos na perspectiva da
educaciao especial nao s6 em sua complexidade, mas em sua infinita capacidade de adaptac¢ao e
aprimoramento. Para tanto, destacaremos os centros de AEE e os profissionais que atuam no
processo corretor de criancas com dificuldades de aprendizagem e transtornos especificos.

Em um mundo cada vez mais conectado, em que a velocidade de divulgaciao das
informacoes € vertiginosa e as movacoes ocorrem de forma acelerada, cabe-nos pensar: como
mstrumentalizar e potencializar o aprendizado dos educandos com perfil da educacio especial?
A nos educadores, esse desafio é uma pratica didria que exige formacao continuada, releitura de
situacoes educacionais especificas, reenquadramento, diversidade de estratégias e aquilo que
realmente nos distingue, olhar para as potencialidades do estudante, e nao apenas para suas
limitacoes. Cabe a nos, conhecer, mstrumentalizar, desenvolver e propiciar momentos de troca
para real efetivacio de mudancas significativas. Temos um material extraordinario a nossa
disposicio, nio so tecnologico, mas principalmente e, essencialmente, humano.

As correntes pedagogicas e bases teorico metodologicas que nos servem de alicerce e
arcabouco sempre nos apontam uma realidade: a educacao é fruto de seu tempo e forma o
mdividuo para atuar na sociedade a qual esta inserido. Partindo desse principio, em um mundo
globalizado, permeado por redes sociais e informagoes via rede (internet), formar o cidadao e ser
o educador dessa realidade requer reconhecer a complexidade exemplificada e estruturada por
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Morin, assim sendo “A educacio deve promover a “inteligéncia geral” apta e referir-se ao
complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepciao global (2002, p. 38-
39, grifos do autor). A ideia de que estamos conectados e que a educacio ocorre dentro e fora
de nossos espacos escolares, como esclarece que o Conectivismo, defendido e difundido por
Siemens (2005) e por Downes (2004), nessa perspectiva entendem que “O campo da educacao
tem sido lento em reconhecer, tanto o impacto das novas ferramentas de aprendizagem como as
mudancas ambientais na qual tem significado aprender” (DOWNES, 2004, p. 8). Essa leitura de
aprendizagem nio limitada a curriculos e programas, mas como parte de um todo e ocorrendo
ao longo da vida e em diversos contextos, seria o real principio da inclusao.

Com toda a argumentaciao exposta até agora, queremos justamente enfatizar o carater dos
atendimentos, formacao dos profissionais atuantes nos centros, bem como contextualizar a
realidade educativa do municipio de Sio José dos Pinhais/PR, nesse retorno pés-pandemia. Nao
se trata apenas de refletir sobre as dificuldades ou dimensionar as dificuldades dos estudantes da
educacao especial, mas refletir sobre praticas possivels, adequacoes viaveis e releituras de
contexto. As realidades expostas através das respostas refletem angtstias de educadores e de
famihares que perceberam o quando o periodo pandémico afetou essa parcela de estudantes
para quem o apoio individualizado e a flexibilizacio de contetidos sempre foram caracteristicas
fundamentazs.

Ao se depararem com os recursos multimelos e digitais, suas defasagens e desvantagens
académicas ficaram mais evidentes. Na mesma medida, os profissionais que os acompanhavam
também sofreram os impactos da mudanca de formato, bem como a necessidade de saber e
propiciar alternativas de acesso e desenvolvimento das aprendizagens dessa clientela.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nas respostas a pergunta, os 16 profissionais que responderam externaram, em sua
maioria, que a dificuldade de aprendizagem esta sendo o maior desafio. Por ser uma questio
aberta, as respostas continham também indicacoes sobre defasagem de conteudo, nivel cognitivo,
acesso das familias aos servicos de satde necessarios, questoes de organizacio familiar para
participacio e permanéncia no servico de AEE e dificuldades financeiras para levar o estudante
aos atendimentos semanais. Essa resposta esteve presente em 759% dos questionarios respondidos
pelos profissionais de AEE. Percebemos pelo percentual que essa for a demanda identificada, ou
seja, a maioria percebe maior dificuldade no retorno das aulas presencias do que antes do
periodo da pandemia.

Essa resposta, por si s6, dimensiona os possivels encaminhamentos desse seguimento,
pois percebemos que as dificuldades anteriores a esse periodo tornaram-se mais abrangentes.
Como ja citado, a finalidades do AEE esta orientada ao atendimento de estudantes com déficits
ou altas habilidades/superdotacao, oportunizando condicoes de acesso e permanéncia, nas
modalidades complementacao ou suplementacio, a fim de que possam aprender com seus pares
regulares a partir de diferentes estratégias e metodologias que possam suprir suas especificidades
especificidade (BEZERRA, 2021). Para Correia (2011, p. 99), o conceito de dificuldade de
aprendizagem pode ser assim definido:

As dificuldades de aprendizagem especificas dizem respeito a forma como um
mdividuo processa a informacio - a recebe, a integra, a retém e a exprime -,
tendo em conta as suas capacidades e o conjunto das suas realizacoes. As
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dificuldades de aprendizagem especilicas podem, assim, manifestar-se nas areas
da fala, da leitura, da escrita, da matematica e/ou da resolucio de problemas,
envolvendo défices que mmplicam problemas de memoria, perceptivos,
motores, de linguagem, de pensamento e/ou metacognitivos. Estas dificuldades,
que nao resultam de privacoes sensoriais, deficiéncia mental, problemas
motores, défice de atencio, perturbacdes emocionais ou sociais, embora exista
a possibilidade de estes ocorrerem em concomitincia com elas, podem, ainda,
alterar o modo como o individuo interage com o meio envolvente.

Vemos nessa definicio que o meio tem forte influéncia sobre os fatores citados. Ao longo
do periodo das aulas nao presencias, esses estudantes tiveram que superar suas limitacoes com
pouco ou nenhum aporte. Como resultado, temos nesse retorno presencial uma defasagem de
aprendizagem aliada a defasagem de conteudo, visto que ndo se apropriaram dos conteudos
trabalhados e, ao precisarem fazer as conexoes entre os saberes adquiridos para elaborar as
respostas e proximas etapas dos saberes agora desenvolvidos, encontraram uma lacuna que
devera ter sido preenchida com o conhecimento, mas o que demostram ¢ a incapacidade de
elaboracio e de integraciao, pois nio adquiriram a aprendizagem necessaria.

De acordo com 12,5% dos entrevistados, as questoes relacionadas a leitura e a escrita,
entendendo nesse item também questoes relativas a interpretacao e compreensio de textos,
qualidade da producio escrita (ortografia, pontuacio e normas gramaticais). Nao foram feitas
observacoes sobre desenvolvimento de letra cursiva, visto que o puablico de AEE apresenta
extrema dificuldade no desenvolvimento desse padrao de escrita. Cabe destacar que o municipio
de Sio Jose dos Pinhais nos atendimentos dos CEMAELEs possul um programa especifico de
Atendimento de Leitura e Escrita, focado no método féonico “Esta proposta a alfabetizacio
ensina, como parte fundamental da sua prdtica, as correspondéncias grafofonémicas, ou seja,
entre as letras e seus sons” (SEBRA; DIAS, 2011, p. 307) e na Panlexia. A “Panlexia é um
Método de orientacao diagnoéstica e um Programa abrangente de assisténcia pedagdgica ao
mdividuo disléxico” (KVILEKVAL, 2004, p. 9).

Outro item de destaque foi relativo a motivagao e interesse dos estudantes, representando
12,5% das respostas. Nesse item, também foram citadas questoes relacionadas a falta de rotina
de estudos, desestruturacio de aprendizagem formal ocorrida durante a pandemia, falta de
vinculo com a aprendizagem formal, permanéncia excessiva em jogos no celular e conteudo de
Internet. Os profissionais que destacaram essa dificuldade também citaram preocupaciao com
dificuldade de manejo das familias com o uso de eletronicos e redes sociais.

A educacio do futuro deverd ser o ensino primeiro e universal, centrado na
condi¢io humana. Estamos na era planetiria; uma aventura comum conduz os
seres humanos, onde quer que se encontrem. Estes devem reconhecer-se em
sua humanidade comum e a0 mesmo tempo reconhecer a diversidade cultural
merente a tudo que ¢ humano (MORIN, 2000, p. 43).

A grande constatacio a qual chegamos ¢é que a tao falada educacao do futuro, chegou no
presente e fez-nos sentir como se s6 conhecéssemos apenas o passado. Apenas com a reinvengiao
da docéncia conseguiremos entender, atuar e transformar nossa pratica. Percebemos, pelas
respostas dos profissionais, que o conhecimentos e as ferramentas que possuimos siao
msuficientes para suprir a dificuldades elencadas. No entanto, a propria constatacio de nossa
limitacdo por st s6 ¢ um ponto de partida.
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Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido. O do macabamento
do ser humano. Na verdade, o mnacabamento do ser ou a sua inconclusio é
proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, hda inacabamento. Mas s6 entre
mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente (FREIRE, 1996, p.

50).

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos, pelas respostas dos profissionais, que o periodo pandémico representou
estagnacao e até mvolucao no processo de aprendizagem dos estudantes. As metodologias
disponibilizadas e o acesso as informacoes for muito mais complexo para esses estudantes cujo
desenvolvimento educacional ji se encontrava abaixo dos padroes. Cabe destacar que os
processos inclusivos nao tiveram alcance durante as aulas nao presencias e que as familias e os
professores criaram mecanismos de Interacao, suporte ¢ acompanhamento procurando, dentro
da realidade apresentada, garantir desenvolvimento de aprendizagens significativas, acesso aos
atendimentos e apolo técnico especializado.

Ao analisarmos o retorno apos esse periodo, cabe-nos também refletir sobre os curriculos
€ 0s programas para nos situarmos nessa nova realidade e projetar as acoes futuras visando a
readequacio e superacao das defasagens identificadas pelos professores. Percebemos, pois, que,
ao 1dentificar como fator mais preocupante a dificuldade de aprendizagem, foi elencado também
os contextos e realidades das familias dos estudantes.

Tal assunto nao se esgota nesse recorte, mas o que podemos concluir a partir das
respostas ¢ que o desafio da inclusio requer maiores mvestimentos, praticas direcionadas,
releitura de contextos, reestruturacao dos curriculos e programas e a instrumentalizacao dos
professores e estudantes para niao so6 superar a dificuldade, que também ¢é uma questio de
inclusao digital, mas de socializacio e garantia de equidade. Para nos profissionais da educa¢ao
especial, enquanto constatamos nosso “inacabamento” podemos transformar nossas atitudes e
repensar nossas metodologias a fim de que a educacio do futuro seja a educacao do presente
para nossos estudantes, para que possamos ser nio s6 mediadores, mas transformadores de
realidades.
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