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RESUMO

Este artigo tem como foco reflexoes ensejadas por um ciclo de debates mtitulado “A
Pedagogia e suas configuracdes identitirias”, promovido no ano de 2021 no Centro de
Educacio da Universidade Federal da Paraiba. As sessdoes foram conduzidas com a
participacio direta de referéncias no debate sobre a Pedagogia, Selma Garrido Pimenta
e Maria Amélia Santoro Franco, e sobre as politicas de formacao docente, Helena de
Freitas. Além da sistematizacao das principais idelas trazidas em cada sessio, o texto
aponta tensionamentos acerca da relacio entre o curso e seu campo tedrico de
referéncia, a Pedagogia; da relacio entre fundamentos da educacio e o campo
pedagogico; de curriculos para formacio generalista e curriculos para formacio
segmentada e a formacio para a pesquisa. Concluimos ser necessaria e urgente a
constru¢io de um curso que atenda aos principios de uma formacio solida, articulada
ao debate produzido no campo da Pedagogia.
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ABSTRACT

This paper focuses on reflections generated by a cycle of debates entitled “Pedagogy
and its identity configurations”, promoted in 2021 at Center of Education of Federal
University of Paraiba, in Brazil. The meetings were conducted with the participation of
references in the debate on Pedagogy, Selma Garrido Pimenta and Maria Amélia
Santoro Franco, and on teacher education policies, Helena de Freitas. In addition to
the systematization of the main ideas brought in each debate, we present tensions, such
as the relationship between the course and its theoretical field of reference, Pedagogy;
relationship between the foundations of education and the pedagogical field; curriculum
for generalist training and curriculum for segmented training and training for research.
We conclude that it 1s necessary and urgent to reflect and build a course that meets the
principles of a solid formation, articulated to the debate produced in the field of
Pedagogy.

KEYWORDS: Pedagogy Course; Pedagogy; Higher Education; Pedagogical training;
Pedagogue.
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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS: o contexto do texto e suas motivagdes

Desde 2020, o curso de Pedagogia tem se constituido como uma pauta de destaque no
debate académico motivado pela necessidade de problematizar as implicacoes da Resolucio
02/2019 do Conselho Nacional de Educaciao (CNE), a qual definiu novas Diretrizes Nacionais
para Formacao Inicial e Continuada de Professores/as para a Educaciao Basica e nstituiu a Base
Nacional Comum da Formacao Docente (BRASIL, 2019). Produzidas em um contexto politico
de ampla participacao de atores vinculados ao setor privatista e aos conglomerados educacionais
no CNE, as novas Diretrizes se inserem em uma agenda de reformas educacionais levadas a cabo
no governo do presidente Jair Bolsonaro, cuja perspectiva é a do alinhamento das politicas
curriculares a logica neoeficientista, uma transmutacao do neoliberalismo no campo pedagogico.

As bases do neoeficientismo radicam no 1deario conservador da educaciao, manifestando-
se na crenca de que a finalidade do processo escolar consiste em enquadrar aprendizagens no
dominio de capacidades produtivas de acordo com demandas mercadoldgicas. Assim como se
deu no periodo de mcidéncia do eficientismo americano ao longo da primeira metade do século
XX, essas politicas articulam dispositivos de uniformiza¢ao curricular e controle de resultados.
No contexto atual, acrescenta-se a esses dois elementos o apelo a inovacio, quase sempre atrelado
a tecnologias (SEVERO; PIMENTA, 2020).

Mobilizados em torno da possibilidade de desconfiguracio do curso resultante da
implementacio da nova politica curricular, diferentes coletivos institucionais deflagraram,
nacionalmente, espacos de critica e resisténcia politica as ingeréncias do CNE e a ampliacao do
campo de influéncia dos setores privatistas na definicao da agenda publica de educacao no pais.

No ambito do Centro de Educacio (CE) da Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
entre outras frentes de mobilizacio politica e académica, fo1 instituido o Grupo de Trabalho -
Pedagogia (GTPed)' coordenado por cinco professores/as-pedagogos/as que atuam no curso de
Pedagogia e em outras licenciaturas. O GTPed objetivou promover atividades formativas para
estudantes e professores/as sobre as (des)conexoes entre a Pedagogia como campo e como curso
de licenciatura, potencializando didlogos a fim de qualificar o posiclonamento contrario a
Resolucao 02/2019, bem como possibilitar o acaimulo de referenciais para a projecao futura de
reestruturacao curricular desse curso.

Uma das acoes do GTPed foi o ciclo de debates “A Pedagogia e suas configuracoes
1dentitarias”, promovido durante o primeiro semestre do ano de 2021 mediante trés encontros,
para os quais se inscreveram em torno de 50 docentes vinculados/as aos departamentos do
Centro de Educacio (CE), com participacio flutuante na medida em que a programacio
decorreu. O ciclo objetivou: a) deflagrar, no CE/UFPB, uma pauta de debates sobre Pedagogia
como campo de conhecimento e campo de praticas profissionais; b) envolver professoras/es dos
cursos de Pedagogia em um espaco interdepartamental para analise das condi¢coes e contradicoes
que envolvem a trajetoria brasileira de formacio de pedagogas/os; ¢) subsidiar a reformulacao
dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia do CE/UFPB em uma perspectiva alternativa
aos direcionamentos que estao postos pelas politicas neoeficientistas assumidas pelo CNE.

Os encontros contaram com a participacao de importantes referenciais no debate sobre
a Pedagogia, Professoras Doutoras Selma Garrido Pimenta e Maria Amélia Franco, e sobre as
politicas de formacao docente, Professora Doutora Helena de Freitas. Este texto conduz-se pelo

'O Grupo de Trabalho foi coordenado pelos/as professores/as: Ana Cliaudia da Silva Rodrigues, Elzanir dos Santos, Isabel
Marinho da Costa, Francisca Alexandre de Lima, Maria Azerédo e José Leonardo Rolim de Lima Severo.
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objetivo de sistematizar as contribuicoes do debate construido com essas interlocutoras e
desenvolver uma sintese reflexiva sobre possibilidades de reestruturacio curricular do curso de
Pedagogia do CE/UFPB. As exposicoes foram desenvolvidas em reunides virtuais gravadas, o
que possibilitou as/ao autoras/or recuperar registros que sao base para o acesso reflexivo a logica
que pautou cada uma delas.

AMPLIANDO O CAMPO DE DIALOGOS SOBRE A PEDAGOGIA

Nesse topico sao recuperados elementos estruturantes do didlogo com cada uma das
professoras convidadas como expositoras do ciclo de debates. Em que pesem certos
distanciamentos conceituais, as exposicoes convergem quanto a concepc¢iao democritica e
emancipatoria de educacao, base para a elaboracao de propostas de formacio de pedagogos/as
e professores/as comprometidas com a consolidacio do Direito a Educa¢ao e com a superac¢ao
das profundas desigualdades sociais que marcam, genealogicamente, a historia do Brasil. Situados
nessa concepcio, os cursos de Pedagogia poderao aportar as/aos estudantes elementos teéricos
e praticos para a construcio do trabalho pedagdgico como préxis transformadora da sociedade.
Como futuros/as profissionais, tal concepc¢ao os/as convoca a, em diferentes espacos educativos,
desempenhar funcoes pedagogicas guiadas por razoes ético-politicas que as/os engajam em
processos de democratizacio do conhecimento, desenvolvimento integral do mdividuo e
promocio da justica social, tendo a Pedagogia como fundamento cientifico de suas reflexoes e
acoes.

Diilogos com Selma Garrido Pimenta sobre o campo da Pedagogia no Brasil

A professora Selma Garrido Pimenta é uma intelectual amplamente reconhecida por sua
trajetoria académica de estudos nos campos da Didatica e da Pedagogia vinculados a concepcio
gramsciana de educacio. No que tange a Pedagogia, Pimenta é responsavel por recolocar, junto
ao professor José Carlos Libaneo, o debate epistemologico acerca dos seus estatutos identitarios
como campo de producio de conhecimento cientifico, no final da década de 1990. A obra por
ela organizada intitulada de “Pedagogia: ciéncia da educacao?” e o livro “Pedagogia e pedagogos:
para qué”, de Libaneo, despontaram, em 1997, como referéncias seminais para estudos que
buscaram refletir sobre a condicio cientifica da Pedagogia, desdobrando uma significativa
contribui¢ao ao campo pedagogico. Desde entdo, sua produciao académica - alicercada na defesa
da Pedagogia como ciéncia engajada na/pela praxis educativa (PIMENTA, 2011) - argumenta em
favor da formacio de pedagogos/as como profissionais com identidade distinta do/a professor/a.
A compreensao da Pedagogia como ciéncia da educacio confronta a representacao restritiva
operada no curso de Pedagogia pela qual sua finalidade formativa se esgotaria no magistério.

Correlacionando a histoéria do pensamento pedagogico brasileiro as configuracoes e a
expressao académica do curso de Pedagogia, Pimenta problematiza que, no pais, o debate
epistemologico sobre o conhecimento pedagogico pouco se desenvolveu em funcio do
delineamento da Pedagogia como campo de aplicacao de teonas produzidas fora da dialética
entre pensamento e acio, aspecto estruturante do campo. Como ciéncia, a Pedagogia opera a
construcao da unidade teoria-pratica pela praxis, um movimento de acao mtencional situada em
contextos com vistas a transforma-los em uma perspectiva emancipatéoria. Segundo a autora, “a
Pedagogia tem se restringido a campo de aplicacio das demais ciéncias da educacao. Isso porque
“[...] tenderam a uma autonomizac¢ao e positivacao de seus discursos sobre a pratica, levando-as
a explicacoes dogmaticas e/ou proposicoes normativas” (PIMENTA, 2010, p. 41).
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A concepc¢ao de Pedagogia como ciéncia dialética modifica amplamente o que se concebe
como conhecimento, como formacao e como pratica pedagogica. O conhecimento em Pedagogia
traduz cientificamente uma leitura multtdimensional do fenéomeno educativo, tendo como base
a mvestigacao dos multiplos determinantes sintetizados em sua expressio como pratica social e
historica, e como proposito a construcio de alternativas que oferecam aos/as educadores/as os
referenciais necessarios para o trabalho pedagogico assumido como mediacio humanizadora,
civilizatoria e emancipatoria. Como pratica social, a educac¢ao se manifesta em diferentes
contextos. Por essa razio, a formacao em Pedagogia deveria abarcar questoes sobre cenarios,
sujeltos, saberes e modos de ac¢io educativa dentro e fora das escolas, uma vez que, na logica da
contradicido, a pedagogizacio das relacoes educativas em contextos diversos - desde que inspirada
pelos fundamentos ético-politicos da Pedagogia como ciéncia dialética - se converte em
possibilidade de enfrentamento contra hegemoénico as circunstincias desumanizantes do
capitalismo acentuadas pelo neoliberalismo. Logo, a pratica pedagdgica configurar-se-ia como
uma forma de intervencao critico-reflexiva no fenémeno educacional voltada a formac¢ao humana
no marco de uma concepc¢io progressista de sociedade (PIMENTA, 2019).

Pimenta e colaboradores assinalam que a restricao do curso de Pedagogia a formacao de
professores/as desconfigura sua relacio com o campo epistemologico que lhe é referente,
dificultando o reconhecimento da especificidade que o envolve (PIMENTA; PINTO; SEVERO,
2020). Ainda conforme Pimenta (2019), o/a pedagogo/a é o/a profissional que estuda e se insere
na praxis educativa e que a docéncia é uma modalidade de trabalho pedagogico. Assim, ao tomar
a docéncia como base, o curso de Pedagogia, em decorréncia das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) (BRASIL, 2006), pretere saberes e experiéncias necessarias a formacao de
pedagogos/as para a investigacao e para o trabalho pedagdgico em instancias nas quais a dinamica
formativa nao se da pelo binomio aluno/a-professor/a mediado pela forma escolar. Além disso,
a tese da docéncia como base do curso de Pedagogia, filiada a discursos contrarios a fragmentac¢ao
do trabalho pedagogico na escola, é, nela mesma, um reflexo de um outro tipo de fragmentacio:
estabelece a ruptura entre o trabalho pedagogico em diferentes praticas escolares e nao escolares
e o exercicio do magistério, preconizando este em detrimento daquele. Com 1sso, a Pedagogia
perde a visao globalizante e integradora do seu objeto epistemologico e da sua finalidade como
Curso superior.

Diante da complexidade que envolve o curso de Pedagogia no Brasil e fragilidades
constatadas por pesquisas que discutem lacunas tanto para formacio de professores/as para as
etapas miciais da Educacio Basica, quanto para a formacao de pedagogos/as como gestores/as e
pesquisadores/as da pratica educativa em outros contextos, Pimenta, em entrevista recente,
afirma que ¢ preciso reconhecer as impropriedades das DCN de 2006, resistir contra a Resolu¢ao
02/2019 e abrir um campo de didlogo entre entidades comprometidas com a Pedagogia para
construc¢ao de alternativas possivels (PIMENTA, 2021).

A professora Selma é contundente quando estabelece o sentido de ciéncia para definir a
Pedagogia em um projeto de transformacio da sociedade. Os/as pedagogos/as sao convocados/as
a compreenderem as multiplas determinacoes que mcidem sobre as praticas para (re)orienta-las
em uma direcio emancipatoria. Esse/a profissional nao terd condi¢oes para tal compreensio sem
um profundo dominio da Pedagogia como ciéncia engajada. A professora assinala que, no Brasil,
os cursos de Pedagogia falham no estudo da propria Pedagogia e, muitas vezes, possuem
curriculos que reproduzem a dicotomia entre teoria e pratica. A partir das provocacoes da
professora, somos levados/as a pensar que a docéncia como base do curso de Pedagogia ¢ um
mecanismo que subordina o campo da Pedagogia a uma das praticas pedagdgicas e, por 1sso,
mmplica na desintelectualizacao do curso e do proprio campo. Ao contrario, é a Pedagogia que
estabelece a base para a docéncia e para outras modalidades de pratica. Docéncia nao é sinonimo
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de trabalho pedagogico e compreendé-la como ato de ensinar nio minimiza sua importancia,
pols 0 ensino, em sl mesmo, ¢ uma pratica complexa. Porém, como ato de ensinar, a docéncia
nao ¢ base nem ¢ sindénimo para um conjunto de outras praticas pedagogicas que nao operam
com o ensino como forma de mediacao.

Assim, os cursos de Pedagogia demandam uma profunda reforma curricular que se negue
ao avanco da logica neoliberal do CNE, mas também ao reducionismo das DCN de 2006. Para
1550, € preciso aprofundar a episteme da Pedagogia, sua expressio como campo investigativo, e
as 1mplicacoes em assumi-la como ciéncia na definicao do que deve ser o curso e a profissao
correspondente.

Diilogos com Maria Amélia Santoro Franco sobre a Pedagogia, resisténcias e insurgéncias

A professora Maria Amélia Santoro Franco tem sido, ao lado de Selma Pimenta Garrido
e José Carlos Libaneo, ao longo de sua trajetoria de cinquenta anos, uma voz potente,
mtransigente e, tomando de empréstimo suas palavras, “insurgente” na defesa de uma educacao
critica, justa e emancipatoria. Assim, ela defende que precisamos dizer “nao” a Base Nacional da
Formaciao de Professores, instituida pela Resolucao 02/2019, em wvirtude do seu cardter
autoritario, arbitrario ¢ em razao da natureza do seu contetido, a qual, em ultima nstancia,
apequena, diminui e nega o trabalho de todos/as que pesquisam e refletem sobre o campo da
formacao docente e da Pedagogia.

A negacao dessa politica curricular que se constitul como uma prescricio normativa,
segundo a autora, configura-se como um ato de insurgéncia necessario na defesa de principios
epistemologicos e politicos da Pedagogia como Ciéncia da Educacio. Assim, estaremos
defendendo nossa dignidade pedagogica frente as invasoes ao campo da Pedagogia que, ao longo
da historia, tém sido recorrentes, pois elas nao se mstituem nessa Resolucao de 2019 (BRASIL,
2019). E por que 1sso ocorre? Por que lutamos ha tantas décadas pelo credenciamento
epistemoldgico da Pedagogia? Por que este curso é alvo constante de ataques em seus
fundamentos teorico-praticos?

Uma das respostas a tais perguntas esta depositada no fato de que o Curso de Pedagogia
nunca abracou suas raizes epistemologicas. O/a pedagogo/a, como profissional, tem como tarefa
fundamental pensar as condi¢coes de educabilidade, os processos da politica educacional, nas
dimensoes teodrica, filosofica e critica. Ele/a é aquele/a que reflete sobre as condi¢oes de
educabilidade para modifici-las. Portanto, nio é um/a mero/a “ensinador/a” ou um/a executor/a
de tarefas pensadas por outros/as. Ele/a pode estar imbuido/a das responsabilidades de exercer
a docéncia, porém sua atuacio nio esta subsumida a isso.

A autora argumenta que a configuracao dos cursos de Pedagogia, ao adotar a docéncia
como base, gerou uma série de equivocos; um deles remete ao entendimento de que pratica
docente significa o exercicio da tarefa do/a professor/a, vinculando-a apenas ao empirico. No
entanto, a pritica requer que o/a profissional docente reflita e teorize sobre seu fazer. E preciso,
entiao, demarcar que antes de o professor/a chegar a sala de aula, ele/a necessita estudar, se
aprofundar acerca do que 1ra ensinar ¢ como 1rd ensinar; precisa indagar acerca dos objetivos
formativos e de quem siao os/as estudantes junto aos/as quais ele/a 1rd desenvolver sua acao
profissional. Logo, a Pedagogia ¢ a base da docéncia e nao vice-versa.

Nessa otica, a pratica docente estd amalgamada em uma intencionalidade, sendo
destituida de neutralidade. Assim, o/a pedagogo/a deve se perguntar: “que pais queremos?” “Que
formacao iremos possibilitar aos/as estudantes para que eles/as ajudem a construir esse pais?” Se
esse/a profissional tem comprometimento ético-politico, se ele/a tem ciéncia das suas
mtencionalidades, o “como” organizar a aula e todo o entorno da pratica serd uma consequéncia
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de um processo de apropriacio critica do fazer; um/a profissional que aprendeu a pesquisar sobre
o cotidiano, sobre as raizes ¢ os fundamentos da vida na sociedade capitalista ¢ em como os
mecanismos de desumanizacio a negam constantemente.

Franco ressalta que tivemos uma abertura - uma insurgéncia pedagogica fundamental - a
partir do pensamento de Paulo Freire, o qual afirma a necessidade de uma Pedagogia que nio
silencie o sujeito, mas que o/a possibilite ser construtor/a da sua historia. Esse legado ampliou-se
e resultou na (re)criacao de diversos cursos, no Brasil, forjados e¢/ou reconfigurados em uma
perspectiva humanista-critica, a exemplo da Pedagogia do Campo. Entretanto, o ultraliberalismo,
vendo-se sob ameaca, comecou a desenvolver estratégias para minar, para aniquilar esse processo
com respaldo em uma concepcio da racionalidade técnica, prescritiva e normativa. Todos esses
esforcos 1rao ganhar sua expressao mais evidente e dramatica na atual “BNC-Formac¢ao”, uma
politica que estd consubstanciada na elaborac¢ao de receituarios sobre modos de ser professor/a,
alinhados a Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Para resistirmos a esse movimento que concebe a pratica reduzida a seu cardter visivel,
empirico, programavel, aliendvel, é preciso lembrar que a “pratica” de um/a pedagogo/a é muito
mais um pensar sobre a pratica para nela intervir. Santoro, a partir de uma leitura de Marx, afirma
que a pratica ¢ menos aquilo que o homem e a mulher fazem e como fazem, e muito mais aquilo
que fazem ao se fazerem ontologicamente. Entio, é necessario pensar a pratica em uma
perspectiva dialética entre o fazer e o fazer-se.

Nessa perspectiva, a autora defende que a Pedagogia seja a base dos estudos sobre a
pratica. Caso 1sso nao ocorra, ela fica esvaziada de sentido epistemoldgico, de sentido pedagogico
e perde seu significado de préxis, recaindo no puro empirismo. Assim, o/a pedagogo/a nao deve
ser visto/a como “ensinador/a”, repetidor/a de prescricoes feitas por outros/as, como aquele/a
que regula a acao dos sujeitos. O trabalho do/a pedagogo/a, ao contrario, fundamenta-se no
planejamento das condi¢oes da educabilidade, dos processos de emancipacao dos sujeitos, do
trabalho coletivo - nos mais diferentes espacos onde pode atuar - sabendo que € a partir dai que
as transformacoes da realidade se tornarao viaveis.

Portanto, seu trabalho nao esta circunscrito a sala de aula, pois a aula reverbera os
contextos politicos, sociais, econdémicos, tecnologicos, etc., e ai reside o focus privilegiado de
atuacao desse/a profissional, na medida em que serd ele/a a pensar sobre tais dimensoes. No
entanto, ¢ preciso dizer que a formacao ofertada, atualmente, nos cursos de Pedagogia nao
potencializa esses saberes, mas precisa caminhar nessa direcao.

Ampliando suas contribui¢oes ao debate, Franco ressalta que nao faz sentido a Pedagogia
ser reduzida a um curso, pois este s6 tem sustentacao caso haja um campo cientifico, um campo
mvestigativo que lhe corresponda. Impoe-se, nessa otica, a necessidade de que, na reorganizacio
da sua matrz curricular, seja formulada a pergunta acerca de qual é o campo mvestigativo da
Pedagogia. Além disso, nao se deve perder de vista que, sendo um campo imbuido de estudar as
praticas pedagogicas, estas nio podem ser reduzidas a ministracio de aulas, uma vez que essa
atividade serd destituida do exercicio reflexivo, da criticidade em relaciao aos seus contextos, do
pensamento organizador e retificador de novas teorizacoes sobre a pratica.

A formacio do/a pedagogo/a deve voltar-se, nessa Otica, para a criacio de espacos
pedagogicos de formacao humana e ndo apenas para o exercicio do ensino em sala de aula. A
Pedagogia nao ¢ ciéncia do ensino e sim da educacio, da praxis educativa. Ela deve se ocupar de
processos de formacao que incluem valores, processos, pesquisa, reflexio sistemadtica sobre o
fendmeno educativo e sobre as praticas pedagogicas para que estas se constituam instincias de
ressignificaciao da teoria. Ao citar Kowarzik, a autora conceitua: a Pedagogia é ciéncia da e para
a educacao.
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Fla reitera que a educacio é uma pratica social, de humanos para humanos,
consubstanciando-se como pratica cultural na medida em que constréi subjetividades, sentidos e
significados. Desse modo, ela cria humanidades e, sendo assim, nao é possivel orientar-se,
exclusivamente, pela otica da reproducio de modelos. No cendrio atual de intensificacio da
permeabilidade da educacao a logica ultraliberal, esse modo de pensar pautado na reificacio e
na supremacia da racionalidade técnica foi atribuido a economistas, administradores,
empresarios, etc. K é por esta razao que as praticas se apresentam dimensionadas por uma visao
eminentemente técnica, normatizada, prescritiva, configurando uma formacao subsumida a
execucao, nao ao pensamento critico. A Pedagogia, entio, esta cativa de regulamentacoes e
diretrizes externas e de conhecimentos estratégicos e colonizados, baseados apenas em saber-
fazer.

Nesse contexto, defender a Pedagogia como ciéncia se faz cada vez mais necessario e
urgente para que ela ganhe legiimidade e nao seja mvadida por ideologias que tentam
descaracteriza-la, desautoriza-la. O seu papel deve ser o da resisténcia, da utopia, da msurgéncia,
na perspectiva de um “ser mais” em Paulo Freire, de uma Pedagogia Critica que luta para superar
as condi¢coes de opressao, que busca superar a reproducao das desigualdades e mnjusticas sociais,
que intenciona a transformacao social.

Finalmente, a autora reafirma: é preciso pensar em um curriculo de Pedagogia que
possibilite as/aos pedagogas/os refletirem sobre os problemas do mundo e da vida para que sejam
capazes de decolonizar as praticas autoritarias; um curriculo que favoreca o pensar sobre qual
projeto de sociedade nos congrega e se faz necessario para alcancarmos a justica social. A autora
indaga: qual ¢ o nosso sonho pedagogico? Qual ¢ a politica da nossa pratica? E preciso, ainda,
resistir frente aos saberes tnicos, valorizando os varios saberes disponiveis, inclusive os saberes
da pratica. Ai reside a Pedagogia como espaco de insurgéncia.

Dialogando com Helena de Freitas sobre as tensoes politicas e o curso de Pedagogia

A terceira sessio do Ciclo de Debates do Curso de Pedagogia da UFPB dedicou-se a
tematica "Tensoes Politicas e o Curso de Pedagogia", e contou com a participaciao da Professora
Helena de Freitas, da Universidade Estadual de Campinas e representante da Assoclacio
Nacional pela Formacao dos Profissionais da Educacio (ANFOPE).

De acordo com a professora, a discussao sobre os cursos de Pedagogia sempre esteve
presente nas pautas da ANFOPE e ela sempre serd atual porque a luta por politicas publicas na
area educacional se coloca em disputa permanente com a forma de organizacao social baseada
no capitalismo, cuja exploracio da for¢a de trabalho cada vez mais se aprimora. Nesse contexto,
pensar a formacao de professores/as nos remete a pensar sobre as finalidades da Educacio
Basica: de que formacao nos falamos? A que projeto de sociedade nos referimos? Em cada
momento historico somos exigidos/as a refletir ¢ a encampar lutas, pois a critica permanente
alimenta resisténcias teoricas e politicas.

Ao analisar as normativas atuais do Conselho Nacional da Educacao (CNE) vé-se uma
énfase na perspectiva mercadologica ligada aos mteresses empresariais. Temos um crescimento
vertiginoso das mstituicoes privadas na oferta de cursos de licenciatura, indicando que quem esta
formando os/as professores/as e profissionais da educacao ¢ o capital. Hoje, todos/as os/as
membros do CNE estao ligados as instituicoes privadas com inser¢cio em empresas que vém
promovendo formacao micial ou continuada e producio de material didatico descritos em
pacotes. Constata, ainda, que esse movimento vem retrocedendo os possivels avancos
conquistados nas ultimas décadas, principalmente com a Resolucio n® 02/2015 do CNE, que foi
substituida pela Resolucao n® 02/2019. A Resolucao de 2015 acolhia os anseios das entidades

SEVERO, J. L. R. L; SANTOS, E; AZEREDO, M. A. Dilemas epistemologicos e formativos da Pedagogia: registro de uma
experiéncia de estudo entre docentes formadores/as. Revista Eletrénica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 8, n. 27,
2022.

677



n
ml Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 8, n. 27, outubro/2022

ISSN 2447-0783

representativas dos cursos de licenciatura, assumindo os principios formativos da formacio dos
profissionais do magistério articulada a um projeto de emancipacio dos sujeitos e de grupo
sociais, contribuindo para a construcao de uma sociedade democratica e justa.

Para Freitas, ha de se compreender que a forma como as politicas de educac¢ao tém sido
tratadas nos ultimos anos se relaciona com outras politicas mais amplas desenvolvidas em uma
agenda de governanca neoliberal, como a Proposta de Emenda Constitucional 55/2016 que
congelou investimentos ptblicos em dreas sociais, a reforma da previdéncia, a reforma trabalhista,
a proposta de reforma tributiaria e administrativa, todas fundamentadas na ideia da reducao do
papel do Estado no financiamento de politicas pablicas. Desse modo, a educacao publica é
deslocada para o campo dos negocios, da privatizacao, assim como da desqualificacio do
magistério e de sua formacao, sinalizando para a sociedade que o problema da educacio esta no
fato que os/as professores/as nao sabem ensinar. Portanto, as solu¢oes seriam de ordem técnica,
apenas, ou que o problema se resume ao estabelecimento de um curriculo nacional, 1gual para
todos os estudantes. Se dessa perspectiva tecnicista e pragmatica desdobra-se um processo de
desqualificacao profissional, ao se negar a complexidade dos processos pedagogicos escolares,
também para os processos formativos vé-se a negacio de uma base teodrica soélida, reduzindo-os
ao cumprimento de listas de competéncias e de habilidades. Tal projeto mercantilista ignora as
condi¢coes de estar e de se desenvolver na escola dos/as estudantes e também dos/as proprios/as
professores/as e profissionais de educacio.

Nesse contexto, a defesa da Pedagogia e da formacio de professores/as nos coloca em
disputa dinamizada por dois projetos antagdnicos: um projeto com perspectiva emancipatoria de
carater socio historico e comprometido com a construcao de uma sociedade justa e igualitiria; e
um projeto técnico-instrumental com a supremacia de protocolos prescritivos sobre 0s processos
de formacao, alinhado a logica do mercado.

No cenario de tensoes, o projeto que tem ganhado espaco no governo de Jair Bolsonaro
¢ o projeto técnico-instrumental alinhado aos interesses mercadoldgicos e € essa perspectiva que
tem formado milhares de professores/as e profissionais da educacio nas faculdades privadas do
pais. Essa realidade nos diz que o capital, hoje, vem formando nossos/as professores/as, o que
nos impoe pesquisarmos sobre impactos da BNCC, das habilidades socioemocionais e do
modelo de formacio por competéncias na constituicio da docéncia.

Freitas destaca alguns pontos sobre como concebe a formacao no curso de Pedagogia a
partir dos estudos da ANFOPE. Para ela, os cursos de Pedagogia nao poderiam ser examinados
a parte de todos os outros cursos de licenciatura porque todos formam professores/as e devem
ter a docéncia como base. Para a ANFOPE a acao docente é o ponto fulcral, entendendo-se a
docéncia nao como a acao somente na sala de aula, mas como trabalho pedagogico. Conforme
Aguiar et al., a “docéncia nas DCN-Pedagogia nao é entendida no sentido restrito do ato de
ministrar aulas. O sentido da docéncia é ampliado, uma vez que se articula a 1deia de trabalho
pedagogico, a ser desenvolvido em espacos escolares e nao-escolares” (2006, p. 830). No Parecer
CNE/CP n. 05/ 2005 (p. 7), temos: “a docéncia é compreendida como acao educativa e processo
pedagogico metddico e intencional, construido em relacoes sociais, étnico-raciais e produtivas, as
quais influenciam conceitos, principios e objetivos da pedagogia”. Cabe questionar, assim, se a
docéncia representa todas as modalidades possiveis de trabalho pedagogico ou se uma coisa ¢é
sindnimo da outra.

Freitas assinala que compreende o curso de Pedagogia como uma graduacao plena, um
curso dnico que forma, ao mesmo tempo, profissionals da educacio (especialistas) e
professores/as. A partir das DCN de 2006, o referido curso assumiu a formagio de professores/as
para a Educacio Infantil € os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Para Freitas, embora se
tenha criticas a esse foco dado ao curso, ele nao tem desconsiderado a necessidade de uma
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formac¢ao mais ampla, pois “o profissional da educacao, egresso do curso de Pedagogia, deve ter
a compreensao histérica dos processos de formacio humana, da producio tedrica sobre os
fenémenos educativos e do trabalho pedagogico” (FREITAS, 2021). Corroborando com os
argumentos de Freitas durante o encontro formativo, Aguiar et al (2006, p. 831) afirmam que a
perspectiva de formacio para o curso de Pedagogia é aquela que promova “a compreensao da
complexidade da escola e de sua organizacao; que propicie a investigacao no campo educacional
e, particularmente, da gestao da educacio em diferentes niveis e contextos”.

Para finalizar, a professora enfatizou a importancia das faculdades/centros de Educacao
na formacao de professores/as formadores/as das dreas especificas, enfatizando sua
responsabilidade teorica e cientifica na construcao, critica e transmissio de conhecimentos sobre
a ciéncia da educacao e teorias pedagogicas capazes de ampliando a compreensao da docéncia
com propostas englobando a pesquisa e extensio.

RESSONANCIAS DO DEBATE NA CONFIGURACAO CURRICULAR DO CURSO DE
PEDAGOGIA: TENSIONAMENTOS FORMATIVOS

Nesse segundo movimento de reflexao produzido no texto, objetivamos estabelecer uma
sintese propositiva com base nas perspectivas desenvolvidas por Pimenta, Franco e Freitas. Para
tanto, situaremos um conjunto de tensionamentos formativos que, no horizonte dos referenciais
e propostas assinaladas pelas professoras, exigem das mstituicoes formadoras e seus sujeitos um
amplo didlogo na busca por solucoes consistentes, capazes de confrontar fragilidades do curso
de Pedagogia que se acumulam historicamente. Tratam-se de tensionamentos que emergem da
nossa experiéncia como formadoras/or no curso e pesquisadoras/or do campo da Pedagogia e
da formacao inicial de pedagogos/as.

E importante ressaltar que as professoras, como demonstram os apontamentos
elaborados a partir de suas exposicoes no Ciclo de Debates, fundamentam suas perspectivas no
Materialismo Historico-Dialético. Esse ponto de convergéncia explica o consenso acerca do
sentido atribuido ao processo educativo em uma sociedade sustentada por relacoes de
dominacao econdomica as quais se atrelam outras matizes de desigualdade social higadas a
marcadores culturais. Na logica do Materialismo Histérico-Dialético, as finalidades educativas
emergem de disputas politicas em torno de diferentes projetos de sociedade, cabendo aos/as
educadores desmistificar, pela via da critica histérica e conjuntural, as conexoes 1deoldgicas que
vinculam o processo educativo a ordem social vigente, o capitalismo. A atitude critica fomenta a
conscientizacao, pelo/a educador/a, das relacoes de poder que convertem a educacio em um
mecanismo de reproducio das desigualdades, destituindo o seu cariter emancipatorio e
humanizante. Assim, a Pedagogia esta implicada em oferecer aos/as educadores/as os recursos
conceituais ¢ metodoldgicos para desenvolverem a praxis educativa, uma acao coletiva fundada
em intencionalidades emancipatorias.

Em que pese a convergéncia quanto as bases ético-politicas da educagao, as proposituras
sinalizadas pelas professoras desdobram configuracoes distintas para o curso de Pedagogia. Em
sintese, Pimenta e Franco, ao conceberem a Pedagogia como Ciéncia da Educacao cuja episteme
e método expressam claras finalidades emancipatorias, desvinculando-se da matriz positivista,
apontam que o curso de Pedagogia deveria fundar-se na teoria pedagogica, base estruturante da
praxis desenvolvida pelo/a pedagogo/a em diferentes espacos educativos. Decorre dessa
compreensio o argumento de que ao curso sao atribuidas finalidades formativas plurais que
contemplam praticas pedagdgicas em espacos escolares e nao escolares desenvolvidas por um/a
profissional denominado/a de pedagogo/a. Ja Freitas, reafirmando os pressupostos defendidos
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pela Associacao a qual se vincula, considera que a base de formac¢ao no curso de Pedagogia é a
docéncia compreendida como sintese da pluralidade de formas pelas quais o trabalho pedagogico
se configura, seja em espacos escolares ou nao escolares, nio se confundindo com o trabalho
circunscrito a sala de aula. Sob esse pressuposto, o/a professor/a formado/a no curso de
Pedagogia dominaria conhecimentos teéricos e recursos praticos para desempenhar outras
funcoes pedagogicas que transcendem a sala de aula.

Os argumentos situados por Pimenta e Franco corroboram com a Pedagogia na condicao
de curso de formacao de pedagogos/a como clentistas e praticos/as reflexivos/as (ou intelectuais
praticos), imersos na pratica social da educa¢ao em diferentes espacos, enquanto que a tese da
docéncia como base - que mspirou as (ainda) atuais Diretrizes Curriculares Naclonais para o
curso (BRASIL, 2006) - serve de sustenta¢io para um modelo de formacao centrado na escola,
especificamente no magistério para as etapas miciais da Educagao Basica, embora admita, de
forma periférica e tangencial, que elementos relativos a outros campos de atuaciao profissional
sejam contemplados no curriculo. O argumento de Freitas para a centralidade da escola no curso
se refere ao fato dessa instituicio ser o principal espaco de apropriacio e ampliacao do
conhecimento formal, historicamente acumulado.

Tomando como cendrio de problematizacoes, conforme mencionado anteriormente, a
nossa experiéncia no ambito do curso de Pedagogia do Centro de Educacao da Universidade
Federal da Paraiba, um primeiro tensionamento que evidencia contrastes entre essas diferentes
perspectivas diz respeito a relacio entre o curso e seu campo teorico de referéncia, a Pedagogia.
Consideramos que a palavra Pedagogia nio esgota seu sentido como denominaciao do curso.
Antes disso, refere-se a um campo de producio de conhecimentos cujo desenvolvimento
historico remete-nos ao final do Século XVII, na Europa Central (BREZINKA, 2002). Desse
modo, ¢ premente reconhecer a trajetoria intelectual de constituicio das bases tedricas da
Pedagogia e seu processo de afirmacio académica como a primeira referéncia que explicita a
opc¢ao por denominar o curso de tal forma. Afinal, apelar para o sentido etimolégico da raiz grega
do termo “Pedagogia” (paidos agogé - conducao de criancas) como justificativa para essa
denominagao ignora o repertério teorico-metodologico construido em torno da educabilidade
humana - para além da mstrucao ou do ensino - no transcurso de quatro séculos de estudos
pedagogicos.

Como discutem Pimenta e Franco, reconhecer a complexidade teorica da Pedagogia
como ciéncia permite uma melhor compreensio da natureza do curso e da profissao
correspondente. Caberia questionar, portanto, a consisténcia de uma proposta curricular para o
curso de Pedagogia que ignora ou rechaca a sua relacaio com o campo da Pedagogia. A Pedagogia
como campo deveria ser a referéncia estruturante do curso correspondente, o que nos leva a
defender que, como componente especifico e como fio condutor, a Ciéncia Pedagogica seja
evidenciada na organizacio curricular (PIMENTA; PINTO; SEVERO, 2020; SILVA JUNIOR,
2020). Se o objeto da Pedagogia ¢ a educacio como pratica social em sua multirreferencialidade,
o ensino, objeto especifico da docéncia, integra a Pedagogia, mas nao a condiciona
epistemologicamente. Como propoe Saviani (2008), cabe ao curso de Pedagogia constituir-se
como locus privilegiado dos estudos educacionais no contexto académico.

Partindo disso, € possivel assinalar o segundo tensionamento que consiste no dilema entre
curriculos para formacao generalista e curriculos para formacao segmentada por dreas de atuacao
profissional. Com a homologaciao da Resolucio 02/2019 (BRASIL, 2019), esse dilema é
reposicionado na pauta de discussdes nacionais, haja vista a sinalizacao, no documento, de que a
formacao de professores/as multidisciplinares para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais se
daria em dois cursos distintos sem indicacao de que essa seria a nomenclatura de novos cursos
ou se 0s mesmos se configurariam como cursos especificos de Pedagogia. Assim, institui-se mais
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um enfrentamento dilematico para a formacao do/a pedagogo/a. A formacio atual, referenciada
nas Diretrizes de 2006 (BRASIL, 2006), nio da conta das especificidades necessarias a formacio
do/a profissional para o atendimento as demandas da etapa da Educacao Infantil, por exemplo.
Entretanto, a formacao do/a pedagogo/a docente inclui saberes atinentes as duas etapas -
Educacao Infantil ¢ Anos Iniciais. Dessa forma, importa questionar se a alternativa estaria na
criacio de um curso de graduacio especifico para a atuacio em cada um desses nivels da
Educac¢ao Basica ou na possibilidade real de se oferecer um curso com tamanha abrangéncia
formativa e de atuacio profissional.

Contudo, as raizes do dilema formacio generalista/formacio especifica espraiam-se ao
longo da historia do curso. A criacao das habilitacoes, em 1969, serviu para equacionar, aos
moldes teoricos e politicos daquele contexto, a relacao entre um nucleo comum de formacao e
areas diversificadas relativas aos segmentos do trabalho pedagdgico na escola. Sob fortes criticas,
até de forma muito exagerada, o modelo das habilitacoes for extinto em 2006 na esteira de
acusacoes de que, gestado no contexto da ditadura militar, estaria a servico do controle e da
divisao social do trabalho.

A critica exagerada produziu a negacao de saberes construidos por pedagogos/as que,
mesmo nesse contexto de fortes influéncias de politicas educacionais tecnicistas, pelo principio
da contradi¢cao engajaram-se em praticas inspiradas por uma educacao progressista. Desse modo,
com o fim das habilitacoes, os saberes da Orientacio Educacional e da Supervisio Escolar,
particularmente, parecem ter ficado obscurecidos. Por outro lado, as redes publicas ainda contam
com esses/as profissionais carecendo de espacos de formacao continuada e desenvolvimento
profissional, mas nio encontram nas universidades pesquisas e investigacoes sobre o seu fazer
pedagogico.

Ja a Coordenaciao Pedagdgica, uma espécie de sintese integradora do que outrora se
atribuia como demanda aquelas habilitacoes, encontra-se em uma situacao preocupante: foi
desprofissionalizada, resumindo-se a um cargo de execucao de prescri¢oes politicas, em muitos
casos, sem exigéncia de formacao em Pedagogia, aspecto que poderia dotar-lhe de finalidades
proprias e saberes basilares, pois estaria vinculada a uma expertise profissional.

Ao mesmo tempo, ao assumir a formacio de professores/as para as etapas iniciais da
Educacio Basica e suas modalidades correspondentes como eixo central, como reafirma Freitas,
o curso de Pedagogia, desde 2006, acumula criticas de especialistas quanto ao seu carater genérico
que dificulta a formacio especifica de docentes para a Educacao Infantil e para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Libaneo destaca, dentre outros problemas, a “sobrecarga disciplinar no
curriculo para cobrir todas as tarefas previstas para o professor e a auséncia de conteudos
especificos das disciplinas do curriculo do ensino fundamental”, bem como a reduc¢ao ou
auséncia “de formacao especifica de administradores escolares, coordenadores pedagogicos”
(LIBANEO, 2006, p. 861).

Se pensarmos nas especificidades formativas para exercicio da docéncia na Educacao
Infantil, com as etapas de creche e pré-escola, no processo de alfabetizacio e letramento, das
criancas, jovens e adultos, responsabilidade do/a pedagogo/a nas escolas, ou na formacao
matematica necessaria para um trabalho consistente, por exemplo, veremos que seria necessario
mais tempo para formar um/a profissional com um campo de atuacao tao abrangente.
Igualmente, o curso nao tem atendido de modo satisfatério a formacao de pesquisadores/as e
gestores/as para o campo pedagogico. Ou seja, o generalismo parece ser um aspecto a destacar
na compreensio das fragilidades do curso.

E importante ressaltar que, desde um ponto de vista conjuntural, o fim das habilitacoes
nao se deve exclusivamente a defesa do principio da docéncia como base, mas a imposi¢ao do
modelo toyotista de acumulacao flexivel na reformulacao dos curriculos da Educaciao Superior.
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Tal modelo, contrapondo-se a divisio especializada do trabalho, traco do modelo fordista,
propoe a formacao de profissionais generalistas, versdtels ¢ com competéncias fluidas que se
ajustem as incertezas e ambiguidades do mercado de empregos, com vistas a0 aumento da
produtividade econdémica.

A cnise 1dentitiaria do curso provocada pela formacio generalista, uma interface da tensao
que evidenciamos, é agravada, ainda, quando se considera que compete ao curso de Pedagogia
responder criticamente aos desafios postos pelo movimento de redimensionamento da profissio
de pedagogo/a em espacos niao escolares, campo em franca expansao atualmente (SEVERO,
2022). Por 6bvio, a formacdo inicial nao abarca a totalidade de saberes exigidos para o
desenvolvimento profissional do/a pedagogo/a, circunstincia que nos leva a afirmar a necessidade
de formacao continuada na perspectiva da educacao permanente. Contudo, impoe-se ao curso a
responsabilidade de oferecer referenciais teérico-praticos basicos para que o/a futuro/a
pedagogo/a consiga se projetar profissionalmente nesses espacos e compreender melhor as
oportunidades e condi¢oes necessarias para contribuir com o desenvolvimento da sociedade,
exercendo o trabalho pedagdgico em espacos distintos da escola.

O terceiro tensionamento diz respeito a relacio entre fundamentos da educacio e o
campo pedagogico. Consubstanciados a logica das Ciéncias da Educacao, os fundamentos da
educacao, nao raramente, reproduzem o antagonismo entre teoria e pratica. Embora disponham
aos/as estudantes importantes ferramentas da critica educacional fundamentada nas Ciéncias
Humanas e Sociais que se debrucam sobre o humano, o fazem, tradicionalmente, sob o
distanciamento das configuracoes e dos desalios praticos que imprimem no trabalho pedagogico
um carater concreto e circunstanciado. O abstracionismo ou teoricismo, como problematiza Carr
(2002), produz obstaculos ao movimento de reflexdo sobre e a partir das praticas, uma vez que
sdo vistas como esfera de aplicacio de conhecimento exogeno. E por esse movimento que os
conhecimentos das Ciéncias da Educacio podem converter-se em fundamentos pedagogicos. A
Pedagogia como Ciéncia que toma a educaciao enquanto pratica intencional, situada e concreta,
nao apenas mobiliza esses conhecimentos, mas os transcende, pois, pelo olhar multirreferencial
em torno da acio dos/as educadores/as, avanca para além da logica multidisciplinar em direcao
a uma logica reconstrutiva e complexa, guiada pela necessidade de conhecer para intervir e
mtervir para transformar (SEVERO, 2018).

Nesse sentido, a divisdo entre fundamentos da educacio, Didatica e metodologias de
ensino ¢ uma problematica que merece maior atencao na reformulacao do curso de Pedagogia.
Talvez nos catba ampliar as fronteiras da imaginacao curricular para pensarmos em um giro
epistemologico que reposicione os fundamentos da educacao como fundamentos pedagodgicos
centrados na analise concreta do fenomeno educacional, valorizando aportes das Ciéncias
Humanas e Sociais, porém com clareza de que sua potencialidade formativa decorre da
possibilidade de fertilizar a praxis dos/as educadores/as, que tem sempre a pritica e seus desafios
(sociais, politicos e pedagogicos) como ponto de partida, ao invés de restringir o sentido de pratica
a aplicacao de conhecimento estéril. O aplicacionismo conduz a representacao de que a Didatica,
o Estagio e por exemplo, sio disciplinas instrumentais desprovidas de saberes proprios que as
fundamentam.

Outro tensionamento diz respeito a formagio para a pesquisa, a qual, apesar de constituir-
se tarefa fundamental do ensino universitirio - por meio da reflexao, producio e difusio de
conhecimentos -, nio tem ocupado um lugar proeminente nos cursos de Pedagogia. Ao
contrario, tem evidenciado uma das fragilidades que compoem o perfil profissional dos/as
formandos/as. Esse aspecto pode ser explicado tanto pela destinacio de poucos componentes
curriculares com esta finalidade, quanto pela dificuldade que docentes do curso apresentam em
efetuar praticas interdisciplinares e balizadas na triade ensino, pesquisa e extensao.
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Assim, de modo geral, a formacao para a pesquisa reduz-se a componente sobre pesquisa
e a elaboracio do Trabalho de Conclusao de Curso, o qual é construido como atividade
orientada em um ou dois componentes curriculares. Quando possivel, essa formacao é
complementada pela participacao do/a estudante em projetos de Iniciacao Cientifica, os quais,
em decorréncia da desvalorizacao da pesquisa realizada na graduacao, contemplam um nimero
reduzido de professores/as e estudantes em relacao a totalidade das demandas (JOCA;
SANTOS, 2021; BARZOTTO, 2017). Além disso, embora cumpram papel importante na
construcao de um pensamento investigativo (a depender do protagonismo desempenhado), tais
projetos, muitas vezes, por se Inserirem nas areas de interesse dos/as professores/as, assumem
uma configuracio muita especifica e que pouco didlogo com o proprio curso.

Portanto, essa problematica da formac¢io para a pesquisa mmcorpora-se aos Imumeros
desafios 1mpostos a discussio sobre a Pedagogia como campo investigativo, como campo
formativo e como campo profissional. Institui-se, portanto, a necessidade de um debate urgente,
amplo e profundo acerca do lugar da pesquisa na formacio do/a pedagogo/a. Concebemos que
esse/a profissional, independente de sua drea de exercicio profissional, para efetivar suas acoes,
ancoradas no movimento acao-reflexao-acao, enquanto praxis pedagogica, necessita desenvolver
uma atitude questionadora, reflexiva e investigativa capaz de desvelar, sistematizar e transformar
seu pensar-fazer cotidiano. Tal processo, evidentemente, é mediado pela relacio do/a estudante
com o/a outro/a, com o mundo e consigo mesmo/a, e amalgamado na busca por compreender
e transformar a realidade, vislumbrando uma sociedade mais justa.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o objetivo de promover atividades formativas sobre a compreensio da Pedagogia
como campo e como curso de licenciatura, potencializando didlogos que nos permitissem
sinalizar elementos para a elaboracio de uma proposta curricular para o nosso curso, o GTPed
promoveu o ciclo de debates com trés pesquisadoras da area da Pedagogia e da formacao de
professores/as. Partindo das reflexdes e debates elencamos os tensionamentos: o curso e seu
campo teorico de referéncia - a Pedagogia; as perspectivas generalista e especifica do curso; a
relacao entre os fundamentos e o campo pedagogico e a formacao para a pesquisa.

Vé-se que as 1deias apresentadas pelas professoras Selma Garrido Pimenta e Maria
Amélia Franco dialogam com os referenciais epistemoldgicos acerca do campo da Pedagogia
como ciéncia e, portanto, que inclui a formacao para a docéncia, mas nao se reduz a ela, uma
vez que o trabalho pedagdgico se manifesta de diferentes formas e em diferentes espacos. Para
Freitas, referir-se a docéncia como base do Curso de Pedagogia exige de nés uma outra
compreensao de docéncia, ndo se restringindo ao trabalho na sala de aula, mas abrangendo as
diferentes funcoes que o/a pedagogo podera assumir, o que faz com que a docéncia seja
entendida como sinébnimo de trabalho pedagogico. Se lembrarmos que a escola normal foi, até
meados dos anos 2000, o locus da formacao de professores/as para a Educacio Infantil ¢ Anos
Iniciais, entdo compreenderemos que a defesa da docéncia como base se configura como uma
saida a organizacao dos curriculos de um curso que passou a se responsabilizar pela formacao
micial desses/as professores. Nao ha duvida que defendemos a formacao dos professores da
Educacao Infantil e Anos Iniciais em nivel superior, mas também precisamos ser criticos que, na
configuracao atual do curso de Pedagogia, 1sso nio esta sendo efetivado como desejado. Como
elaborar um projeto curricular que dé conta de demandas tao abrangentes: docéncia nas etapas
miciais de escolarizacio, gestio e pesquisa, nclusive em espacos nao escolares? Como
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equacionar a perspectiva generalista que o curso tem assumido? Em que medida a docéncia
como base tem possibilitado reconhecer a complexidade da Pedagogia?

No texto, ao tensionarmos a necessidade de reflexao e discussao sobre os fundamentos
da educac¢ao e o campo pedagogico (que também possul fundamentos), criticamos aquela visao
fragmentada de que a formacio nicia-se com a teoria para depois ir a pratica. Ao fazermos isso,
sinalizamos uma trilha possivel - a da articulacio e do didlogo que os componentes das ciéncias
da educacao, os chamados fundamentos, precisam ter com os componentes pedagdgicos e das
areas especificas de ensino. Para tanto, ¢ necessario que o Nicleo Docente Estruturante assuma
a funcao de fomentar debates e didlogos com os/as professores/as na direcao da efetivacio dessa
proposta.

Por fim, ressaltamos a necessidade da formacao articulada a pesquisa. Em nivel macro, é
necessario que sejam realizadas pesquisas abrangendo o curso, a compreensio dos/as estudantes
(iniciantes/concluintes) e dos/as professores/as, no sentido de refletirmos e construirmos um
curso que atenda aos principios de uma formacao séhda articulada as producoes no campo e
comprometida com a construcio de sujeitos criticos e com uma sociedade mais justa e
democritica.
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