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RESUMO

Estudos curriculares sio importantes para compreender a constituicio e a reformulacio
de cursos de formacio de professores, tendo interesses e finalidades construidos social
¢ historicamente. Neste estudo buscou-se compreender mudancas e permanéncias em
um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas em duas versoes curriculares. A
pesquisa teve natureza qualitativa e foi realizada a andlise documental, tomando-se
como fontes documentos em processos de reformulacio do curso. As disciplinas
pedagogicas destacam-se na versao de 1992 com énfase no estigio obrigatério,
indicando maior valoriza¢io da formaciao docente, e as disciplinas Ensino de Ciéncias
e Ensino de Biologia passaram de eletivas para obrigatorias a partir de 1992. Estas
mudangas apontam para a valorizacio de saberes profissionais especializados na
formacio de professores de Ciéncias e Biologia neste curso.
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ABSTRACT

Curricular studies are important to understand the constitution and reformulation of
teacher training courses, having interests and purposes constructed socially and
historically. In this study, we sought to understand changes and permanencies in a
Biological Sciences Degree course in two curricular versions. The qualitative nature
research was carried out documentary analysis, taking as documents in the process of
reformulating the course. Pedagogical disciplines stand out in the 1992 version with
emphasis on the mandatory internship, indicating greater appreciation of teacher
education, and the disciplines Science Teaching and Biology Teaching have gone from
elective to mandatory since 1992. These changes point to the valorization of
professional knowledge specialized in the training of Science and Biology teachers in
this course.

KEYWORDS: Teacher education; Curriculum history; Academic disciplines; Science
and biology education; Biological sciences

DOI: 10.21920/recei72022825131145
http://dx.do1.org/10.21920/rece172022825131145

'‘Graduada em Ciéncias Biologicas pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E-mail: joannareisbio@gmail.com /
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9092-6450.

*Mestranda do Programa de Pos-Graduagio em Ensino de Ciéncias, Ambiente e Sociedade da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro. E-mail: raianvnogueira.s2@gmail.com / ORCID: https://orcid.org/0000-0003-0276-201X.

“Professora Associada da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Docente dos Programas de Pos-Graduagio em Ensino de
Ciéncias, Ambiente e Sociedade e de Ensino em Educacio Bésica da UER]. E-mail: mariacristinauerj@gmail.com / ORCID:
http://orcid.org/0000-0003-4522-1109.

ALVES, J. da S. R; SANTOS, R. N; SANTOS, M. C. F dos. Curriculo e formacio de professores: mudangas em um curso de

licenciatura em Ciéncias Biologicas. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 8, n. 25, 2022. 131


http://dx.doi.org/10.21920/recei72022825131145
mailto:joannareisbio@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-9092-6450
mailto:raianynogueira.s2@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0276-201X
mailto:mariacristinauerj@gmail.com
http://orcid.org/0000-0003-4522-1109

Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 8, n. 25, janeiro/2022

ISSN 2447-0783

INTRODUCAO

Estudos curriculares sao centrais para compreender a constituicio e a reformulacao de
cursos superiores, tendo interesses e finalidades construidos social e historicamente.
Compreender o que determina permanéncias ¢ mudancas nos cursos e disciplinas nos ajuda a
problematizar tradicoes pedagodgicas, coletivas ou de carater epistemologico (WORTMANN,
1995). Conhecer as mudancas e continuidades no curriculo de um curso contribui para a
compreensio de finalidades de formacao profissional nas reformas curriculares. Neste estudo
buscou-se investigar a formacao de professores em uma perspectiva sécio-historica, considerando
as disciplinas pedagdgicas e especificas de ensino de um curso de Licenciatura em Ciéncias
Biol6gicas de uma universidade no estado do Rio de Janeiro nas décadas de 1980 e 1990.

Selles e Serra (2008) ressaltam a mmportincia de conjugar estudos sobre ensino e
formacao docente, de forma a ampliar o entendimento sobre elementos socio-histéricos que
atuam na constituicio da formacao. Confrontos entre os distintos projetos de educacio passam
pela arena da formacio de professores; mais do que lugar de aquisicio de técnicas e de
conhecimentos, a formaciao de professores ¢ um momento importante da socializa¢ao e da
configuracao profissional. Nao se trata de mobilizar a experiéncia apenas em uma dimensao
pedagogica, mas também em um quadro conceitual de producio de saberes (NOVOA, 2009).

Para Novoa (2009) a formacio pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores no quadro de uma autonomia contextualizada da profissao docente. De acordo com
o autor, a valorizacao de paradigmas de formaciao que provocam a preparacio de professores
reflexivos garantird que esses docentes assumam a responsabilidade de seu proprio
desenvolvimento profissional e a participacio como protagonistas na implantacao de politicas
educativas. A formacido, portanto, passa pela experimentacio, pela inovacao e pelo ensaio de
modos de trabalho; mas, acima de tudo, por uma reflexio critica sobre a sua utihizacao (NOVOA,
2009).

A pesquisa instituiu-se a partir da percepcao de que as alteracoes curriculares nao se
reduzem a adequacoes legais, mas sao construidas mediante forcas sociais e politicas, inseridas
em um contexto historico especifico. Neste estudo buscou-se responder as questoes: Quais foram
as mudancas e permanéncias em disciplinas pedagogicas e na darea de ensino em duas versoes
curriculares nos anos de 1981 e 1992 de um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas de
uma umversidade no estado do Rio de Janeiro? Como podem ser compreendidas estas
mudancas articuladas aos modelos de formacio docente?

FUNDAMENTACAO TEORICA

A pesquisa fundamentou-se em aportes teoricos sobre curriculo e historia das disciplinas
escolares e académicas de estudiosos como: Ivor Goodson (1990, 1995, 1997, 2001), Anténio
Vinao (2008) e André Chervel (1990). Na fundamentacao teérica da formacio de professores de
Ciéncias e Biologia foram utilizados os estudos de Carla Pedroso (2017), Ana Cléa Braga Moreira
Ayres (2005), Myriam Krasilchik (2011), Maria Lacia Wortmann (1996), Marandino et al.
(2009), e Karl Michael Lorenz (2008).

Partiu-se da nocao de que o curriculo nao deve ser naturalizado, pois é constituido s6cio
historicamente por professores, diretores, alunos, politicas educacionais, interesses politicos e
economicos, entre fatores internos e externos (GOODSON, 1995) e que inclusoes e exclusoes
no curriculo refletem mudancas na sociedade ao longo dos anos (GOODSON, 2001).
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Considerando que o curriculo é uma arena de disputas e embates, Goodson (1997) afirma que
as escolhas e interesses envolvidos na sua elaboracio se diao ievitavelmente por processos
conflitantes, nos quais “[...] os atores envolvidos empregam uma gama de recursos ideologicos e
materiais para levarem a cabo as suas missoes individuais e coletivas” (GOODSON, 1997, p. 27).

Conhecendo as mter-relacoes entre os fatores internos e externos na constituicio do

curriculo, os estudos de Goodson (1997) ajudam a entender os padroes de estabilidade e
mudancas. Divergéncias acentuadas entre os fatores internos e externos geram estabilidade
curricular, resultando no regresso ao tradicional (GOODSON, 1997). Mudancas efetivas
demandam a criacio ou invencao de novas tradi¢coes, sendo as disciplinas mecanismos capazes
de definir objetivos e possibilidades sociais do ensino se situando no entrelacamento entre os
fatores internos e externos (GOODSON, 1997). Ao realizar estudos histéricos das disciplinas,
deve-se analisar os contetidos mediante sua génese, funcao e funcionamento, para compreender
a mfluéncia das disciplinas na histéria cultural e nas praticas sociais. Para tal é importante
compreender os constituintes de uma disciplina e a organizacio e valorizacao de determinados
conteudos (CHERVEL, 1990). Para Vinao (2008) as disciplinas sio: 1- fonte de poder social e
académico, ou seja, ha uma hierarquia que reflete situacoes de dominio e sujeicao entre
conhecimentos tidos como validos socialmente; 2 - apropriacoes de espacos sociais e académicos
por determinados grupos de professores; 3- fonte de exclusao social e académica; e 4-
mstrumento de reconhecimento de saberes profissionais.
Sobre a histéria da formacao de professores, buscou-se esteio nos estudos de Antéonio Novoa
(1995, 2009); Ana Cléa Ayres (2005) e Ana Maria Monteiro (2013). Com a ampliacio do acesso
a educacao escolar no século XX, a formacao de professores para a escola secundaria for tema
de debates no campo educacional. No ensino secunddrio, o encerramento das Escolas Normais
Superiores em Portugal cobrou uma experiéncia mnstitucional cujas raizes remontam os cursos
de habilitacio para o magistério secundario (NOVOA, 2009). A formacio de professores para
atuar no ensino secundario é recente como a criacao da umversidade brasileira, ocorrendo ambos
no icio do século XX, quando se buscou dar um carater universitario ao ainda incipiente ensino
superior existente no Brasil (AYRES, 2005). O cariter universitario seria dado por meio da
reuniao das entao existentes Faculdades de Medicina, Direito e Engenharia (AYRES, 2005).

Assim, o Estado brasileiro comecou a estabelecer parimetros para um processo de
formacao de professores para o ensino secundario, sendo antes os cargos docentes ocupados por
provisiao, com a contratacio de professores para lecionar as disciplinas. Esses professores eram
submetidos a um exame, sem necessidade de formacao especifica para a disciplina escolar
(AYRES, 2005). De acordo com Monteiro (2013), houve esforcos de pesquisadores e agentes
estatais da educacao no século XX no Brasil com a finalidade de formacao micial e continuada
em nivel superior e, mais especificamente, nas universidades, de modo que a articulacao ensino-
pesquisa-extensao fundamentasse essa formacio.

As primeiras experiéncias de formacao de professores secundarios no Brasil datam da
década de 1930: na Universidade de Sao Paulo (USP), criada por Fernando de Azevedo em
1934; na Umversidade Federal do Distrito Federal (UDF), criada por Anisio Teixeira em 1935;
e na Universidade do Brasil em 1937. A formacao de professores para o ensino secundario se
desenvolveu por meio do projeto hegemoénico de Gustavo Capanema, ministro da Educacao de
Getualio Vargas, no ambito do Estado Novo (1937-1945) (AYRES, 2005; MONTEIRO, 2013).

Sido poucos os estudos historicos e curriculares sobre a constituicio de instituicoes
brasileiras e cursos de formaciao docente. A atual Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
mstituicio na qual se inscreve o curso estudado, teve sua criacio na década de 1950 pela juncao
de trés escolas particulares em declinio financeiro:
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[...] nasceu num contexto pragmatico, composto de interesses financeiros,
mmposi¢oes de ordem corporativa e com baixa densidade académica,
organizando-se na direcao de uma centralizacio administrativa e afirmando-se
no colaboracionismo com os governos estadual e federal, apés os anos 1960

(MANCEBO, 2016, p. 11-12).

Desde a sua fundacio, destaca-se a priorizacao do ensino que era comumente ofertado
no periodo noturno (MANCEBO, 2016). Afastando-se de simplificacoes sobre tal trajetéra e
com base em fontes documentais textuais, audiovisuais e imagéticas, a autora mapeou embates
mternos e externos e disputas das poder, 1dentificando os grupos cujos discursos e praticas
predominavam (MANCEBO, 2016).

Os cursos de licenciatura desse periodo no Brasil foram influenciados pela politica
educacional do Estado Novo, restringindo a Pedagogia a aspectos técnicos, e afastando o debate
filosofico do campo da formacio de professores, como forma de conter e controlar o campo
educacional (MONTEIRO, 2013). De acordo com a autora, a secao didatica era responsavel
pelas disciplinas da formacao pedagdgica, sendo cursada por estudantes apds a conclusiao da
disciplina do bacharelado, separando o ensino e o bacharelado, onde as disciplinas pedagogicas
tinham carater técnico e metodologico (MONTEIRO, 2013). Assim, os cursos de licenciatura
no Brasil se estabeleceram com a formacio organizacional do modelo “3+1”, baseada na
separacao entre formacao humanistica e pedagogica, em uma tradicao da concepcao tecnicista
de pedagogia (MONTEIRO, 2013).

De acordo com Névoa (2009), o sistema implementado nos anos 1930 procurou atender
aos componentes: preparacao académica, preparacao profissional e pratica profissional; porém
o modelo curricular adaptado do bacharel para a licenciatura, tornou mviavel a mtegracao,
dificultando uma formacao de professores de carater profissionalizante. Para o autor, durante o
Estado Novo ocorreu 2 degradacio do estatuto socioeconoémico da profissio docente (NOVOA,
2009). O professor é visto como aquele que aplica técnicas previamente produzidas por outros
espacos, com a finalidade de conseguir determinados resultados; reforca o modelo de formacao
de professores centrado no dominio do conteudo especifico e na hierarquizacio de saberes
(AYRES, 2005).

Na formacao de professores voltada ao ensino de Ciéncias em nivel fundamental, existem
marcas do processo de articulacoes e transformacoes da ciéncia e da sociedade. Segundo Ayres
e Selles (2012), nos anos 1930, concomitante ao surgimento dos cursos de licenciatura nas recém-
criadas universidades brasileiras, destaca-se a emergéncia da disciplina escolar Ciéncias, que surge
oficialmente no curriculo do ensino secundario com a Reforma Francisco Campos. Essa reforma
também reorganizou a escolaridade, dividindo o nivel secundario em dois ciclos, em um total de
sete anos. No primeiro ciclo, chamado de “fundamental” e com cinco anos de duracio, essa
disciplina recebe a denominacio de Ciéncias Fisicas e Naturais, passando a ser oferecida nas
duas séries miciais. Nas séries seguintes, ocorre a especializacao, passando a ser oferecidas as
disciplinas Fisica, Quimica e Historia Natural em cada uma das séries. No ciclo complementar é
mantida a especializacio, vartando a combinacao das disciplinas de acordo com o curso superior
que o estudante pretendesse cursar (Direito; Medicina, Odontologia e Farmdcia ou Engenharia
e Arquitetura) (AYRES; SELLES, 2012).

Em 1942, durante o contexto politico do Estado Novo, foi instituida a reforma Capanema
mediante a Lel Organica do Ensino Secundério pelo Decreto-Lei n. 4.244, de 9/4/1942,
predominando um curriculo humanista com a valorizac¢ao da cultura geral nas escolas (BRASIL,
1942). Os rumos da disciplina escolar ciéncias e da formacao de professores para esta disciplina
sofreu mudancas significativas nas metodologias e contetdos, que passaram a priorizar a Insercao

ALVES, J. da S. R; SANTOS, R. N; SANTOS, M. C. F dos. Curriculo e formacio de professores: mudangas em um curso de

licenciatura em Ciéncias Biologicas. Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 8, n. 25, 2022. 134



Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 8, n. 25, janeiro/2022

ISSN 2447-0783

de praticas experimentais e atividades formativas, com destaque para finalidades utilitirias e
pedagogicas (AYRES; SELLES, 2012). Segundo Krasilchik (2000), a década de 1950 é relevante
para entender aspectos do ensino de Ciéncias, devido ao reconhecimento do desenvolvimento
da c1éncia e tecnologia como essenciais para a economia e cultura de uma sociedade.

Com a Reforma Umniversitaria na década de 1960 no Brasil, instituida por meio da lel
5.540/68, e a extin¢io da Faculdade de Filosofia, foram criadas as Faculdades de Educacao.
Nessa nova forma de organizacao, mantinha-se o modelo institucional “3+1” para os cursos de
licenciatura: trés anos de bacharelado e mais um para a formacao pedagogica, que incluia a
formacao na licenciatura, mas que para muitos significou que a licenciatura se realizava em um
ano apenas (MONTEIRO, 2013).

Na década de 1960 as instituicoes universitirias para a formaciao de professores
secunddrios estavam ha 30 anos reivindicando seu espaco social, com a necessidade de ampliar
o sistema educacional, ¢ apoilados em uma formacio docente voltada para a “racionalidade
pratica”. Nesta época houve avancos no desenvolvimento de movimentos politicos, sindicais e
cientificos para a melhoria da condicao social e econdémica dos professores, porém, em termos
de atuacao profissional, o professor nio era considerado um profissional autonomo e reflexivo
(NOVOA, 2009).

No modelo 3+1de formacao de professores, criado pela USP, os estudantes cursavam,
nos trés primeiros anos, as disciplinas especificas, obtendo o titulo de bacharel, e depois mais um
ano de disciplinas pedagdgicas para obter o titulo de licenciado. A formacio docente no modelo
3+1 predominou no século XX, mas se contrapunha as necessidades das mstituicoes escolares.
Assim, as licenciaturas, principalmente das dreas cientificas, estavam vinculadas ao bacharelado
e possuiam pouco status na hierarquia académica. O reconhecimento do papel do professor
como socialmente necessario para a cientifizacio da populagio fazia emergir programas
curriculares voltados para o desenvolvimento cientifico-tecnologico brasileiro, conferindo certo
poder as instituicoes académicas, que tiveram subsidios para negociar com as politicas
educacionais voltadas as disciplinas escolares em ciéncias (SELLES; SERRA, 2008).

Um movimento importante para entender as mudancas curriculares em cursos de
formacao de professores de Ciéncias e Biologia fo1 o da renovacio do ensino de ciéncias, que se
miciou nos Estados Unidos e na Inglaterra nas décadas de 1960 e 1970, apos a segunda guerra
mundial. Neste periodo marcado por disputas politicas e econdémicas entre paises socialistas e
capitalistas que lutavam pela hegemonia, o envio do primeiro satélite artificial Sputnik 1 ao espaco
pelos soviéticos em 1957 sinalizou certa supremacia cientifica e tecnologica (AYRES; SELLLES,
2012), impulsionando mudangas curriculares no ensino de ciéncias nas escolas.

No Brasil, os processos renovadores, a institucionalizacao das ciéncias e a luta pela
modernizacao da escola secundiria entraram em foco no poés-guerra, resultando na criacao da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) em 1948; do Conselho Nacional de
Pesquisa (CNPq) e da coordenacao pelo Aperfeicoamento do Ensino Superior (CAPES), ambos
em 1951. Com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (4.024/61) e apoio financeiro
da Fundacao Ford, os projetos do Instituto Brasileiro de Educacio, Ciéncia e Cultura (IBECC)
ganharam espaco e o curriculo escolar se tornou mais cientifico, técnico e utilitirio em detrimento
do humanistico. Entre as mudancas curriculares destacam-se: a reducio do numero de linguas
estrangeiras, ¢ o latim passou ser uma disciplina optativa; ocorreram a flexibilizacao e
diversificacio do curriculo, com a aplicacao de novas praticas pedagogicas; e estudos cientificos
ganharam destaque (SOUZA, 2009). A forte influéncia estrangeira, principalmente dos Estados
Unidos da América, no sistema de ensino brasileiro aconteceu apés acordo firmado entre o
Ministério da Educacao e a United States Agency for International Development (USAID). Os
EUA ji haviam traduzido e implantado seus novos curriculos em diferentes contextos escolares,
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as publicacoes dos projetos Brological Science Curriculum Study (BSCS) e o PSCS tinham como
principal objetivo desenvolver atividades praticas realizadas pelos alunos que deveriam utilizar o
método cientifico (SELLES; SERRA, 2008). Um dos principios pedagdgicos norteadores da
reforma foi a estruturacao das disciplinas cientificas e o segundo principio pedagogico foi
relacionado a participacio ativa do aluno no desenvolvimento de atividades praticas (LORENZ,
2008). Com a LDB de 1971-Lei 5.692/7, houve a implantaciao do projeto de Ciéncias integradas
pelo IBECC/FUNBEC, resultando na expansao e criacao de 42 projetos curriculares voltados
para a melhoria do ensino de ciéncias e a producao de diferentes tipos de matenais didaticos
(LORENZ, 2008).

A criacao das Licenciaturas Curtas no contexto da ditadura militar constituiu-se em uma
formacao mnicial de professores voltada para o ensino das ciéncias escolares (SELLES; SERRA,
2008). Ayres e Selles (2005) afirmam que a década de 1970 for marcada pela influéncia do
tecnicismo na educa¢ao; e no caso da Licenciatura em Ciéncias, existia uma aproximacio entre
os conhecimentos sobre o que ensinar e como ensinar motivados pelo movimento de renovacao
do ensino.

Em relacio a disciplina Biologia, predominava no inicio da década 1990 a manutencao
de tendéncias descritivas, com base na analise de programas de biologia do ensino médio da
escola brasileira. A ampliacao das fronteiras em termos de metodologias e questoes de interesse
para muitas outras areas da biologia fo1 alavancada pela modernizacio das Ciéncias Biologicas, a
partir da inserciao dos estudos em Evolucio, Genética e Biologia Molecular. Estudos voltados
para as areas relacionadas as tradicoes descritivas da Historia Natural, como a Zoologia e a
Botanica, tiveram que se reorientar, ¢ a Fisiologia, cujo saber se legitimava e respaldava na
Medicina, passou a sofrer influéncia da nova Biologia (KRASILCHIK, 2011).

Segundo Monteiro (2013), nas dltimas décadas, estudos e pesquisas no campo da
Educacio se voltaram para a compreensao do papel da instituicao e da forma escolar, da
construcao social do curriculo, das politicas curriculares, dos saberes docentes e da
profissionalizacao dos professores, entre outros temas. Para a autora as reformas educacionais
demandam professores que possam atuar e lidar com compromissos profissionais que exigem
maior participacao em niveis sociais e culturais. Desta forma, a formacio que acontece na escola
exige dominio de saberes outros que nio apenas aqueles referentes as disciplinas que os
professores ensinam (MONTEIRO, 2013). Os desafios na atualidade nio se limitam a atender
as demandas da legislacio, mas principalmente apontam para demandas do mundo
contemporaneo, para a formacio de professores antenados com as exigéncias da escolarizacio
da populacao brasileira e com a estruturacao de uma escola que seja efetivamente comprometida
com a educacio das criancas e jovens (AYRLES, 2005).

Neste estudo o objetivo principal for compreender mudancas e permanéncias no
curriculo de um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, e em particular nas disciplinas
pedagogicas e de ensino de Ciéncias e Biologia, em uma unmversidade no estado do Rio de
Janeiro nas décadas de1980 e 1990, considerando os modelos de formacao docente.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa teve abordagem qualitativa que se mostrou ser a mais adequada, devido ao
carater provisorio, dinamico e especifico do objeto de estudo das ciéncias sociais (MINAYO,
2009). For realizada a andlise documental, com o levantamento e utilizacao de diferentes fontes
em processos de reformulacio curricular, incluindo: atas de reunioes, fluxogramas, plano de
periodizacio, ementas das disciplinas, grade curricular, oficios, pareceres e deliberacoes. Uma
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vantagem deste tipo de pesquisa é o custo em geral baixo, requerendo apenas investimentos de
tempo e atencao por parte do pesquisador para selecionar e analisar os documentos mais
relevantes para a sua pesquisa. Além disso, os documentos constituem fontes que fundamentam
afirmacoes e declaracoes (LUDKE; ANDRE, 1986).

De forma geral, a pesquisa documental pode ser caracterizada por trés tipos de
procedimentos: a ordenacao de dados, classificacio de dados e a andlise propriamente dita
(MINAYO, 2009). A pesquisa documental visa responder as necessidades objetivas da
mvestigaciao e pode atender as questoes: a) para que servem as informacoes documentadas; b)
quais documentos sio necessarios para realizar o estudo do problema; ¢) onde encontra-los, e d)
como utilizar-se deles para os objetivos da pesquisa (CHIZZOTTT, 2018).

Inicialmente, visando a selecao dos documentos para analise, foi localizada e fotogratada
uma vasta quantidade de documentos; desses, foram selecionados apenas aqueles com autoria e
passiveis de credibilidade e representativos do objeto deste estudo, segundo proposto por Cellard
(2008), que defende a importancia do olhar critico ao aplicar na fase preliminar estas dimensoes
de andlise. Foram selecionadas fontes que forneceram indicios sobre as alteracoes curriculares
no curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UER] nas décadas de 1980 e 1990, como
processos referentes ao curso e legislacoes.

Posteriormente foi realizada a transcricio e o fichamento dos contetidos no Processo n®
1642/1976, Processo n° 156/89, Processo n® 2512/1991 e grade curricular de 1981 e 1992. Fou
realizada uma andlise das disciplinas ofertadas em cada versio curricular, com a construcio de
um quadro comparativo entre o curriculo de 1981 e o de 1992, contendo: carga horaria das
disciplinas, periodo, niumero de créditos, alteracoes nas disciplinas, conteido das ementas e
fluxogramas.

A opcao por investigar um curso de licenciatura em Ciéncias Biologicas se deu pelos
poucos estudos realizados em perspectiva socio-histérica, bem como pela contribuicio para a
compreensio da trajetoria da UER] no ensino superior, ainda pouco estudada:

[...] J4 existe uma bibliografia razoavelmente extensa a respeito das condi¢oes
economicas, soclais, politicas e histérico-culturais, em que os autores analisam o
contorno de universidades especificas. O mesmo nao é verdadeiro a respeito da
universidade aqui tomada como objeto de estudo, pois, a seu respeito, a producio é

bastante limitada [...] (MANCEBO, 2016, p. 12).

A escolha desse periodo para estudo ocorreu pelas mudancas curriculares no curso, pela
promulgac¢io da Deliberacao n® 058/1980 e da Deliberagio n® 025/1991, que regularam o curso
de Licenciatura plena em Ciéncias Biologicas da UER]. Os documentos foram localizados em
arquivos e no Nucleo de Memoria, destacando-se o Departamento de Orientacao e Supervisio
Pedagogica (DEP), que assessora a Sub-reitoria de Graduacao - SR-1 e Unidades Académicas
em questoes técnico-pedagogicas, onde foram consultados processos referentes aos curriculos
dos cursos de graduacgiao da institui¢ao. Outras fontes documentais foram obtidas em arquivos no
Instituto de Biologia Roberto Alcantara Gomes (IBRAG) da UER]J, onde os materiais foram
disponibilizados para consulta no local e registros fotograficos. No Nucleo de Memoria,
Informacao e Documentacio (MID) foram consultados documentos sobre o curso e a
mstituicdo. Outros documentos referentes as disciplinas oferecidas nos cursos de Ciéncias
Biol6gicas nas décadas de 1980 e 1990 foram disponibilizados pela Sub-Reitoria de Graduacio.

Disciplinas académicas nas versdes curriculares de 1981 e 1992
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O curso de Ciéncias Biologicas sofreu mudancas em 1992, para se adequar ao Parecer
numero 107/70 e Resolucao s/n do Conselho Federal de Educacao de 04/02/70, que substituiu
o curso de Historia Natural pelo de Ciéncias Bioldgicas, com duas modalidades - a Licenciatura
e o Bacharelado na modalidade Biomédica, fixando o curriculo mimimo e a duracio. Para a
licenciatura e os demais cursos foram estipuladas 2.700 horas, a serem ministradas em no minimo
trés anos € no Maximo em cinco anos, segundo Parecer 107/70).

As ementas das disciplinas na versio curricular de 1992 foram elaboradas pelos docentes
do Instituto de Biologia e outras unidades da UER] (PROCESSO n® 2512, 1991). Ressalta-se
que, diferentemente da versao curricular de 1981, na proposta curricular de 1992 nio fo1 ofertada
a habilitacio na modalidade médica. Quanto a duracio, os cursos continuaram a ser oferecidos
em oito periodos nas duas versdes curriculares, mas houve aumento de quatro para cinco
periodos no ciclo basico e reducio de quatro para trés periodos no ciclo profissionalizante em
1992. De acordo com o processo n® 2512/91, o aumento do ciclo basico foi justificado pelo
aprofundamento das disciplinas de fundamentacao (PROCESSO n® 2512, 1991). Esse aumento
ocorreu no ciclo basico e nas disciplinas que possuiam grande carga horaria de conteudos
teoricos seguidos de praticos.

A reducao em 1992 da carga horaria da Licenciatura, que passou de 3.960 para 3.465
horas-aula, e do Bacharelado, que passou de 4.290 para 3.915 horas-aula, foi1 justificada por nao
ser necessario contratar maior numero de professores ou aumentar a carga horaria daqueles ja
contratados na implantacio da nova versao curricular (PROCESSO n® 2512/91. fls 214). Vale
ressaltar que, mesmo com a reducio, a carga-horaria de 3.465 horas em 1992 era maior que as
2.700 horas estipuladas no Parecer 107/70. Outra justificativa dada era que essa reducao de carga
horaria também possibilitava que os estudantes tivessem mais tempo para participar de atividades
académicas extraclasses, como frequentar bibliotecas, participar de projetos educacionais e
estagiar nas redes de escolas estaduais ¢ municipais (CALDAS, 1991). As justificativas para a
reducao da carga horaria foram estabelecidas por diretores e professores que exerciam lideranca
na época e podem ser entendidas como fatores internos que influenciaram as mudancas
curriculares (SANTOS, 1992; SANTOS, 2008). Mudancas efetivas a longo prazo demandam
uma interlocucdo entre a mudanca organizacional e os interesses nstitucionals para a criacao ou
mvencao de novas tradi¢coes, sendo as disciplinas capazes de definir objetivos e possibilidades
sociais do ensino, na comunicac¢ao entre os fatores mternos e externos (GOODSON, 1997).

Ao analisar a oferta de disciplinas restritas (optativas), eram oferecidas 28 opcoes de
disciplinas bioldgicas, biomédicas e das ciéncias da natureza em 1981; esse nimero aumentou
para 77 em 1992. Em 1981 os alunos deveriam cursar um total de 8 créditos em disciplinas
optativas ¢ em 1992 esse ntimero caiu para 5 créditos. A oferta das disciplinas pedagdgicas
restritas (optativas) nio ¢ mencionada na grade curricular de 1981, porém existem 39 disciplinas
do modulo pedagogico ofertadas em 1992, podendo ser selecionadas disciplinas que totalizassem
6 créditos para a finalizacao do curso. Dessas disciplinas restritas, “Metodologia do Ensino de
Quimica” e “Paleozoologia dos vertebrados” eram as tnicas que nao eram oferecidas pela
Faculdade de Educacio e para as quais nao havia sugestao de periodo.

Infere-se que a citacio do Parecer n® 107/70 e da Lei n® 6.684/79, que regulamentavam
as profissoes de Bidlogo e Biomédico, e Lel n® 7.017/82, que dispoe sobre o desmembramento
dos Conselhos Federal e Regionais de Biomedicina e de Biologia, no Processo n® 2512/91,
ressaltava o interesse em mudar o curriculo que ja nao atendia as atribuicoes dos futuros
profissionais. Tal compreensio é reforcada pelo fato de que o CSEP, por meio de sua Comissao
Permanente da Graduacio, ja manifestava interesse em reestruturar o curriculo do curso desde
1984, quando passaram a ser discutidas as propostas de modificacio, mas que s6 foram
mmplementadas em 1992. Conforme o Processo n® 2512/91, o perfil do profissional licenciado
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pelo curriculo de 1992 teria uma “formacio mais agil e diversificada, propiciando atuacao
eficiente no magistério de primeiro e segundo grau, capaz de estabelecer mudancas qualitativas
de que carecem” (PROCESSO n°® 2512/91, fls. 236). Pedroso (2017) aponta que a
mstitucionalizacao dos cursos de graduacao e as reformulacoes resultaram de dois fatores: as
retéricas de modernizacio do Pais por meio da educacio e o desenvolvimento cientifico
vinculado as determinacoes estatais ¢ mediante espacos de producao cientifica

Disciplinas obrigatérias pedagogicas e de ensino em Ciéncias e Biologia

Em relacio as disciplinas pedagogicas, as disciplinas Biologia da Educacao 11,
Metodologia de Ensino e Pratica de Ensino em Ciéncias Fisicas e Biologicas foram excluidas e o
numero de optativas fol reduzido, de quatro em 1981 para duas apds a revisao curricular em
1992 (quadro 1).

Quadro 1 - Distribui¢ao das disciplinas pedagodgicas por periodo, carga horaria e créditos nas
versoes curriculares de 1981 e 1992'

. , . 1981 1992
Disciplinas pedagoégicas obrigatérias (perfodo/CH) (perfodo/CH)
EDU02-04765 Biologia da educaciao 11 7°/60h (4)

EDU02-04402 Didatica VI 7°/60h (4) 62/60h (4)
. . L o 82/60h (4) Est.
_OA%G . . S 0
(h(})U 09-04518 Estrutura e funcionamento do 1° e 82/60h (4) | Func. Ensino de 1°
22 grau o
e2%g.
EDU08-04819 Filosofia da educacao IV 7°/60h (4) 62/60h (4)
EDU02-04648 Metodologia de ensino 8</60h (4)
EDUO01-06654 Pratica de Ensino 6%/60h (3)
E'D'U02-06.50'7 .Pratlca de Ensmo em Ciéncias 79/90h (5)
Fisicas e Biolégicas
n O_ Jd YR " . N B
EPU()Z 0691? .Pratlca de Insino em Ciéncias 82/90h (5)
Fisicas e Biolégicas
EDU08-04628 Psicologia da educacio XII 7°2/60h (4) 6°%/60h (4)
EDUO08-04661 Psicologia da educaciao XIII 8¢ /60h (4) 7°2/60h (4)
EDU08-04881 Sociologia da educacio V 82/60h (4) 62/60h (4)
IBRAG12-06196 Programas de saiude 82/60h (3)
IB'IA{AC.}IZ-(')O(),I% Pratica de Ensino Especifica 1 72/190h (6)
(Ciéncias Biologicas)

4Quadro organizado de acordo com a relagdo de disciplinas no sistema da graduacéo da SR1 - UERJ
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IBRAG12-06613 Pratica de Ensino Especifica 11
(Ciéncias Biologicas)

8°2/120h (6)

6°/90h (4) (passou

IBRAG12-06147 Ensino de Ciéncias I a ser obrigatéria e
mudou CH)
72/60h (3) (passou
IBRAG12-06170 Ensino de Biologia a ser obrigatéria e
mudou CH)
Total: CH-= 660 CH=870

créditos= 42 créditos= 49

Fonte: construcao dos autores.

A disciplina Programas de Saide nio era oferecida em 1981 e passou a ser obrigatoria
em 1992, no 8° periodo, com 60 horas semanais. As disciplinas Ensino de Ciéncias e Ensino de
Biologia eram optativas na versao de 1981 e passaram a ser obrigatorias em 1992, com aumento
de carga horaria. Houve também a inclusio das disciplinas Pritica de Ensino Especifica 1
(Ciéncias Biologicas) e Pratica de Ensino Especifica II (Ciéncias Biologicas), ambas com 120h.
Chervel (1990) aponta ser fundamental compreender a histéria dos contetdos das disciplinas
escolares - neste estudo ampliou-se esta compreensio para as académicas - para identificar as
finalidades que deram origem a tal disciplina.

De acordo com Caldas (1991), relatora do Processo 2512/1991, a exclusio de Biologia
da Educacao II ocorreu por abordar contetidos ensinados em outras disciplinas do curso e foi
criada a disciplina Programas de Satde com o objetivo de “[...] qualificar o futuro docente a
ministrar esta disciplina no 2° grau e a ser multiplicador de Educacio para a Saude” (CALDAS,
1991, p. 9). Segundo Ayres (2005), essa disciplina, que abordava contetidos sobre “higiene e
satde”, estava mais voltada para formacio escolar do que académica. Isso destaca uma finalidade
para socializacao do individuo no ambiente escolar, no qual a aprendizagem da higiene também
¢ um componente (CHERVEL, 1990). Goodson (1997), ao estudar a inser¢ao da ecologia no
curriculo, afirma que primeiro a disciplina foi introduzida no curriculo mediante justificativas
associadas a finalidades utilitirias e sociais, em seguida foram determinadas as finalidades
académicas que em conjunto legiimavam tal disciplina que passou para o ultimo estagio de
formaciao dos especialistas, ou seja, dos professores para ministrar a disciplina.

As disciplinas Pritica de Ensino, Pritica de Ensino Especifica I (Ciéncias Bioldgicas) e
Pratica de Ensino Especifica II (Ciéncias Biologicas), oferecidas pelo Instituto de Biologia, foram
mseridas no curriculo de 1992. Nesse periodo passou a haver o predominio de disciplinas de
carater pratico, devido a énfase dada as disciplinas Pratica de Ensino Especifica I (Ciéncias
Biologicas) e Pratica de Ensino Especifica IT (Ciéncias Bioldgicas), que possuiam o maior nimero
de crédito (6) e carga horaria (120 horas). Viana (2010) afirma que o aumento da carga horaria
de disciplinas que privilegiam a pratica auxilia na articulacio entre a teoria e a pratica. A
valorizacao da pratica também aponta uma possivel mfluéncia do principio pedagogico
relacionado a participacio ativa do aluno no desenvolvimento de atividades praticas, no qual o
aluno ndo receberia as informacoes prontas, e assim precisaria ser capaz de raciocinar e
solucionar problemas utilizando seus conhecimentos teéricos (LORENZ, 2008).

No curriculo de 1981 todas as disciplinas pedagogicas obrigatorias eram oferecidas pela
Faculdade de Educacio; com a reforma curricular, além das disciplinas oferecidas pela
Faculdade de Educacio, disciplinas voltadas para o ensino foram também ofertadas pelo Instituto
de Biologia. Essa oferta de disciplinas pelo préoprio Instituto de Biologia representa uma
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valorizacao da formaciao de professores, uma vez que escolhas e teresses envolvidos na
elaboracio do curriculo se dao por processos conflitantes entre diferentes atores (GOODSON,
1997).

As disciplinas Ensino de Ciéncias e Ensino de Biologia, oferecidas pelo Instituto de
Biologia, eram optativas em 1981 e passaram a ser obrigatorias. O aumento do namero e da
carga horara de disciplinas académicas voltadas ao ensino de Ciéncias e de Biologia em 1991
pode ser compreendido como uma valorizacio de saberes especializados na formacio de
professores nessa area. De acordo com Ayres (2005), os cursos de licenciatura, historicamente,
tém sofrido marcas da dicotomia da formacao especifica e formacao pedagdgica; salvo excecoes,
a estrutura dual se manteve malterada por muitos anos na maioria das universidades brasileiras.

O aumento do namero de disciplinas voltadas para formacao de professores de Ciéncias
e Biologia na versao curricular de 1992 pode ser relacionado a valorizacio de saberes
especializados nessa area. Esta mudanca pode ser relacionada ao ideiario do movimento de
renovacao do ensino de ciéncias no Brasil, com a valonizacio de atividades praticas e
experimentacio didatica na escola.

O perfil profissional estabelecido para os licenciados no processo de 1991 tem como
finalidade uma “formacao mais agil e diversificada”, propiciando atuac¢io eficiente no magistério
de primeiro e segundo grau, capaz de estabelecer mudancas qualitativas de que carecem
(INSTITUTO DE BIOLOGIA, 1991). De acordo com Vinao (2008), as disciplinas refletem
campos hierarquizados e hegemoénicos de poder social e académico, com apropriacio ou
exclusio de espacos, e funcionam como instrumento de reconhecimento de saberes
profissionais.

O Curso de Ciéncias Bioldgicas - Modalidade Licenciatura Plena na versao curricular de
1981 aproximava-se do modelo de formacio “3+1”, por ofertar as disciplinas pedagdgicas no 7°
e 8° periodo, ou seja, altimo ano do curso. Esse modelo dominou por muitos anos os cursos de
Licenciatura no Brasil, com a formacio de um especialista - o bidlogo, que complementaria em
mais um ano a habilitacio em licenciatura. As disciplinas Sociologia, Filosofia e Psicologia da
Educacao, que conferiam um cariter teérico, aproximando-se de um perfil mais académico, e
que estavam presentes no curriculo de 1981, nio sofreram alteracao na reforma de 1992. Ayres
(2005) aponta que a reforma de 1984, influenciada pelo fim da ditadura militar, deu énfase a um
curriculo de carater menos técnico e mais tedrico ao mtroduzir disciplinas como a Sociologia da
Educacao, Educacao Popular e Filosofia da Educacio I e II.

A universidade, apesar de tensdes em sua constituicio, ¢ um locus que possibilita
formacao de professores de modo a viabilizar escuta sensivel e poliicamente orientada para se
tornar formacio efetiva, e nao apenas a licenca para aqueles que demonstrem dominio de
conhecimentos e técnicas para o seu ensino, de modo fragmentado e descompromissado,
docentes, sujeitos autores de seu fazer profissional e nio meros atores a serem condicionados
por mstrumentos de pressao e controle (MONTEIRO, 2013).

Em relacio ao cariter teorico/pratico das disciplinas no processo de 1991, a maioria das
disciplinas da drea bioldgica e biomédica, com excecao de trés, apresentava uma parte destinada
para aulas tedricas e outra para aulas praticas. Isso indica a valorizacao das atividades laboratoriais,
saidas de campo e outras praticas na formac¢ao do estudante no ciclo basico. Na area Pedagogica
predominavam as aulas tedricas nas disciplinas oferecidas pela Faculdade de Educacao, com
excecao das disciplinas praticas de ensino, que concentram grande parte das aulas teoricas com
os estaglos supervisionados. As disciplinas Programas de Saude e Ensino de Ciéncias e Biologia,
oferecidas pelo IBRAG, eram em sua maioria predominantemente teodricas, ¢ o Ensino de
Ciéncias apresentava uma carga horaria teorica maior do que pratica.
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Na formacao de professores, nas disciplinas académicas com componentes praticos, a
maior aproximacao as ciéncias de referéncia mantém aceso o idedario do movimento de
renovacao do ensino de Ciéncias, reiterando argumentos a favor do ensino experimental e de
metodologias mspiradas nas praticas cientificas (AYRES; SELLES, 2012). Na formacio teodrica
e pratica das disciplinas de ensino de Ciéncias e Biologia, buscou-se conceber a escola como
ambiente educativo, em que trabalho e formacio nio sio atividades distintas (NOVOA, 2009).
A formaciao nio se constrol por acumulacio, mas sim por meio de reflexoes sobre as praticas e
de reconstrucao de identidade; é importante mvestir na pessoa e dar possibilidades para o
desenvolvimento da experiéncia (NOVOA, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos documentos mdicou que as mudancas entre os curriculos de 1981 ¢ 1992
sofreram influéncia de diferentes fatores internos e externos, como: a modernizacao do campo
das Ciéncias Biologicas, o movimento de renovacao do Ensino de Ciéncias, as politicas
educacionais - com destaque para o Parecer n® 107 de 1970; a reforma universitiria; o
reconhecimento da profissao de bidlogo e biomédico; determinacoes da Comissao Permanente
da Graduacao em consonancia com docentes e estudantes do curso, cujo principal interesse foi
a modernizacio do curriculo.

Na comparacio das duas versoes curriculares, a duracio do curso permaneceu em oito
periodos nas versoes curriculares de 1981 e 1992, mas houve aumento de quatro para cinco
periodos no ciclo basico e reducao de quatro para trés periodos no ciclo profissional. Tais
mudancas foram justificadas pelo aprofundamento das disciplinas de fundamentacio teorica,
diminuindo conhecimentos praticos de sua profissao. Por outro lado, a reducao da carga horaria
do curso possibilitaria ao licenciando frequentar bibliotecas, participar de projetos educacionais
e estagiar nas redes de escolas estaduais e municipais.

Em 1981 as disciphnas especificas apresentavam maior carga horaria; apos a reforma, a
sua distribui¢ao e carga hordria foram reduzidas. Essa reducio compensou o aumento da carga
horaria de disciplinas pedagogicas. A maior duracio e distribuicio das disciplinas especificas, se
comparadas com as disciplinas pedagogicas, ¢ comum em curriculos tradicionais de formacio de
professores. Nesse sentido, a reducao, ainda que pequena, da carga hordria das disciplinas
especificas que valorizavam saberes da formacao do naturalista no curriculo desse curso de 1992
pode ser um indicativo de uma maior preocupacao com a formacao docente.

Na area pedagogica, além da exclusio das disciplinas Biologia da Educac¢ao II, cabe
ressaltar que as disciplinas optativas Ensino de Biologia e Ensino de Ciéncias passaram a ser
obrigatérias e tiveram aumento da carga horaria. Estas mudancas no curso de Licenciatura
apontam para uma organizacao que valoriza os saberes profissionais especializados na formacao
de professores de Ciéncias e Biologia.

Sa0 necessarios outros estudos sobre disciplinas académicas e cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas para a compreensio das mudancas e do impacto das reformas na formacao
de professores de Ciéncias e Biologia no Brasil.
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