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RESUMO

O artigo propoe uma reflexio sobre a crescente presenca das tecnologias no campo de
atuagao/formacio de professores, uma discussio que permeia o campo do curriculo e
das politicas voltadas para a formacio de professores. Apresenta-se, algumas
potencialidades das Tecnologias de Informac¢ao e Comunicagio (TIC) para o
incremento da acio pedagdgica docente, suas inovacoes e alternativas no
desenvolvimento de estratégias didaticas, a partir do reconhecimento de um mundo
diverso, tomado por riapidas mudancas e transformacoes, advindas do mundo do
digital, do midiatico e do tecnologico. Metodologicamente, partiu-se de uma pesquisa
de abordagem qualitativa, realizada por meio de pesquisa bibliografica, de carater
exploratorio. A discussio aponta, portanto, para a importancia de pensar um processo
formativo da profissao docente de forma critica, ativa, reflexiva, capaz de dialogar com
novas linguagens, sem abandonar o sentido social, humano e politico da docéncia.
PALAVRAS-CHAVE: Tecnologias de Informacio e Comunicacio (TIC); Formacio
de professores; Curriculo; Politica educacional.

ABSTRACT

The article proposes a reflection on the growing presence of technologies in the field of
activity / training of teachers, a discussion that permeates the field of curriculum and
policies aimed at teacher training. It presents some potentialities of Information and
Communication Technologies (ICT) to increase the teaching pedagogical action, its
mnovations and alternatives in the development of didactic strategies, from the
recognition of a diverse world, taken by rapid changes and transformations, resulting
from from the world of digital, media and technology. Methodologically, we started with
a qualitative research, carried out through bibliographic research, with an exploratory
character. The discussion points, therefore, to the importance of thinking about a
formative process of the teaching profession in a critical, active, reflective way, capable
of dialoguing with new languages, without abandoning the social, human and political
sense of teaching.
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CONSIDERACOES INICIAIS

[...] ndo foram apenas nossos letramentos que foram fortemente impactados
pela revoluciao da tecnologia da informacio. Mais profundamente, toda a base
epistemologica em que estd fundamentada a abordagem da escola ao
conhecimento e a aprendizagem estd sendo serlamente desafiada e [...]
tornada obsoleta pela intensa digitalizacio da vida didria. (Itdlico no original)

(LANKSHEAR; KNOBEL, 2003, p. 155).

As palavras de Lankshear ¢ Knobel (2003) ilustram bem o desafio vivenciado pela
educacao nesse novo século, uma vez que os recursos tecnologicos e as midias digitais alteraram
significativamente os modos de interacao humana, tendo-se em vista, as formas como o homem
e a maquina dialogam e produzem sentidos, sobretudo, nos processos de ensino e aprendizagem
escolar. Isso envolve diretamente a necessidade de repensar as bases epistemologicas que
fundamentam as relacoes entre a inevitavel digitalizaciao das praticas cotidianas, pelo uso massivo
das tecnologias e a formacao de professores, que atenda a essa demanda, dai, tomar-se como
ponto de discussao central deste estudo o seguinte questionamento: essa relacio entre o uso das
Tecnologias de Informacio e Comunicacio (TIC)' na formacio de professores, pode ser
considerada uma perspectiva de cardter curricular e politica?

Essa reflexao parte, sobretudo, do reconhecimento de que a presenca das TIC em
praticamente todas as atividades humanas, especialmente, nas de producao de bens e servicos, é
uma das marcas caracteristicas desse século. Embora sua historia seja relativamente recente,
pouco mais de 50 anos, o uso do computador e, especialmente, nos ultimos 20 anos, das redes
de computadores, tém impacto profundamente as formas de produzir e consumir informacao.

Surgida inicialmente no contexto militar, a fim de resolver problemas matematicos de
balistica no final da Segunda Guerra Mundial, o computador transformou os processos de
producao de bens e servicos de industrias e empresas, a partir da metade dos anos 1970, quando
surgiram os microcomputadores, relativamente baratos, produzidos em grande escala e
disponibilizados para a sociedade civil. Como resultado, nos dias atuais, é dificil imaginar, para
aqueles setores econdémicos, um trabalhador bem qualificado que produza sem o apoio da
Informatica e da Computacio’.

Os avancos tecnoldgicos trazem mudancas nos sistemas de informacio e nas relagoes
humanas nas diferentes esferas sociais. Novas formas de trabalho se apresentam e influenciam a

' No contexto da atual chamada Sociedade da Informacio, até a literatura, no que concerne a (re) definicio do termo, tem
acompanhado essa mudanca, de modo que se encontram estudos que tratam nio somente de Tecnologias da Informacio e da
Comunicacio (TIC) (ALONSO, 2002; MORAN, 2001; LEVY, 1999), mas se referem a Tecnologias Digitais da Informacio e
Comunicacio (TDIC) (ALMEIDA; ALVES, 2014; RAMOS, 2008); Novas Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicacio
(NTDIC) (AMBROSIO; NASCIMENTO, 2013; VALENTE, 2005); ou mesmo Novas Tecnologias de Informacio,
Comunicacio e Expressio (NTICE) (NASCIMENTO; GARCIA, 2015; SANTOS; ANDRADE, 2010) buscando entender o
modo de funcionamento das relagoes educativas e a acio do professor nesse processo. No entanto, neste estudo, assume-se a
nomenclatura “Tecnologias de Informagio ¢ Comunicagao (TIC)’, embora, em alguns casos, a depender do autor citado, pode
ser referida apenas como “tecnologias’, ‘tecnologias da informacao’, ‘novas tecnologias’, ou outros termos similares, mas, ainda
assim, entenda-se como referindo-se ao mesmo fenémeno.

" A respeito do uso dessas duas nomenclaturas no contexto escolar: Informatica e Computacio, e, pela relevancia e necessidade
de clareza sobre o tema, recorre-se a Lima, Aita e Silva (2019, p. 415), quando afirmam que: “apesar das duas denominagoes
assumirem sinonimia nos contextos escolares, os termos possuem sentidos denotativos distintos. O termo computacio esta ligado
a0 ensino da Computac¢io, como ciéncia, a partir do estudo da arquitetura computacional como um todo, bem como, o estudo
relativo a logica de programacio, que permite o processamento interno dos dados. O termo Informatica, por sua vez, refere-se
a0 estudo da utilizacio do computador como meio para automatizar informagoes, por meio do uso de softwares aplicativos,
acrescentando celeridade aos processos de trabalho”.
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economia, a politica, a educacao e, consequentemente, a organizacao das sociedades. Essa
mudanca implica em transformacoes, principalmente, pela flexibilidade, velocidade de resposta
as demandas, otimizacao de tempo, confiabilidade, permitindo a aproximacio e superacao de
barreiras de distancia fisica, geografica e pedagogica (CEVIDANES, 2004), decorrentes da
utilizacao de equipamentos informatizados e programaveis.

Em face dessas mudancas, a incorporacao das TIC ao ensino nao pode ser pensada como
substituta do trabalho educativo do professor e do sistema escolar, mas, como ferramenta e
complemento, dentro e fora da escola. Nesse sentido, concorda-se com Torres (2002), ao dizer
que mserir eficazmente as TIC na escola implica nao s6 a provisao em massa de computadores
e acesso a Internet, mas um reordenamento integral da instituicio escolar (infraestrutura,
administracao, curriculo, pedagogia) e da formacao (inicial e continuada) dos professores, como
usudrios competentes das TIC, tanto para o ensino, como para o seu proprio aprendizado
permanente. Também implica, em contrapartida, um compromisso renovado por parte dos
docentes para enfrentar as mudancas que o momento atual demanda.

A 1nsercao das TIC na educacio suscita afirmac¢oes contrarias e a favor. Tanto no campo
da defesa, como da critica, existem sujeitos que, dominados pelo fervor do entusiasmo ou do
repudio, emitem pensamentos, muitas vezes, sem o conhecimento adequado sobre o assunto.
Diante disso, neste estudo, defende-se a nociao de que o uso do computador como ferramenta
educativa promove possibilidades diversas, que se apresentam e se remventam a partir das
demandas do tempo presente. Por isso, necessario se faz compreender que nem toda a forma de
utilizacio se presta igualmente bem a todos os objetivos educacionais. Alguns sao mais adequados
para atingir certos objetivos, outros cumprem melhor finalidades pedagogicas diferentes.

Nesse sentido, Oliveira (2001) expde que as tecnologias da iformacio podem ser
percebidas como instrumentos de transformacio da educacio, favorecendo o trabalho do
professor, enriquecendo e diversificando a sua forma de promover caminhos para o processo de
ensino ¢ aprendizagem, ampliando os niveis de abordagem dos conteudos, quer pelo que o
computador oferece como alternativa para a realizacio de atividades curriculares, quer pela
possibilidade da internet, como fonte de pesquisa e de interlocucao cientifica.

Essa demanda se intensifica ainda mais no atual contexto, marcado por drasticas
transformacoes nas relacoes sociais, em virtude das atuais condi¢oes humanitarias, extremamente
comprometidas por conta dos abalos provocados pela pandemia do Covid-19. Nesse cendrio, os
desafios tornaram-se ainda mais complexos, exigindo cada vez mais, a ado¢ao de uma relacao
pedagdgica produtiva e criativa com as TIC, a fim de propiciar o alcance do ensino e da
aprendizagem para um grupo cada vez maior de alunos, prevalecendo nio somente a quantidade,
mas, sobretudo, a qualidade nas acoes pedagogicas e nos materiais didaticos envolvidos, como
alternativas para tentar superar as fragilidades educacionais do sistema e as desigualdades sociais
desses tempos tao complexos para o ensinar e o aprender.

Compreendendo a pertinéncia dessa problematica, este artigo se constitui como pesquisa
de abordagem qualitativa, realizada por meio de pesquisa bibliografica, de carater exploratorio, a
luz das leituras de Contreras (2002), Esteve (1995), Giroux (1997), Névoa (1992; 2014), Schon
(2000), Stenhouse (1985), entre outros, ao tratar da formacao nicial e continuada de professores;
além de Belloni (2012), Valente (1999; 2002; 2003), Pretto (2001), Oliveira (2001) e Tedesco
(2004), entre outros, sobre o uso das tecnologias nos espacos escolares e na formacio de
professores.

A fim de enlacar os pontos basicos dessa discussao, este texto estrutura-se em trés topicos
convergentes: o primeiro trata sobre a formacao de professores para o uso das TIC; e, o segundo,
discute o curriculo proposto para a formacio inicial e continuada dos professores, em face aos
novos tempos e as novas exigéncias, bem como, as politicas que permeiam, norteiam,
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possibilitam a efetivacao de um curriculo vivo e poente, que dialogue coma as condi¢coes objetivas
no campo da formacao docente; e, por fim, as consideracoes finais, a partir da reafirmacao das
mmplicacoes politicas de formacio de professores, discutindo aspectos especificos de formacao
para o uso das novas tecnologias.

Esse enlace tedrico ancora-se ainda, na justificativa de Moreira (2001), quando aponta
que nao se pode pensar curriculo desconsiderando o processo de formacao docente. Desse
modo, essa articulacao faz-se necessaria, uma vez que, somente o investimento em uma formacao
solida, diversa, articulada com a perspectiva do tempo presente poderda contribuir para a
melhoraria na qualidade da Fducacio Basica.

A FORMAC_AO DE PROFESSORES PARA O USO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO

O mundo passa por transformac¢oes profundas e significativas que interferem no contexto
educacional brasileiro, cabendo a escola de hoje, uma série de funcoes antes dispensaveis. A
mstituicao que anteriormente privilegiava a transmissao de informagoes esta fadada ao insucesso.
Valente (2002) declara que a escola deve preparar o aluno para a sociedade do conhecimento e
as Novas Tecnologias de Informaciao e Comunicacao (NTIC) constituem recursos importantes
para as novas formas de aprendizagem.

A msercao das TIC na escola exige forma diferenciada de conceber o ensino e a
aprendizagem. Trata-se de acoes politicas de potencializacdo dos espacos, equipamentos da
mstitucionais, de modo que os docentes possam utiliza-los a servico do cumprimento da funcio
social da escola. E imprescindivel pensar na utilizacio das TIC como instrumentos de melhorias
do conhecimento, para além da perspectiva 1soladamente técnica, é preciso e urgente, refletir
criticamente sobre seus usos no processo de formacao e atuacio do professor, desmistificando a
1deia de que estas nao cabem no fazer pedagdgico didrio ou que se propde tio somente a anular
a acao docente. Na contemporaneidade, € necessiria uma organizacao curricular que forme um
profissional capaz de se deparar identificar, diagnosticar, refletir pesquisas problemas, na busca
de construir uma teoria/pratica que guiem a tomada de decisoes (ALONSO, 2007).

Ao assumir um olhar critico e reflexivo sobre essas possibilidades de estratégias
pedagogicas, é possivel abrir caminhos, forjar possibilidades pedagogicas, alinhar novos
mstrumentos didaticos as praticas docentes. Mas, essas sio modificacoes que precisam ser
construidos coletivamente, legalmente, considerando a dimensao humana e politica que nao deve
ser negada na organizacao curricular, mas, pensadas e estruturadas para a formacio de
professores, o que implica dizer que ha necessidade de mvestimentos nesse campo de formacao,
que ¢ a universidade e seus quadros formadores.

Valente (1999, p. 12) ressalta que “a constru¢ao do conhecimento advém do fato de o
aluno ter que buscar novos contetdos e estratégias para incrementar o nivel de conhecimento
que ja dispoe sobre o assunto que esta sendo tratado via computador”. Corroborando a ideia,
Belloni (2012, p. 09) formulou como tendéncia desafiadora das TIC para o campo social, a

Mediatizacio do processo de ensino/aprendizagem aproveitando ao maximo as
potencialidades comunicacionais e pedagogicas dos recursos técnicos: criacao
de materiais e estratégias, metodologias; formacio de educadores (professores,
comunicadores, produtores, tutores); producio de conhecimento.
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Nesse sentido, o conhecimento possibilita romper com a dinamica tradicional adotada,
recontextualizando os saberes e problematizando-os. A tarefa, contudo, ¢ dificil e envolve a gestao
da unidade escolar, seus segmentos, sua preparacio e os elementos materiais necessarios, entre
outros aspectos.

A incorporacao das TIC a educacio precisa ser considerada como parte de uma estratégia
de politica pablica educacional. Deve levar em conta, segundo Tedesco (2004), aspectos
importantes, como o planejamento de estratégias de comunicacao destinadas a qualificar as
demandas educativas, ajudando a criar um contexto mais favoravel para sua incorporacao, com
ritmos ¢ modalidades mais adequados as necessidades educativas. Essas estratégias, de acordo
com Tedesco (2004, p. 11), exigem

[...] aliancas entre o setor publico e privado, bem como aliancas no interior do
proprio setor publico, particularmente entre os ministérios de Educacio, de
Comunicagio e as universidades. Nessas aliangas, é fundamental que o setor
publico represente o interesse geral, que se sobrepde a logica de mercado e de
curto prazo, expressa pelo setor privado.

O autor reforca a nocao de que essas estratégias precisam considerar, de forma prioritaria,
os professores. Uma comunidade educacional que quer promover mudancas em sua maneira de
ensinar nao pode ficar indiferente as possibilidades que as TIC permitem no processo de ensino
e aprendizagem. Se estas forem utilizadas dentro de um ambiente que prime pela construcio,
podem propiciar aprendizagem significativa e contextualizada, promovendo também,
modificacoes na maneira de trabalhar, de pensar, de decidir, de comunicar-se e de estabelecer
relacoes interpessoais. Para Tedesco (2004, p. 95),

A 1ntroducio de tecnologias no campo da educacio nio pode pretender
resolver e acabar de uma vez por todas com os problemas educativos de
sempre, mas pode introduzir melhorias no ambito de uma reforma educacional
completa e de uma politica nacional que as integre de forma pertinente.

Sao necessarios alguns pressupostos, e, nesse sentido, Torres (2002) aponta para a
alteracao do curriculo, a realizacio de projetos de trabalho interdisciplinares, a revisao do papel
do professor e do aluno, a constituicio de uma nova gestao escolar com a participacio da
comunidade e dos pais, a revisio do papel das novas tecnologias e da formac¢ao de educadores
para viabilizar todas essas mudancas.

Nesse contexto, a formacao de professores para o uso das tecnologias se constitui aspecto
relevante, tendo em vista a insercao das TIC de forma contextualizada, observando a realidade e
necessidade de cada espaco escolar. Filmus (2004, p. 131-132) alerta para a nocao de que:

Os professores deverdo criar e recriar conhecimento para aplici-los a uma
realidade em permanente mudanca. Isso implica a necessidade de forma-lo e
aperfeicod-lo inicialmente e continuamente. Também serd imprescindivel que
as condicoes de trabalho e salarais se adaptem as exigéncias profissionais cada
vez maiores de seu trabalho. E possivel afirmar que o indicador mais
mmportante da disposi¢cio da comunidade em realizar os esfor¢os necessdrios
para por a educacio a altura dos novos desafios serd o apoio social que os
professores receberem.
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Nesse cenario que se apresenta na educacao escolar, a complexidade da era atual requer
do professor uma nova postura. E necessario que ele encontre caminhos coerentes com a
realidade atual, conducentes com uma educacao que incentive a autonomia, a criatividade, a
solidariedade, a iniciativa, a cooperacao e o respeito a liberdade. As TIC, segundo Ponte, Oliveira
e Varandas (2003), podem colaborar com o professor na criacio de situacoes de aprendizagem
estimulantes, favorecendo também, a diversificacao das possibilidades de aprendizagem.

A formaciao de professores para a incorporacao das tecnologias a pratica pedagogica exige
mudancas na escola, de modo a propiciar ao professor condicoes de desenvolver critica e
reflexivamente um estilo proprio de atuar com a tecnologia, com base na espiral de aprendizagem
descrita por Valente (2002, p. 09), como descri¢ao-execucao-reflexao-depuracio. Isso ocorre
quando,

[...] o programa ¢ a descricio da resolu¢io do problema na linguagem de
programacio, sendo que computador executa esse programa e fornece um
resultado que é usado pelo aprendiz como objeto de reflexio. Se o resultado
obtido nao corresponde ao desejado, o aprendiz deve depurar suas ideias
através da busca de novos conceitos ou novas estratégias.

Isso possibilita, conforme Valente (2002), descrever a resolu¢io do problema para o
computador e, com 1sso, engajar-se no ciclo da programacao, adquirindo novos conceitos e novas
estratégias. Por outro lado, também amplia as possibilidades de que o docente dispoe para o uso
do computador na construcaio do conhecimento, promovendo um discernimento maior por
parte do professor e, consequentemente, uma formacao mais sélida e mais ampla (VALENTE,
2003).

Tal situacao deve acontecer tanto no dominio dos aspectos computacionais, quanto do
conteudo curricular. Sem esses conhecimentos, ¢ muito dificil o professor saber integrar e tirar
proveito do computador no desenvolvimento dos conteidos. Nao se trata apenas de criar
condi¢oes para o professor dominar o computador ou o software, mas sim, auxilid-lo “a
desenvolver conhecimento sobre o proprio conteudo e sobre como o computador pode ser
mtegrado no desenvolvimento desse conteudo” (VALENTE, 1999, p. 22).

As TIC devem ser incorporadas a escola com o objetivo de contribuir para expandir o
acesso a iInformacao e de estimular a elaboracao do conhecimento, estabelecendo novas relacoes
com o saber produzido. Logo, é essencial que essa discussao passe pela compreensio do
processo de formacao de professores. Para tanto, ¢ necessario reconhecer que o professor em
primeiro lugar ¢ um ser humano e, como tal, é construtor de st mesmo e da histéria mediante as
mteracoes ¢ as condicoes que o envolvem. A esse respeito, bem expressa Alonso (1999, p. 31),
sobre a formacio de professores:

As mudancas necessarias nio sao tio simples e superficiais, como a utilizagiao
de recursos didaticos mais modernos ou a inclusio de disciplinas no curriculo;
a0 contrario, envolvem revisao de conceitos, das bases em que se assenta o
ensino € a aprendizagem, da tomada de consciéncia das novas
responsabilidades do educador frente aos desatios da ‘nova era’.

Isso exige “reconhecer” que o contexto escolar é constituido por seres humanos, os quais
necessitam refletir sobre o seu “sentir”, seu “pensar” e seu “agir” para uma mudanca educacional,
numa situacado de respeito ao diferente, um projeto de transformacio cooperativo e
comprometido. Novoa (1992, p. 09) assevera que “nao ha ensino de qualidade, nem reforma
educativa, nem movacao pedagogica, sem uma adequada formacio de professores”.
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A 1dela de formacio remete a nocao de um processo de ensino, pols, como expressa
Borba (2000), o professor necessita refletir sobre sua estratégia de aprendizagem e pensar que
condicoes lhe sao favordvels para esse processo, que se centra no crescimento do proprio
professor, protagonizando os seus projetos individuais e coletivos.

Para compreender melhor as mudancas na formacio de professores para o uso das TIC,
no proximo topico, discute-se acerca das perspectivas atuais de formacao micial e continuada,
defendendo o ponto de vista de que uma formacao nao se faz exclusivamente da experiéncia,
sendo da relacio desta com os referenciais teoricos, considerando que os saberes sio produzidos
na medida em que se reflete e se problematiza a acao pedagdgica e que se investiga sobre ela.
Nesse caso, o professor deve ser o protagonista vital, a fim de ensejar conhecimentos pedagogicos
e, consequentemente, promover as modificacoes necessarias no ensino.

FORMACAO INICIAL E CONTINUADA: novos tempos, novas exigéncias

O saber do professor proporciona um ponto de partida para reflexio critica, algo que
deve rejeitar a perspectiva unilateral de centralidade da teoria ou, radicalmente, desmerecer esta
vertente e seguir um caminho que priorize a pratica pela pratica. Defende-se, neste estudo, que
as acoes formativas no campo educacional se desenvolvem em um continuo equilibrio entre
teoria e pratica, em acio e consciéncia, constituidas socialmente, de forma reflexiva,
historicamente situadas, envolvidos em contextos intelectuais e sociais concretos.

Para se compreender as mudancas que se apresentam nos processos de formacio de
professores, é necessario que se entenda também, as mudancas profissionais em curso. Estas,
aparecem nos processos de formacao estio quase sempre associadas as mudancas profissionais.
O cenario em constante mudanca da sociedade implica uma situa¢ao anacronica entre as praticas
docentes e as expectativas sobre a funcao da escola na atualidade.

Esteve (1995) expoe que a situacao dos professores diante das mudancas quando ocorrem
na escola é comparavel a um grupo de atores que trajam vestimentas de determinado tempo e
que, sem nenhum aviso anterior, mudam-lhes os cenarios e as falas. Para ele, a primeira reacao
do grupo seria de surpresa, depois, tensao, associada a um forte sentimento de agressividade. A
consequéncia de tal tipo de exposicio desembocaria na demonstra¢ao publica da fragilidade a
que estio expostos os professores. A metafora, por ele trabalhada, da cena de um teatro e a
atuacao dos professores, aponta para um contexto profissional de atuacao diferente daquele em
que a maioria dos professores se formou.

A tentativa de superar o anacronismo entre as praticas docentes e as demandas educativas
vem “conformando” algumas das propostas de formacio do professorado que tém por base a
1deia de “profissionalizacao”, como primeiro passo rumo a recuperacao do trabalho docente em
seu pleno sentido. Quer dizer, primeiro passo na concretizacao de uma docéncia, em cuja acao
se expresse uma formacao integral dos futuros professores, compreendendo a instrumentalizacao
necessaria para tanto, a transmissio de conhecimentos “considerando seus contextos de
producao, o exercicio de posturas e relacionamentos que sejam a expressao da liberdade, da
autenticidade e responsabilidade” (GALLO, 2000, p. 20).

Desde a década de 1980, varios estudos e pesquisas (GIROUX, 1997; SCHON, 2000;
STENHOUSE, 1985; entre outros) enfocam a problematica da profissio/professor como forma
de estabelecer um nexo entre profissao/formacio, entendendo que a escola é hoje uma
comunidade na qual professores e alunos podem, ambos, ensinar e aprender, criando multiplos
ambientes de aprendizagem, de maneira que se fomente a busca de significados e sentidos na
producao de conhecimentos.
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Existem fatores que impoem novas reflexoes sobre a formacio de professores. Novoa
(2014) expoe que novas visoes sobre a formacio tém relacao com a ruptura do pensamento que
percebe a funcao da escola como mera instrugao. Nesse sentido, as teorias da aprendizagem e as
compreensoes sobre o desenvolvimento do conhecimento, em cuja base esta a ideia da acao do
sujelto sobre e com o objeto, imprimem, na visao do autor, consideracoes e principios diferentes,
quando trata-se dos processos de formacao, sejam eles dirigidos aos alunos ou aos professores,
as criancas ou aos adultos.

Como “marcos fundantes”, percebe-se surgir, nos iltimos anos, pesquisas e estudos que
tentam definir, em linhas gerais, a profissio professor. A determinacio da natureza do trabalho
docente poderia indicar formas que pudessem superar as aprendizagens receptivas, segundo
Demo (2000), com base metodologica na racionalidade técnica’. Nessa perspectiva, uma
redefinicio da formaciao do professor tem por objetivo fomentar ou promover aprendizagens
ativas, com vistas a superar a simples aquisicio de contetudos escolares preestabelecidos.

Para Pimenta (2009), o primeiro reconhecimento importante ante a problematica da
formacao tem relacio com a ideia de que a “profissionalizacio” nio constitui somente formacio
micial. Ao contrario, ¢ um processo historico, contraditorio, complexo e permeado pelo jogo de
forcas e poder presentes na sociedade como um todo (NUNES, 2004).

A forma como o professor vivencia situacoes na sala de aula e fora dela, sobre as quais
conflul uma série de fatores, além de trabalhar em cendrios, muitas vezes, distintos, bem como,
a 1dela de um processo de formacio permanente, aliado as problematicas vividas pelas
mstituicoes educativas, constituem-se no processo de construcao rumo a profissionalizacio
docente (NOVOA, 2014). Também, a ideia de que os professores necessitam desenvolver
conhecimento pedagogico que lhes possibilite um constante repensar sobre suas praticas ¢é
considerado hoje algo inerente ao seu trabalho (SCHON, 2000). Assim, formacio inicial e
continuada seriam as “duas faces” de um processo formativo intrinseco a profissao professor.

Sob esse prisma, a formacio ¢ um processo de desenvolvimento profissional que ocorre
ao longo de um conjunto de etapas inter-relacionadas, compondo-se de distintos momentos: ira
se referir a sujeitos que realizam estudos para se tornarem professores e sujeitos que levam alguns
anos no ensino (NUNES, 2004). Essa perspectiva, ainda conforme Nunes (2004), vé a formacio
como uma construcao que deve refletir e incorporar continuamente as novas demandas dos
sujeitos em seu caminho na profissionalizacao.

Quando considera-se as possivels alternativas para responder as questdes sobre a
formac¢ao ou acerca de provaveis “caminhos formativos” como parte de constru¢ao para a
profissionalizacao docente, é possivel observar trés tipos de propostas. Mesmo se forem
consideradas que elas sio “produtos” gerados pela dinimica das criticas aos principios instituidos
pela teoria da “racionalidade técnica” como base de formacio dos professores, essas propostas
apontam distintas solucoes formativas.

Como um resumo dessas distintas proposicoes, e sintetizando as contribuicoes nessa area,
refere-se a Stenhouse (1985) e a proposicao de formacio do professor como pesquisador; a
Giroux (1997) e a proposi¢ao de formacio do professor como intelectual critico; e a Schon (2000)
e a proposicio de formar o professor como artista reflexivo.

A referéncia a essas posi¢oes nao tem por objetivo uma andlise profunda de suas bases e
propostas. Elas aparecem apenas para evidenciar alguns aspectos que, conforme a perspectiva
aqui adotada, sio essenciais para ilustrar discussoes sobre a formacgiao de professores. Trata-se

‘Perspectiva técnica que enfatiza o professor como técnico capaz de dominar e aplicar o conhecimento cientifico de forma
mstrumental. Herdada do positivismo, pressupoe atitude de pretensa neutralidade politica.
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apenas de levantar alguns pontos que influenciaram e influenciam referéncias a tematica da
formacao de professores, atualmente.

O mais importante aqui € reaver a ideia de que uma formaciao com base em principios
da racionalidade técnica aponta para a formulacao de propostas de formacio puramente
mstrumentais, € que o movimento de oposi¢io a esse principio fez derivar toda uma discussao
sobre a 1deia de que o professor é um intelectual. Mesmo porque, como bem o reconhece
Contreras (2002), o professor nio vivencia somente situacoes de ensino quando estd na escola.
Existe um ambiente de relagoes que vao muito mais além da sala de aula.

A oposicao ao principio de formacio com base na racionalidade técnica tem relacio
também, com a compreensao de que o professor nao traz em si, como todo e qualquer
profissional, um repertorio de saberes que pode dar conta de solucionar, se nao todas, pelo
menos, grande parte das possiveis situacoes vividas em sala de aula e na escola.

Para enfrentar as situacoes singulares de seu cotidiano profissional, o professor mobiliza
saberes e conhecimentos, na tentativa de superar as proprias dificuldades como educador e
participante de uma comunidade educativa, tendo éxito, ou nao, em atividades que podem ter
maior ou menor potencial formativo. E na ideia de mobilizar constantemente saberes que se abre
a perspectiva de pensa-lo como intelectual, conforme aponta Giroux (1997).

E preciso reconhecer que, nem sempre a formacio docente motiva o professor a
identificar aquilo que realmente necessita para sua formacao, mas reitera-se a convic¢ao de que
na vontade e no desejo do professor nasce a possibilidade do sucesso de suas ac¢oes,
reconhecendo a reflexio como mstrumento de compreensio dos processos educativos e para a
mtervencio de sua pratica.

A partir de Stenhouse (1985), expoe-se a idela de que a critica ao modelo de objetivos no
curriculo, considerada como expressao maxima da racionalidade técnica nos processos de
formacao, traz em sua base a visao de que o professor ¢ um investigador de sua pratica
profissional. Em sua andlise, ¢ nas situacoes singulares de ensino que se constitul em acoes
significativas da pratica docente, reconhecidas como expressio do constante movimento entre
fazer e refletir esse trabalho. O professor € visto aqui como um artista, Ja que, nessa concepgao,
seu labor se reveste de certa autonomia de juizo, pois tem de definir escolhas entre distintos
“caminhos” de ensino e aprendizagem sustentados “pela pesquisa na busca do aperfeicoamento
de sua arte” (STENHOUSE, 1985, p. 48-52).

Schon (2000) defende a posicao de que existe um processo continuo de formacio de
professores, e esta formaciao ocorre por meio do confronto de experiéncias praticas cotidianas e
as trabalhadas durante a formacao inicial dos professores, permitindo constante reelaboracao
desses saberes. Os denominados saberes praticos sao gerados em um processo coletivo de
mtercimbio de experiéncias profissionais, caracterizados como de autoformacao.

E, pois, na reflexio permanente de suas priticas, na confrontacio com as teorias que dio
base aos conhecimentos pedagdgicos, que os professores ensejam e constituem, para esse autor,
suas decisoes como profissionais docentes; decisoes que, por sua vez, estao localizadas em um
espaco de enorme complexidade, mcertezas, singularidades e conflitos de valores. O duplo
movimento sugerido por Schon (2000), da reflexiio na acio, da reflexio sobre a acio’ constitui
as bases fundantes do professor compreendido como profissional autbnomo.

Nesse caso, trata-se de pensar a formacio do professor como projeto que integra
formacao nicial e continuada, envolvendo a autoformacao com base na constante reelaboracao
dos saberes pedagodgicos em confronto com as experiéncias nos contextos escolares, conforme

'O primeiro movimento refere-se aos pensamentos que ocorrem durante a a¢io, servindo para reformular as agoes do professor
no decorrer de suas intervencoes. O segundo movimento reporta-se a andlise sobre os processos e caracteristicas de sua propria
acao.
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aponta Pimenta (2009, p. 30): é necessario “produzir a escola como um espaco de trabalho e
formacao, o que implica gestio democritica e praticas curriculares participativas, promovendo a
constituicio de redes de formac¢ao continuada, cujo primeiro nivel é a formacao micial” (Grifos
da autora).

Para Giroux (1997), a compreensio sobre o carater intelectual do trabalho docente tem
relacao direta com todo idedrio gramscimiano sobre o papel dos intelectuais na producao e
reproducao da vida social. O mais importante a assinalar, nesse caso, ¢ que, em sua perspectiva,
além dos aspectos técnicos e mstrumentais ou dos problemas relacionados com as experiéncias
de vida didria, “os professores devem desenvolver nio s6 uma compreensao das circunstancias
em que ocorre o ensino, mas com a uniao dos alunos e alunas devem desenvolver as bases para
a critica e a transformacio das praticas sociais que se constituem ao redor da escola” (GIROUX,
1997, p. 97).

Quando trata da “autoridade emancipatoria”, Giroux (1997) assevera que os professores,
a0 se posiclonar criticamente, contribuem para aumentar o entendimento da escolarizacao como
um fenémeno essencialmente politico, pois se reproduzem ou se privileglam discursos
particulares associados a conhecimentos e poderes que excluem outros sistemas teoricos de
significacao.

Dessa maneira, entende que os professores, como portadores de conhecimento, devem
constituir um ensino dirigido a formacao de cidadaos criticos e ativos. Nessa perspectiva, o
curriculo é concebido como um “marco” micial de mtervencao para mobilizacoes mais amplas
que intervenham, de forma efetiva, sobre os significados sociais, politicos e culturais manifestos
pela e na escola, assumindo assim, a visio dos excluidos socialmente.

As escolas de formacio de professores, segundo Giroux (1997), necessitam ser
(re)concebidas como esferas “contra publicas”, de modo que promovam uma formacio com a
consciéncia e a sensibilidade social, com wistas ao denominado, por ele, “intelectuais
transformadores”. Nio se trata apenas de um compromisso com a transi¢io de um saber critico,
mas com a transformacao social, entendida como capacidade para pensar e atuar criticamente,
educando-os como intelectuais criticos, capazes de ratificar e praticar o discurso da liberdade e
da democracia. Metodologicamente, essa formacao pressupoe ampla colaboracio, trabalho
compartilhado, propiciador de tomadas de posicao diante dos problemas sociais.

Ademais, a perspectiva de profissionalizacio, segundo Nunes (2004), traz consigo, dos
conhecimentos formais, um reconhecimento da autonomia no trabalho docente, entendendo
que a autonomia pode ser compreendida com suporte nas questoes relativas aos conhecimentos
praticos dos professores e da funcao social da escola, dai a importancia da reflexao critica por
parte dos professores, como via de constru¢ao dessa autonomia. Ainda que esses conceitos
assumam interpretacoes, muitas vezes, diferentes, o fato é que sao tomados como principios para
a instauracao de politicas de formacao dos professores, incluindo a perspectiva de natureza
reflexiva/intelectual na profissao professor.

O fato de se viver em uma sociedade multimidia, mundializada, multicultural ¢ em
constante transformacao cultural, de valores, de interesses e necessidades, requer uma formacao
permanente, “entendida como a ressignificacio da identidade dos professores” (PIMENTA,
2009, p. 28), como pressuposto basico para a qualidade na formacao promovida pela escola.

A tomada de consciéncia sobre a necessidade de uma ressignificacio efetiva da “profissao
docente” requer conhecimento das realidades escolares e dos sistemas em que ocorre o ensino,
considerando que o desenvolvimento de projetos conjuntos entre instituicoes formadoras e
escolas prescinde de conhecimento sobre as representacoes e expectativas que a sociedade tem
da escola e, como dito por Pimenta (2009), um conhecimento das escolas “reais”.
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A wisao critica, a responsabilizacao dos agentes e o didlogo social sio também
“prescricoes” importantes, Ja que a negacao pura e simples de novas propostas que considerem
a ressignificacaio da profissao docente e, consequentemente, da formacio dos professores
significa negar experiéncias que, mesmo incipientes, fazem hoje parte do cenario educacional
brasileiro.

Além da resisténcia pura e simples, entende-se que a formacio de professores ¢ um passo
importante para recupera¢ao mais efetiva em seu campo profissional. Tedesco (2004) faz uma
distincao profunda entre informar e conhecer, reconhecendo que a escola tem como funcio
essencial, nos dias de hoje, proceder a mediacao entre a sociedade da informacao e os alunos,
possibilitando-lhes, por meio do desenvolvimento da reflexao, adquirir a sabedoria necessaria a
permanente construcao do humano. Entendida como processo de humanizacio, a educacao teria
por hnalidade fazer com que os mdividuos sejam participantes do processo civilizatorio e
responsavels por avancos nesse sentido.

Para tanto, as praticas docentes constituem elementos importantes nessa reflexio, pois
mtencionalidade, experimentacao metodologica, enfrentamento de situagoes complexas, entre
outros, convergem para a busca diaria de opc¢oes, com vistas a superar situacoes escolares
desconhecidas e de natureza variada, o que implica praticas que necessitam ser compreendidas,
logo, teorizadas. Pimenta (2009, p. 28) percebe a dependéncia da teoria com a pratica e afirma
ser uma anterior a outra:

Essa anterioridade, longe de implicar uma contraposi¢ao absoluta com relag¢io
a teoria, pressupoe intima vinculacio com ela. O que aponta para um primeiro
aspecto da pratica escolar: o estudo e a investigacao sistemadtica por parte dos
educadores sobre sua propria pritica, com a contribui¢iio da teoria pedagdgica.

A integracio dessas dimensoes (teoria e pratica) na formacao do professor possibilita
“produzr a profissio docente” (PIMENTA, 2009, p. 30) (Grifo da autora), entendendo que,
relacionada aos saberes pedagdgicos que incluem a reflexdo/pesquisa das praticas docentes,
permite um vinculo importante no exercicio da mvestigacao na educacio.

Refletir sobre a formaciao de professores significa pensa-la como um continuum de
formacao inicial e permanente, que implica modelos e praticas formativas contraditorias e
complexas, nos quais esses modelos, muitas vezes, se constituem tecnicistas € puramente
pragmaticos, que em nada respondem ao desafio de situar “a profissio docente no marco desse
novo cenario produtor de profissionais autbnomos, com amplos conhecimentos, capacidade
reflexiva e investigadora” (NUNES, 2004, p. 152).

A formacao devera ter como finalidade a construcao da profissionalizacao consciente e
critica do professor, bem como, do papel exercido por ele no ambito educacional, o que 1mplica
um compromisso com a melhoria da qualidade do ensino, considerando os limites e as
possibilidades da acao educativa em relacao aos determinantes socioeconémicos e politicos que
configuram o meio social. Por mais qualificada que seja a formacao micial de professores, ¢é
natural que essa formacio nio responda a todas as situacoes que os futuros professores vao
encontrar ao longo de sua carreira profissional.

Em virtude das exigéncias postas pelo desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo e da
grande difusao dos computadores nos diferentes setores da sociedade, atrelada a situacio em que
vivencia-se atualmente, com a pandemia, pode-se acentuar que uma das mais flagrantes lacunas
dos cursos de formacio micial nos dias de hoje, se nao for considerada como absolutamente
idispensavel a preparacao dos futuros professores para a utilizacao educativa das TIC. Nao
apenas porque ¢ importante que eles possam se beneficiar do potencial dessas tecnologias em
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termos do seu proprio desenvolvimento profissional, mas, sobretudo, por poderem utiliza-las
com seus alunos, proporcionando-lhes situacoes de aprendizagem movadoras, mais interessantes
e mais proximas da realidade envolvente.

Para a escola cumprir a sua funcio de preparar os jovens para uma sociedade em
mutacdo, ¢ desejavel que os professores estejam munidos da capacidade de compreender a
mudanca e possam ser eles proprios participantes e agentes ativos dessa mudanca. A abordagem
de formacao imicial e continuada pautada no uso das TIC necessitam de estratégias de
encadeamento de pratica e pesquisa, como compreensao teorica da pratica e conducio a praxis
por meio da teoria.

A formacio continuada do professor deve tomar como base a pratica pedagdgica e situa
como finalidade dessa pratica, levar os alunos a dominarem os conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade. Para conseguir que os alunos se apropriem do saber escolar,
de modo a se tornarem autonomos e criticos, o professor precisa estar, ele mesmo, apropriando-
se desse saber e tornando-se cada vez mais autbnomo e critico.

Formar para o trabalho com as TIC nio significa apenas preparar o individuo para um
novo formato do trabalho docente. Significa justifici-lo para ingresso em uma nova cultura,
apolada em tecnologias que suportam e integram processos de interacao e de comunicacao. A
formacao de professores para o uso das tecnologias implica redimensionar o papel que o
professor precisa desempenhar na construcio do cidadio do século XXI. E, de fato, um desafio
a Pedagogia, porque significa introduzir mudangas no processo de ensino e aprendizagem e,
ainda, nos modos de estruturacao e funcionamento da escola e de suas relacoes com a
comunidade, e, principalmente, a urgéncia dessa formacio bateu nas portas de sala, exigindo
mmediatamente uma pratica a partir do uso desses recursos tecnologicos.

Ainda que esse processo, marcado pela necessidade de transformar a formacao do
professor, tenha se caracterizado por avancos e retrocessos, o mais importante ¢ considerar que
as discussoes sobre novas propostas de formacio trazem também, nova pauta de problemas,
implicando redefinir principios e a propria finalidade dessa formacao. Isso significa que, seja no
ambito das pesquisas, seja no interior das politicas publicas, a concepc¢iao do professor como
profissional intelectual/reflexivo d a tonica as propostas de formacio.

POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA O USO DAS TIC: a titulo de
consideragdes finais

Ha certo consenso de que a definicao das politicas pablicas para o sistema de formacao
de professores emerge em consonancia com o contexto socioeconémico e politico dos paises
que buscam o crescimento (ou consolidacio) da economia, nomeadamente, no que diz respeito
a construcio de uma sociedade, cujo projeto de modernizacio esteja edificado no
desenvolvimento cientifico e tecnologico, fruto do entendimento de que a educacio é fator
estratégico para tanto (TORRES, 2002).

O fato de investir na educacao, portanto, é considerado por amplos setores sociais,
empresariais, politicos e econdémicos, como uma das formas elementares para alcancar o
progresso social e cultural da humanidade (TORRES, 2002). Supoe que o nivel de educacio de
um pais afeta, de forma contundente, a satide, a economia, o trabalho, a seguranca, o saneamento
basico, o meio ambiente, entre outros. Nessa 6ptica, a educacio é concebida como uma das
dimensoes que contribui direta e indiretamente para o pleno desenvolvimento de todos os
setores da humanidade.
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A exigéncia de novos papéis para o professor, de novas praticas de formacao de
professores, ¢ de uma nova escola, encontra-se inter-relacionada com o discurso de
modernizacao do Estado. Ante tal situacao, o objetivo se constitui em produzir um tipo de
homem que possa contribuir para os avancos de uma sociedade tecnologica que, cada vez mais,
passa a exigir modelos de ensino que valorizem o pensamento critico e reflexivo; produzam
cidadaos autonomos, independentes, decididos, e que saitbam resolver problemas, requisitos
considerados fundamentais pela logica produtiva. Essa logica afeta o trabalho do professor
quando este depara, entre outros aspectos, sua fragil formacao recebida (TORRES, 2002).

Por outro lado, apesar do discurso sobre a centralidade do professor e,
consequentemente, da necessidade de formacao, ele nao é suficiente e adequada para que o
professor possa fazer frente as novas exigéncias. Na realidade, segundo Nunes (2004), o professor
lida com as condi¢oes de trabalho adversas que nao correspondem as expectativas, cobrancas e
a anunciada importancia da profissio docente.

Na esfera desse pensamento, é oportuno enfatizar a ideia de que a formac¢ao nao ocorre
no vazio, pois os professores tém o seu cotidiano de trabalho construido em um contexto
concreto, no qual as politicas educacionais e suas multiplas faces “vao ajudando a compor uma
determinada pratica pedagogica, e uma concep¢ao sobre a prépria formacio e o processo de
profissionalizacao docente” (NUNES, 2004, p. 18).

A definicao e a implantacao de politicas para a formacao do professor é acometida de
desafios quanto ao estabelecimento de diretrizes curriculares dos cursos de formacio, capazes de
assegurar, além da soélida formacao geral, o dominio das TIC, com a capacidade de integracio a
pratica pedagdgica. De acordo com Torres (1996, p. 102), é necessario admitir que,

As politicas educacionais que implicam a incorporagio das TICs nos
estabelecimentos de ensino - e sua utilizacio efetiva, tanto nos processos de
ensino e aprendizagem como na organiza¢ao da tarefa docente - nao sio uma
simples moda, nem uma sofisticacio prescindivel, mas respondem antes as
necessidades de desenvolvimento de nossos paises ¢ de msercio no mundo
globalizado.

Assim, as tendéncias a serem tratadas nas politicas educacionais direcionadas a formacao
de professores necessitam ser elaboradas, objetivando desenvolver a autonomia da funcio, a
personalizacio da aprendizagem e o manejo da TIC. Com isso, Braslavsky (2004) garante que
sao necessarias politicas ativas que fortalecam e facilitem o acesso aos artefatos necessarios, de
cumprimento de projetos pendentes e de reelaboracio dos modos de fazer no sistema educativo,
em particular, dos modos de fazer dos professores. Afinal, o maravilhoso do atual ciclo da
revolucao tecnologica é que abre mais oportunidades. O apaixonante é que resta muito a elaborar
para construir as melhores.

Nesse cenario, ¢ fundamental a utilizacao de novas praticas e métodos, com o emprego
dos recursos tecnologicos para provocar dividendos substanciais na aprendizagem dos estudantes
(PRETTO, 2001). Constatando-se a importincia do uso da informatica educativa no ensino e
aprendizagem, deve-se mtroduzir essa tecnologia nos cursos de licenciatura, a fim de que o
profissional recém-formado chegue ao mercado de trabalho com esse conhecimento especifico.
A adociao dessa politica pelas Instituicoes de Ensino Superior (IES) permitird a melhoria da
atuacao do profissional de educa¢io na sociedade e ado¢ao de novas estratégias de ensino e
aprendizagem.

Nesse sentido, a msercao das tecnologias na escola, em especifico, o computador, nao
pode ser tratada apenas como a introducao de novas tecnologias (PRETTO, 2001) que
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resolverao problemas ja diagnosticados, como a falta de interesse e concentracao dos alunos, bem
como, a disciplina em sala de aula, que, muitas vezes, se refletem nos indices de repeténcia e
evasio da escola. E necessario que o professor, apds dominar o sistema computacional, encontre
sua melhor utilizacio, proporcionando ao aluno a elaboracao do conhecimento, estimulando a
criatividade, desenvolvendo a visao critica e reflexiva de uma determinada acao.

Ter acesso as TIC e abrir as portas do universo da informacio constituem os primeiros
passos para combater a exclusao digital. Assegurar o acesso as classes socialmente excluidas é
uma estratégia imprescindivel para uma sociedade inclusiva. As caracteristicas das politicas
publicas ou a auséncia dessas ¢ que determinarao se todos irdo participar da sociedade do
conhecimento. Mais ainda, sdo necessarias politicas ativas que privilegiem as tecnologias e seu
uso pedagogico e que possam 1mplicar na necessaria reorganizacao do curriculo para formacao
de professores.
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