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RESUMO

O objetivo dessa investigacao foi identificar as contribui¢oes da relacio teorla e pratica
para a mudanca da prética educativa de professores que atuam em escolas do campo.
A pesquisa qualitativa critica teve como /ocus o Curso de Licenciatura em Educagio do
Campo (LEdoC), da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petronio
Portella, em Teresina-PI. Os interlocutores foram 05 (cinco) professores de escolas do
campo. Como técnicas de producio de dados utilizamos a observacio, rodas de
conversa e a andlise documental do Projeto Pedagogico do Curso pesquisado. Os
resultados apontam que a formacio inicial docente na LEdoC possibilita rupturas
paradigmaticas ¢ promove novagoes, onde a pratica ganha sentido e nio ¢ vista como
mera aplicacio da teoria, mas como um referencial de busca para a ressignificacio da
pritica educativa, partindo das necessidades sentidas e percebidas.
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Formagio micial de professores.

ABSTRACT

The objective of this investigation was to identify the contributions of the relationship
between theory and practice in improving the educational practices of teachers who
work in rural schools. Critical qualitative research was based on the Licentiate Degree
for Rural Education (LEdoC), at the Federal University of Piaui, Campus Ministro
Petronio Portella, in Teresina-PI. The iterlocutors were 05 (five) teachers from rural
schools. In order to collect the data, we use observation, conversation circles and
documentary analysis of the Pedagogical Project from the Researched Undergraduate
Course. The results indicate that the initial teacher training at LEdoC allows overcoming
the paradigmatic related to rural education and promotes innovations. Thus, the
practice gains meaning and it is not seen as a mere application of theory. On the other
hand, practice 1s seen as a search reference for the re-signification of educational
practice, considering the felt and perceived needs.
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INTRODUCAO

A formacio de professores vem se destacando como uma das temdticas mais discutidas e
implementadas no campo das politicas educacionais nas tltimas trés décadas. Entre as questoes
que justificam esse piloneirismo, ressalta-se a compreensio que essa areca ¢ um dos principais
elxos capazes de proporcionar mudancas nos sistemas de ensino, na concepc¢ao dos docentes, na
promoc¢ao do desenvolvimento profissional, contribuindo para a ampliacao e a qualidade da
educacao basica e superior, alinhada a um projeto de desenvolvimento econdémico, social e
cidadio de um pais.

No processo de formacao micial de professores a relacao teoria e pratica se impoe e
desatia os professores do ensino superior, gerando consensos sobre a necessidade de romper
com modelos ja enraizados e legiimados, ou seja, provocar mudancas necessarias no setor
educacional e, principalmente nos cursos de licenciaturas de modo a interferir na realidade
educacional, contribuindo para melhorar os processos de ensino e de aprendizagem no ambito
da educacao basica. Para que alcancemos éxito na formaciao, um importante aspecto a ser
considerado no seu delineamento e execucao € a articulacio teoria e pratica em uma visao de
unidade.

Nesse aspecto, a teoria ¢ entendida como conhecimento cientifico que possibilita a
formandos e formadores compreender os contextos historicos, sociais, culturais e organizacionais
nos quais sio desenvolvidas as atividades docentes para neles poder mtervir. “O seu papel é
tluminar e oferecer mnstrumentos que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as
acoes dos sujeltos e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento” (PIMENTA;
LIMA, 2012, p. 43). A pratica é acio que se desenvolve para fazer algo, praticando, (re)
elaborando, testando, observando, imitando. Trata-se de um processo de aprendizagem de
saberes e fazeres em que os professores adotam concepcoes, realizam escolhas e modos de
operacionalizacio da pratica educativa.

Essa pratica incorpora, também, conhecimentos especificos da formacao e saberes
elaborados a partir das vivéncias e experiéncias de vida e de trabalho. E formada por um conjunto
de acoes intencionalizadas e fundamentadas pelas teorias que lhes dao sustentacao e, por 1sso
mesmo, nao ¢ possivel formar professores trabalhando estas categorias de forma dissociada e
dicotomica. A dissociacio entre teoria e pratica empobrece a pratica educativa, uma vez que a
teoria llumina essa pratica, fornecendo mstrumentos que possibilitam aos docentes questionarem
seus saberes, as acoes institucionalizadas e as dos sujeitos (PIMENTA; LIMA, 2012).

Como politica de formacao de professores, o Curso de Licenciatura em Educacio do
Campo (LEdoC), da Universidade Federal do Piaui (UFPI), campus de Teresina, objetiva
promover a formacio de professores multidisciplinares, na area de Ciéncias da Natureza, para a
docéncia nos ciclos finais do Ensino Fundamental ¢ do Ensino Médio em escolas do campo'
(UFPI, 2013). A sua pretensiao ¢ formar um educador que seja capaz de promover em suas
praticas pedagdgicas a articulaciao entre escola do campo e as comunidades camponesas, entre
escola e vida, ou seja, entre escola e trabalho, entre estudo e producao material da vida.

A concepcao de formacio do Curso da LEdoC esta intimamente ligada ao modelo de
desenvolvimento e sociedade pensado para o campo, pois, fundamentados em Gramsci (1991),

' Entende-se por escola do campo aquela que, como define o Decreto n® 7.352/2010, estd situada em drea rural,
conforme definida pelo IBGE, ou que estd situada em drea urbana, desde que atenda predominantemente a
populacoes do campo.
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os propositores’ dessa politica publica entendem que a realidade é construida pelas acoes dos
atores soclais € (ue, para atuar na e sobre ela, o homem deve compreendé-la enquanto subsidio
necessario para sua transformacao. Assim, a escola do campo ¢é parte do projeto de emancipacio
politica e social da classe trabalhadora e os processos formativos para professores objetivam nio
sO a aprendizagem de saberes e conhecimentos para atuacio na docéncia e na gestao escolar e
comunitiria, mas também o fortalecimento dos camponeses no empoderamento de suas lutas
pela garantia dos direitos sociais a que fazem jus.

A LEdoC possui carater regular e desenvolve-se por meio da Pedagogia da Alternancia’,
a partir de duas dimensoes formativas integradas: o tempo universidade’ (TU) e o tempo
comunidade® (T'C). As atividades de TU sio realizadas nos meses de janeiro/fevereiro e
julho/agosto, e, durante encontros sistematicos realizados ao longo do periodo letivo. As
atividades que configuram a dimensao TC sao realizadas no espaco socioprofissional do aluno,
para que ele possa refletir sobre os problemas, discutir com a comunidade e colegas e levantar
hipéteses acerca das solucoes possiveis. Iista dimensao se concretiza em sala de aula, a cada
retorno para as atividades de TU, mediante discussoes, socializacoes e a realizacao anual de um
Seminario Integrador (realizado por meio da parcera dos professores e estudantes, cujo objetivo
¢ favorecer a reflexao e socializacio sobre o movimento da realidade nos diferentes territorios de
referéncia dos estudantes).

As diretrizes da LEdoC tém como fundamento as especificidades do perfil do educador
para atuacao nas escolas do campo, uma formacao cujo delinecamento da proposta visa a
construc¢ao de um projeto politico-pedagogico especifico para as escolas do campo, bem como o
envolvimento desse Intelectual orginico’ com questoes politicas, econdmicas e soclais que
desafiam a permanéncia e a sobrevivéncia das populacoes do campo, incluindo aspectos relativos
a justica social. O alcance desse objetivo, segundo Molina (2015), implica o desenvolvimento de
processos  formativos que considerem a realidade histérico-social na qual os
educandos/educadores  estio 1nseridos, suas necessidades formativas para a vida
escolar/académica e cotidiana e, de igual modo, a indispensavel relacao entre teoria e pratica.

Considerando estas questoes contextuais, o objetivo desse artigo ¢ 1dentificar as
contribui¢coes da relacao teoria e pratica no processo de mudanca da pratica educativa que atuam
em escolas do campo. Partimos do pressuposto de que, pelo curriculo do curso trabalhar
conhecimentos especificos da formacio, contextualizando-os com a realidade dos estudantes e
desenvolvendo atividades de pesquisa-intervencao, garante condi¢oes impares para a mudanca

’Segundo Molina (2015), a partir da intensa cobranca dos movimentos sociais que seguiam pressionando para o atendimento das
pautas da II Conferéncia Nacional de Educa¢io do Campo, foi instituido um Grupo de Trabalho, que ficou responsavel pela
elaboracio da proposta que deveria subsidiar a Secretaria de Educacio Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio
(SECADI), na solicitagio ao Ministério da Educacio (MEC), de uma proposta de formacio de educadores campo. Apos os
encontros do GT, para dar forma ao primeiro desenho da politica de formagio de educadores do campo, foram realizados,
também com suas representacoes, alguns encontros em que foi submetida ao debate a proposta elaborada, para chegar a versao
a ser apresentada as vérias instancias do MEC responséveis pela implementacio do Programa, que finalmente aprovou o desenho
das Licenciaturas em Educa¢io do Campo.

*Surgida na Franca em 1935, foi iniciada por um grupo de camponeses que desejava uma escola que atendesse as necessidades
do meio rural. No Brasil, a implantagiio das primeiras experiéncias ocorreu no Espirito Santo, em 1968, com a criacio da Escola
Familia Agricola de Olivania, no municipio de Anchieta JESUS, 2011).

"Tempo universidade (TU) - periodo em que os estudantes ficam na Universidade participando das atividades académicas do
Curso.

‘Tempo comunidade (TC) - periodo em que os académicos desenvolvem atividades de pesquisa e intervencio no espaco
socioprofissional em que residem ¢ ou trabalham. Essas atividades sao desenvolvidas nos meses de marco/abril e
setembro/outubro.

‘O Intelectual orginico é um tipo de intelectual que se mantém ligado a sua classe social origindria, atuando como seu porta-voz.
E um conceito criado pelo italiano Antonio Gramsci (1991).
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da pratica educativa de professores veteranos que se encontram em processo de formacao mnicial.
A respeito dessa questio, Freire (2013, p. 40) afirma que “[...] a formacao de professores deve
contemplar em seu curriculo estudos de teorias que favorecam a reflexdo critica sobre os
contextos e as praticas desenvolvidas pelos professores, de forma tio aprofundada, que estes
estudos se confundam com as praticas”.

Um segundo pressuposto foi que, ser professor (situacio dos pesquisados) e estar inserido
em processos de formacao micial possibilita condicoes impares para reflexdes sobre a pratica
educativa, contribuindo para ampliacao de suas capacidades de pensar e questionar seus saberes
e fazeres professorais, buscando coeréncia entre acao e¢ fundamentacio tedrica da docéncia.
Nosso entendimento fundamenta-se nas concepcoes de Freire (2013, p. 40), ao referir que na
formacao dos professores, o momento “I...] fundamental é o da reflexio critica sobre a pritica,
pois ¢ pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica”.

Ademais, esclarecemos que a mudanca a que nos referimos diz respeito a capacidade dos
professores refletirem criticamente sobre a pratica educativa que desenvolvem e por meio da
relacao teoria e pratica em uma visao de unidade possam aperfeicoa-la e colocd-la a servico de
uma educacao escolar critica, politizada e comprometida com a justica social. Desse modo,
fundamentadas em Freire (2013) compreendemos a pratica educativa como uma a¢ao mais
extensa, pols na sua amplitude, possur uma dimensiao pedagogica e politica, uma vez que a
atividade de ensinar nao se restringe apenas a sala de aula e a aprendizagem dos conhecimentos
escolares, mas se desdobra pela ampliacao de outros saberes e pela formacio para a cidadania
que se estende por toda a vida.

Nosso desejo ¢ contribuir para o avanco das discussoes que tratam da formacao de
professores ¢ os debates relativos a abordagem das especificidades dos processos formativos e
vinculo com seus sujeitos sociais e suas realidades, considerando a universalidade da formacao,
as especificidades da LEdoC e sua caracterizagao, possibilitando reconhecé-la, a fim de repensa-
la a partir dos aspectos em torno dos quais ¢ desenvolvida.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

Desenvolvemos a investigacao norteada pelo viés da pesquisa qualitativa critica, originaria
dos trabalhos de Freire (2014) e Willis (1977), com seus aspectos tedricos expandidos por
tedricos da educagao como Apple (1986, 1979) e Giroux (1997, 1983). Os estudos qualitativos
criticos propoem-se a elucidar a relaciao “[...] entre producio de conhecimento, acio, identidade
humana, poder, hiberdade ¢ mudanca social [...]”, podendo ser utilizados em todos os tipos de
pesquisa social (CARSPECKEN, 2011, p. 398). Por esta razao, mostraram-se adequados para a
realizacio deste estudo.

Comporta registrar que a escolha de uma perspectiva epistemoldgica e dos paradigmas
educacionais possuem estreita relacio com a compreensao que os pesquisadores possuem a
respeito dos fenéomenos educacionais e sua relacio com a sociedade, uma vez que a pesquisa
cientifica nao ¢ uma atividade neutra, “[...] ¢ influenciada pelo contexto social mais amplo, como
por exemplo, as condi¢cdes sociopoliticas e econdomicas de determinada sociedade, [...] e pelo
proprio pesquisador, com seu sistema de valores, crencas” (SANCHEZ GAMBOA, 2012, p.
50).

Fundamentadas em Freire (2014, p. 51), entendemos que “[...] a realidade social, objetiva,
nao existe por acaso, mas como produto da acao dos homens, também, nio se transforma por

MELQO, R. A; CARVALHO, A. D. F; CAVALCANTT, A. L. L. A. Relacio teoria e pratica na formacio de professores do campo.

Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 7, n. 22, 2021. 126



Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 7, n. 22, junho/2021

ISSN 2447-0783

acaso”, mas por meio de um continuo processo de luta pela libertacio das opressoes e injusticas
sociais que oprimem a humanidade, que assolam a dignidade das pessoas, principalmente das
menos favorecidas economicamente. Isso significa que a educacio é um processo de
humanizacio, de conscientizacio e de libertacio do ser humano para a transformacio da
realidade social, sendo que a pesquisa pode contribuir para conscientizacao ¢ mobilizacao de
pessoas sobre a necessidade de mudancas sociais.

No processo de producao de dados, utilizamos a observacao, a analise documental e as
rodas de conversa. Os dados da observacao foram colhidos durante a ocorréncia dos fenébmenos
observados e registrados em um diario de pesquisa. A respeito da observacao, Coulon (1995, p.
26) faz a seguinte consideracio: “[...] a observacio atenta e a andlise dos processos postos em
pratica nas acoes permitem revelar os procedimentos pelos quais os atores interpretam
constantemente a realidade social”.

Concomitantemente a observacao, realizamos a analise documental do Projeto Politico
Pedagdgico do Curso (PPC), definida por Richardson (2012, p. 228) “como a que tem como
objeto nao os fenomenos sociais, quando e como se produzem, mas as manifestacoes que
registram estes fenémenos e as 1delas elaboradas a partir deles”. A andlise documental do PPC
consistiu em um estudo rigoroso, realizado em trés etapas: na primeira, denominada pré-andlise,
realizamos a selecao e leitura superficial do material; na segunda, intitulada andlise do material,
fizemos a codificacao, categorizacao e quantificacao das informacoes, mediante leituras atentas e
repetidas do documento. Na terceira etapa, denominada tratamento dos resultados, realizamos
as inferéncias e interpretacoes do documento e selecionamos recortes de trechos do mesmo para
esclarecer as analises (RICHARDSON, 2012).

A producio de dados também foi realizada por meio das rodas de conversas, uma
estratégia de pesquisa que oportuniza aos interlocutores reflexoes criticas sobre suas concepcoes
e praticas. Em decorréncia, colaboram com a ampliacao do conhecimento sobre o objeto de
estudo, favorecendo a socializacio e a troca de saberes, bem como a andlise compartilhada das
mterpretacoes dos sujeitos. Em Freire (2002), encontramos a descri¢ao de que a roda é um
espaco de partilha e confronto de 1deias, onde a liberdade de fala e de expressiao proporciona ao
grupo, e a cada individuo em particular, o crescimento na compreensao de seus proprios
conflitos. Ao todo, realizamos quatro rodas de conversa que se prefiguram, na sua condicao de
técnica de producao de dados, uma forma dos interlocutores da pesquisa executarem um
movimento autorreflexivo, de socializacao e de troca de saberes a respeito do objeto de estudo.

O campo da pesquisa compreendeu dois cendrios: o Curso LEdoC, vinculado ao Centro
de Ciéncias da Educacao (CCE/UFPI), Campus de Teresma-Piaui, onde sio desenvolvidos os
processos formativos; ¢ o municipio de Timon, onde residem e trabalham os interlocutores do
estudo. A escolha desse municipio fol norteada pelo fato de que ele possuia a maior quantidade
de alunos matriculados no Curso de Licenciatura em Educacao do Campo.

Os nterlocutores foram 05 (cinco) professores de escolas do campo, que em 2018
estavam cursando o 8° bloco do curso de Licenciatura em Educacio do Campo. No processo de
selecao dos participantes da pesquisa, consideramos os seguintes critérios: ser professor de
escolas do campo hd mais de cinco anos; estar cursando os dois tltimos blocos do curso; atuar,
preferencialmente, como professor(a) de ciéncias nos anos finais do ensino fundamental ou atuar
como docente do ensino médio nas areas de biologia, quimica ou fisica. Para preservacao de suas
1dentidades, foram assim denominados: Prof 01, Prof 02, Prof 03, Prof 04 E Prof 05.
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FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES E SUAS POSSIBILIDADES

A formacio imicial de professores ¢ um processo através do qual os licenciandos
cumprem estudos e atividades previstas no curriculo do curso e explicitadas em seu PPC,
aprendem sobre o exercicio da docéncia, constroem identidade, estudam conhecimentos
necessarios ao exercicio da profissio e desenvolvem atitudes importantes para o trabalho
pedagogico. A formacao de professores, enquanto campo de conhecimentos tedrico-praticos e
processo de formacio humana e profissional, demarcando sua estreita relacio com o
delineamento da pratica educativa, sendo compreendida por Garcia (1999, p. 26), como:

[...] éadrea de conhecimento, investigacio e de propostas teoricas e préticas
que, no ambito da Didatica e da Organiza¢ao Escolar, estuda os processos
através dos quais os professores - em formacio ou em exercicio - se implicam
mdividualmente ou em equipe, em experiéncias de aprendizagem através das
quais adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e
disposicoes, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento
do seu ensino, do curriculo ou da escola, com o objetivo de melhorar a
qualidade da educacio que os alunos recebem.

Para o alcance dos objetivos propostos para essa darea ¢ necessario que o curriculo esteja
associado e fundamentado em um perfil sujeito, sociedade, escola e baseada em principios que
devem fundamentar as acoes formativas. Isso é necessario, pois conforme Veiga (1992, p. 117),
“[...] na sala de aula, o professor faz o que sabe, o que sente e se posiciona quanto a concep¢ao
de sociedade, de homem, de educacio, de escola, de alunos e do proprio papel”, razao pela qual
¢ mister que formadores e formandos tenham clareza e sejam coerentes com as definicoes do
PPC.

Assim, a formacio docente possul dimensoes politica e social, cuja pratica educativa
promovida contribui para o desenvolvimento de atitudes e comportamentos que podem
favorecer a construcio da realidade desejada para o presente e para o futuro, seja para
manutencao e reproducao das atuais estruturas sociais, politicas e econdmicas, seja para a
transformacao delas. Os professores podem ser conscientes ou nio da contribuicio que advém
de sua pratica educativa no que se refere ao perfil de ser humano formado e sua relacao com o
modelo almejado de sociedade, o fato é que quanto mais conscientes e intencionados estiverem,
mais e melhores resultados poder-se-a alcancar por melo dos processos formativos
desenvolvidos.

A esse respeito, Contreras (2012, p. 182) afirma que o professor deve refletir sobre o
sentido de suas praticas e sobre a necessidade de construir criticamente um novo trabalho
mtelectual a servico da transformacao social, uma vez que, enquanto pratica mstitucionalizada, a
educacao esta submetida “[...] as influéncias de grupos heterogéneos que defendem interesses
que podem estar em oposicao aos valores educativos”. Acrescenta que os docentes vivem em um
mundo nao sé plural, mas também, desigual e mjusto, imersos em pressoes, contradicoes e
contrariedades das quais nem sempre ¢ facil sair, ou sequer capta-las com lucidez. Nesse cendrio,
¢ relevante a mmplementacio de politicas de formacao que fomentem reflexdes criticas,
desenvolvidas através da relacdo teoria e pratica em uma visio de unidade, objetivando contribuir
para a coeréncia pessoal entre as atuacoes e conviccoes, que gerem mudancas na pratica
educativa.

Um importante aspecto das politicas de formacao de professores, bem como da pratica
educativa é a definicio de principios orientadores das acoes formativas. Ilustrativamente, os
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principios sio como as raizes de uma arvore, que tiram a seiva da terra (conhecimentos), que
nutrem a formacio e fazem com que ela brote flores e frutos (professor formado e atuando
conforme especificacoes expressas no projeto politico pedagogico do curso) (BRASIL, 2005).
Sao pontos de partida para acoes formativas, a organizacao curricular do curso e o papel da
mstituicao educativa (IES) em wviabilizar as condi¢oes para que os processos educativos sejam
desenvolvidos com qualidade e, também, a responsabilidade dos formadores em executar esses
processos, conforme delineamento da proposta. Pimenta (1997) refere que os processos
formativos devem proporcionar aos professores conhecimentos especificos, atitudes e valores
que os possibilitem, permanentemente e continuamente, constituir os saberes e os fazeres
necessarios a compreensao da realidade social € ao exercicio de uma pratica educativa
comprometida com as questoes sociais.

A formacao de professores desenvolve-se por meio de um conjunto de conhecimentos
gerals e especificos, cujo propésito é a preparacio de um profissional com capacidade para
compreender contextos historicos, sociais, culturais e educacionais nos quais se desenvolve ou se
desenvolvera sua pratica educativa, clareando as diferentes racionalidades que fundamentam os
saberes dos formadores e os seus também, favorecendo a compreensio de seu papel como
educador de pessoas que atuarao na manutencao ou transformacao da realidade.

Entendemos como conhecimentos especificos da formacao aqueles que sao necessarios
para o exercicio da docéncia, formados por um conjunto de contetidos das diversas areas das
ciéncias humanas e naturais, do saber e do ensino, didaticos e pedagogicos da area educacional.
Conforme Pimenta e Lima (2012,), esses conhecimentos encontram-se configurados em quatro
grandes conjuntos, que compreendem os contetidos das diversas areas do saber; os conteudos
didaticos pedagogicos; os conteuidos relacionados aos saberes pedagogicos de forma ampla e os
conteudos ligados a existéncia humana individual.

O leque desses conhecimentos apresenta-se com importancia fundamental para a
constituicao da 1dentidade e para a formacio de um profissional com capacidades para o
exercicito de uma profissio que é complexa, exigindo dos docentes saberes especificos
fundamentados na ética e no compromisso social e politico.

A respeito dos saberes docentes, Tardif (2011) afirma que ndo se reduzem
exclusivamente a processos mentais, cujo suporte ¢ a atividade cognitiva dos individuos, mas ¢é
também um saber social que se manifesta nas relacoes complexas entre professores e alunos e
um saber plural, uma vez que ¢é construido por diversas fontes, por exemplo, o saber profissional
(transmitido pelas instituicdes de formacao de professores), os saberes disciplinares (ortundos do
campo do conhecimento e emergentes da tradi¢io cultural), os saberes curriculares (resultantes
dos programas escolares) e os saberes experienciais (obtidos no trabalho cotidiano).

Significa dizer que os saberes dos professores nao sao elaborados apenas por meio dos
processos especificos de formacao, também por meilo da socializacio de experiéncias e de
vivéncias destes como alunos, como académicos e como professores, uma vez que, conforme
Formosinho (2009, p. 95), “a docéncia é uma profissio que se aprende pela vivéncia da
discéncia”.

No ambito da LEdoC, a formacio de professores para atuacio nas escolas do campo é
desenvolvida por meio de uma organizacao pedagogica em que o curriculo valoriza diferentes
tempos e espacos de aprendizagem, bem como o envolvimento de pesquisa-intervencao nas quais
os professores e futuros professores tém a oportunidade de refletir e intervir nas escolas do
campo, tendo como um de seus principios norteadores a relacao teoria e pratica.
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(0) PRINC_iPIo DA RELACAO TEORIA E PRATICA NA LICENCIATURA EM
EDUCACAO DO CAMPO

No cendrio das politicas de formacao de professores, delineados a partir do viés da
pedagogica critica existem expectativas em torno do Curso de Licenciatura em Educacao do
Campo, seja no ambito de promover a formaciao em nivel superior para os professores que
trabalham em escolas do campo, superando, assim, os atuais indices de docentes habilitados
apenas em nivel médio ou bacharelado, seja no ambito de assegurar processos formativos que
considerem as especificidades do campo e de seus sujeitos, transcendendo os espacos formais
universitarios para possibilitar o encontro de conhecimentos especificos da formacao com os
saberes da cultura camponesa, buscando desenvolver a capacidade de reflexao e acao dos
professores para uma racionalidade pedagogica” critica.

A andlise documental do PPC da LEdoC nos possibilitou receber que um dos principios
mais significativos do curso ¢é o da relacao teoria e pratica em uma visao de unidade. Segundo
esse documento, quando o académico retorna de sua comunidade para vivenciar as atividades
académica dos cursos, hi um momento de socializacdo das experiéncias vividas, o que lhe
permite (re)elaborar constantemente a leitura de sua realidade, em todos os seus aspectos, por
meio de novos saberes que lhes permitam explicar, compreender e agir, tomando o
conhecimento cientifico e os saberes e fazeres camponeses como base para sua acao pedagogica
(UFPI, 2013).

Conforme a proposta do PPC, o contexto social e as experiéncias vividas sio tomados
como pontos de partida para a compreensao da realidade em um processo de articulacio através
do qual outros saberes sao produzidos e socializados. A respeito dessa questio, Freire (2014, p.
59), alirma que “se nao é possivel defender uma pratica educativa que se contente em girar em
torno do ‘senso comum’, também nao é possivel aceitar a pratica educativa que, zerando o ‘saber
de experiéncia feito’, parta do conhecimento sistematico do(a) educador(a)”.

Segundo o PPC da LEdoC, os conhecimentos especificos da formacao, socializados e
ampliados por meio das aulas de todos os componentes curriculares, precisam dialogar com os
objetivos e principios da formacio, [...] “possibilitando que as experiéncias trazidas pelo aluno
do meio sociocultural sejam expandidas para o tempo universidade, constituindo fontes de
reflexao e aprendizagem” (UFPI, 2013, p. 16). Do mesmo modo, as atividades dos planos de
estudo executadas durante o tempo comunidade devem exigir dos licenciados “atitude de
pesquisa, reflexao e discussao com seus familiares, colegas e profissionais para entender e propor
solucoes acerca de tematicas pertinentes ao curso e a sua realidade” (UFPI, 20138, p. 16). E nessa
perspectiva que a LEdoC Teresina propoe a relacao teoria e pratica em uma visao de unidade,
desenvolvida por meio de situacoes de ensino e aprendizagens significativas e reais.

Através da andlise documental do projeto politico pedagogico do curso, bem como da
analise do conteudo das rodas de conversas, fol possivel conhecer acoes e atividades do curso
que contribuem para a relacio teoria e pratica na LEdoC, conforme se encontram sintetizadas
no quadro 1. Temos consciéncia, contudo, de que corremos o risco de que esta anilise nao
abarque todo o leque de possibilidades interpretativas expostas no quadro em referéncia.

g . . , - - . .

'Segundo Carvalho (2007), a racionalidade pedagégica compreende o processo de reflexio sobre os motivos, julgamentos e
decisoes, os saberes da pratica pedagogica, sua organizacao e sua distribui¢iio na cultura docente em acao. Comporta em si uma
teoria da educa¢io que guia a pratica educativa.
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Quadro 1 - Dimensoes da relacao teoria e pratica na LEdoC

ACOES FORMATIVAS CARACTERIZACAO CONTRIBUICAO
. , . | Oferece aos educandos bases solidas para
Os conhecimentos especificos da formacio . . ..
~ . . o entendimento da dinamicidade do
sdo transformados em procedimentos e tos histors
.. . . . ~ campo em seus aspectos historicos
Atividades do tempo | atitudes destinadas a transformac¢ao da Po. A1 L
. . . . culturais,  econémicos e  sociais,
comunidade e agdes de | realidade das escolas e comunidades | . . .
favorecendo uma pratica educativa

projetos de extensio

camponesas, numa intensa troca de tempos
e espacos de aprendizagem, valorizacio e
socializagao de saberes

comprometida com a oferta e a qualidade
social da educacgio para as populagoes do

Pratica educativa escolar dos

campo
Favorece o olhar critico e reflexivo sobre
Cerca de 28% dos estudantes que se | a propria  pratica, para possivels

estavam matriculados na época da pesquisa,
J3 eram professores. A presenca dos
mesmos no curso cria condi¢oes peculiares

ressignificacoes e reestruturacoes das
propostas  escolares, pois  estando
mseridos na profissio, os professores tém

estudantes que Ji sdo | para a producio e troca de saberes e | a oportunidade de confrontar a pratica
professores conhecimentos. Possibilita a estes o | educativa com as teorias que a informam
exercicio reflexivo da profissio docente, a | ou a contrapoem, refletindo sobre os
experimentacio de metodologias, recursos | fundamentos histéricos, politicos e
didaticos utilizados nas aulas do curso epistemoldgicos, relevantes para a

autoconsciéncia critica
Estigio supervisionado e Através do Estigio Supervisionado ¢ das Oportuniza reflexdes sobre o processo

participagio em Programas

atividades de iniciagio a docéncia, os
licenciandos adentram as escolas do campo,

de ensino ¢ aprendizagem, bem como o

de Imiciagio a Docéncia: L. desenvolvimento de uma  pritica
.1~ - | conhecem seus problemas, as praticas e | . . . -

PIBID e Residéncia . i mtencionalizada, fundamentada nos
L. saberes nela praticados, (re) delineando sua . - : N

Pedagogica - . conhecimentos especificos da formacio

pratica educativa
Atividades praticas . . Contribuem para o avanco do
. Objetivam a aprendizagem sobre como . .

relacionadas aos : . conhecimento, como também para a
8 e ensinar, constituindo-se ferramenta . .

conhecimentos pedagdgicos: . . . . proposicio de novas metodologias

. > essencial para que os licenciandos sejam .
microaulas, produgio de capazes de atender as demandas das

planos de aulas, entre outras.

bons profissionais

escolas do campo

Sao desenvolvidas dentro ou fora da sala de
aula, através de atividade de campo ou em

Contribuem para a relacio teoria e

Aulas de quimica, fisica e L . pratica, faclitando o processo de
. . laboratérios  especificos em que os . .
biologia contemplando - . . . aprendizagem por parte dos académicos,
. Lo professores do ensino superior realizam . .
atividades praticas . . encorajando-os a desenvolverem praticas
experimentos, experiéncias ou fazem X .
- educativas problematizadoras
demonstracoes
Atividades de formagio

politica (féruns, reuniGes e
encontros  coletivos  para
anilise da conjuntura atual,
atividades de mobilizagio
para avango na conquista de
direitos e reivindicagoes)

Sao promovidas pelo Centro Académico e
ou pelos Movimentos Sociais Organizados
com o proposito de gerar um profundo
vinculo entre as tarefas especificas da escola
e as demandas da comunidade

Contribuem para o fortalecimento dos
camponeses no empoderamento de suas
lutas pela garantia dos direitos sociais a
que fazem jus

Producio do trabalho de
conclusio de curso

E uma atividade de integracio curricular
obrigatoria que consiste no trabalho final do
Curso de Licenciatura em Educagio no
Campo, sob orientacio de um professor
responsavel

Estimula a  producio  cientifica,
oportunizando experiéncias de pesquisa,
relacionando teoria e pratica,
aprimorando a reflexio sobre as questoes
voltadas a area de conhecimento do curso
e seu viés educacional” (UFPI, 2013, p.
25)
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Seminario Integrador e
Informativo da Educagio do
Campo

Realizados anualmente por meio da
parceria dos professores e estudantes. Estas
duas atividades de cunho cientifico
favorecem a reflexiao sobre o movimento da
realidade nos diferentes territérios de
referéncia dos estudantes, bem como o
desenvolvimento de préticas de leitura,
escrita e oralidade de forma significativa

Contribuem para a formacio académica
e politica dos participantes e para a
socializacao de resultados das pesquisas e

acoes de mudanca da realidade
desenvolvidas  durante o  tempo
comunidade

Aulas dialogadas e
contextualizadas em que os
professores discutem com os
alunos suas experiéncias de
vida e trabalho

Sao atividades orais e escritas que provocam
socializagio, reflexdes e questionamentos
sobre os saberes da cultura camponesa e da
experiéncia, bem como sobre o contexto
historico, politico, econémico e educacional
do campo

Facilitam o processo de aprendizagem
por parte dos académicos, encorajando-
os a desenvolverem priticas educativas
problematizadoras e estimulando-os a
pensarem solucoes para os problemas
SOCIals que estao postos nesse espaco

Fonte: Dados das pesquisadoras, 2020.

A relacio teoria e pratica proporcionada pela alternancia promove significativos vinculos
entre os conhecimentos académicos e o desenvolvimento de a¢cdes escolares e comunitarias,
contribuindo para a mudanca da pratica educativa dos professores, agregando sentido a teoria,
bem como aplicacio do conhecimento cientifico para melhoria da qualidade de vida das
populacoes do campo. Segundo Molina e Hage (2015, p. 124), ha elementos presentes na
concepcao dessa politica que podem contribuir para promoc¢ao de uma formacao critica e
transformadora, de modo que formandos sejam “capazes de compreender e promover a
necessaria articulacao das lutas entre as escolas do campo e as lutas para a superacao dos pilares
que sustentam a estrutura da sociedade capitalista”.

As acoes desenvolvidas durante o tempo comunidade, bem como as que acontecem por
meio de programas e projetos de extensao e de formacao, promovem um conjunto de atividades
cujo objetivo é propiciar ao licenciando condicoes subjetivas e objetivas que contribuam para
uma articulacao entre pratica-teoria-pratica no processo de forma¢ao humana e profissional.

O estagio curricular tem se constituido um espaco através do qual os professores que ja
atuam no magistério tém a oportunidade de compreender a realidade profissional. No entanto,
observamos que ¢ necessario avancar na proposicio e desenvolvimento de estiagios
mterdisciplinares, por meio dos quais os licenciandos tenham oportunidade de materializar as
proposicoes da Educa¢ao do Campo, reagindo as tradicionais formas de organizacao do trabalho
escolar, caracterizadas, predominantemente, por aulas expositivas, pela utilizagao acritica do livro
didatico, pela memorizagio de conteuidos trabalhados de forma fragmentada e distanciada da
realidade.

Pimenta e Lima (2012, p. 29) afirmam que ¢é necessiario superar as concepcoes
reducionistas do estigio e considerd-lo como campo de conhecimento e producio de saberes,
atribuindo-lhe “um estatuto epistemoldgico que supere sua tradicional reducao a atividade pratica
mstrumental”, [...] assim, o estagio é componente curricular e eixo central nos cursos de formacao
de professores, apresentando aspectos indispensaveis a construcio do ser profissional docente.
Desse modo, é necessario reestruturar a pratica do estagio curricular supervisionado na LEdoC,
aproximando-o dos propositos enfatizados no seu PPC de modo a formar o perfil do professor
de escolas do campo.

O desenvolvimento de atividade praticas que promovem a aprendizagem e
aprofundamentos dos conhecimentos especificos da formacao sao excelentes para efetivar a
aprendizagem. Krasilchik (2008) assegura que as aulas praticas sio as mais apropriadas, pois
contribuem para compreensao de conceitos basicos, desenvolvimento de habilidades e
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capacidades de resolver problemas, além de promover o envolvimento dos estudantes na
miciacao cientifica, despertando e mantendo o interesse deles.

As aulas desenvolvidas em laboratério também sio importantes para o aprendizado dos
estudantes, mas nio correspondem a tnica possibilidade de aulas praticas, também é possivel
desenvolvé-las sem o uso de laboratério, cabendo ao professor proporcionar esses momentos,
através de aulas de campo ou utilizando material comum no dia a dia dos estudantes. A aula de
campo €, sem duvida, uma excelente ferramenta que pode ser adotada pelo professor, visando a
relacio teoria e pratica.

O entendimento ¢, pois, que os processos de formacao de professores devem promover
sempre um equilibrio entre o desenvolvimento de atividades teodricas e praticas, de modo a
oferecer suporte para o exercicio da profissio docente. Nesse aspecto, ao serem indagados sobre
as contribuicoes do principio relacao teoria e pratica para a mudanca da pratica educativa, os
mterlocutores assim consideraram:

Quando eu assisto algumas aulas em que os professores articulam teoria e
pratica, eu ja fico pensando, ah, é dessa forma que eu vou trabalhar com meus
alunos. Do que adianta eu apenas colocar um monte de férmulas e cilculos no
quadro, se eles nio vio entender? Nio vio saber relacionar com a realidade?
Eu estou aprendendo que quando a gente relaciona teoria e pratica os alunos
aprendem mais, como acontece comigo aqui na LEdoC (PROF 01).

T4 me ajudando porque essa teoria eu nao tinha. Além disso, o conhecimento
teérico também € levado ao campo por meio dos projetos que desenvolvemos
durante o tempo comunidade (PROF 02).

Quando os professores relacionam teoria e pratica, as aulas sio muito mais
proveitosas, tanto para a nossa aprendizagem como estudantes como para
melhorar a nossa pritica como professores, pois aprendemos a trabalhar
melhor com os nossos alunos. A pratica de 14, a gente ja sabe (referindo-se a
pratica que ja desenvolvem), mas os professores que acompanham o tempo
comunidade ndo conhecem esta pratica, entio como eles podem me ajudar?
O que eu queria mesmo era dialogar como colocar em pratica. Como colocar
em pratica os principios da Educac¢io do Campo. Como botar em pritica esta
metodologia da Educacio do Campo (PROF 03).

Os conhecimentos da LEdoC me ajudam a entender melhor a dinamica de
trabalho na escola do campo. Temos tentado fazer esta relagio também no
tempo comunidade, fundamentando as nossas praticas com a teoria aprendida,
tentando juntar tudo 1sso com os nossos saberes (PROF 04).

[...] Existem coisas que antes eu ndo conseguia perceber, mas que agora eu vejo
0 quanto sio importantes; agora eu tenho mais clareza sobre o que eu estou
fazendo. Alguns professores com a sua teoria também conseguiram mostrar
colsas muito importantes sobre a escola do campo, coisas que a gente estava la,
mas nio conseguia perceber (PROF 05).

Conforme as narrativas dos professores pesquisados, o desenvolvimento de atividades
que relacionam teoria e pratica proporcionam muitos beneficios para os estudantes da LEdoC,
entre os quais a aprendizagem dos conhecimentos especificos da formacao e a apropriacio de
saberes que sao (re) produzidos ou ressignificados na pratica educativa como professores de

MELQO, R. A; CARVALHO, A. D. F; CAVALCANTT, A. L. L. A. Relacio teoria e pratica na formacio de professores do campo.

Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 7, n. 22, 2021. 133



Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 7, n. 22, junho/2021

ISSN 2447-0783

escolas do campo. Realmente, Pimenta (2012) aponta que o desenvolvimento de curriculos
burocraticos, distanciados da realidade das escolas nio dao conta de captar as contradi¢coes
presentes na pratica social de educar, contribuindo muito pouco para a formacio de um
profissional com capacidade de desenvolver praticas educativas comprometidas com a mudanca
das escolas.

O fato de ja serem professores permite aos mesmos um olhar critico e reflexivo sobre a
pratica dos professores do curso, favorecendo avaliacdes positivas e negativas, bem como,
provoca mspiracao ¢ admiracao por aqueles professores cujo trabalho pedagogico dialoga mais
com os 1deais da Educacao do Campo. Os processos formativos possibilitam a esses professores
confrontar a pritica docente experienciada com a pratica docente dos professores da LEdoC,
evidenciando a coeréncia entre o discurso e a pratica, as concepc¢oes implicitas e explicitas que
expressam sobre sociedade, educacao, ensino e aprendizagem, entre outras questoes.

A teoria ajuda a tluminar a pratica educativa, a entendé-la melhor, a fundamentar as acoes
que desenvolvem em sala de aula e na comunidade. Embora alguns interlocutores pensem nessas
duas categorias de forma dissociada, conforme relata o Professor 02, ao dizer: “td me ajudando
porque essa teoria eu niao tinha”. Rios (2011) afirma que toda pratica educativa é sustentada por
determinada concepcao teorica ou concepcoes teoricas, sejam elas conscientes ou nao por parte
dos educadores. Nesse caso, nao ¢ que os professores desenvolvam praticas sem teorias; na
verdade, eles ndo conhecem as teorias que ancoram as suas praticas ¢ a medida que participam
do Curso de Licenciatura em Educacao do Campo tém a oportunidade de, progressivamente,
passar a conhecé-las.

Outros professores compreendem que as atividades da formacao de professores devem
ser desenvolvidas por meio de uma estreita relacao entre teoria e pratica, tanto na universidade
quanto nas escolas e comunidades, conforme destacamos:

E necessario trabalhar teoria e pratica em estreita relacio, sem que uma
negligencie a outra, pois nés estamos preparando os nossos alunos para o futuro
e se ficarmos restritos apenas a abordagens praticas, sem fundamentacio
tedrica, quando eles se depararem com outras situacdes mais complexas, como
eles viao se sobressair? Por isso é necessario relacionar uma com a outra o
tempo todo (PROF 01).

Nesta narrativa, encontramos a afirmacio de que teoria e pratica estio implicadas e que,
por essa razao, a dissociacao entre elas empobrece a pratica educativa e enfraquece o processo
de formac¢io humana. Concordamos com a Professora 01 de que é necessario garantir o acesso
ao conhecimento cientifico produzido pela humanidade, como forma de inclusio social, se o
aluno da educacao basica nao acessar criticamente esses conhecimentos, torna-se mais dificil a
compreensao do mundo ao seu redor, comprometendo o desenvolvimento de sua capacidade
de criticidade e de sua autonomia.

De forma semelhante, no ensino superior, também ¢é necessario valorizar o contexto
social em que os alunos estao inseridos, bem como os saberes da experiéncia, promovendo o
confronto das situacoes cotidianas escolares e comunitirias com os conhecimentos especificos
da formacao, de modo que os professores e futuros professores reflitam sobre o trabalho que
desenvolvem num processo conflituoso de tomada de consciéncia, conforme propoe a Prof 03:
“o que eu queria mesmo era dialogar como colocar em pratica. Como colocar em pratica os
principios da Educacao do Campo. Como botar em pritica esta metodologia da Educa¢ao do
Campo”. Observamos a auséncia de um direcionamento pratico na formacao da LEdoC, uma
vez que a relacao entre formacao e acao é uma acio complexa, mediada pelos contextos em que
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os professores vivem. Segundo Formosinho (2009, p. 9), “[...] é no confronto com a pratica
educativa que ocorrem as situacoes de aprendizagem mais significativas, uma vez que os docentes
percebem a relagao teoria e pratica”.

Nessa perspectiva, Pimenta (2012, p. 14) enfatiza que “[...] as transformacoes das praticas
docentes s6 se efetivam a medida que os professores ampliam a consciéncia sobre a propria
pratica, a da sala de aula, e da escola como um todo, o que pressupoe os conhecimentos tedricos
e criticos sobre a realidade”. Dessa forma, ser docente e participar de processos formativos,
fundamentados na reflexdo critica e relacao teoria e pratica, amplia sua compreensao sobre os
contextos histéricos, sociais, culturais e organizacionais nos quais desenvolvem as atividades
educativas, alargando as possibilidades de mudanca da pratica educativa.

De modo geral, a relacao teoria e pratica em ambito do Curso de Licenciatura em
Educa¢ao do Campo da UFPI de Teresina favorece o reconhecimento dos saberes e das praticas
sociais dos sujeitos do campo, possibilitando o acesso ao conhecimento, nao como algo dado por
outrem, mas como uma conquista, uma constru¢ao coletiva que se realiza a partir da
problematizacao de sua realidade e da constru¢ao de conhecimentos oriundos do olhar critico
sobre o seu cotidiano.

Em sintese, esses processos nao ocorrem de forma linear e simples; seu desenvolvimento
acontece em melo a conflitos, desequilibrios e mudancas de concepcoes. Ademais, é relevante
que a formacao micial de professores seja articulada com outras politicas educacionais, como
condicoes de trabalho, curriculo escolar, de modo que os docentes, atuando como profissionais
politicamente engajados com a Educacio do Campo tenham condi¢oes de exercer uma pratica
educativa transformadora.

Assim, promover a formacio de professores com foco na mudanca da pratica educativa
mplica em desenvolver acoes ¢ emoc¢oes que possam promover as aspiracoes, a vontade, a
solidariedade e o conhecimento. Nesse interim, a relacdo teoria e pratica deve ser considerada
como um dos principios norteadores dos processos formativos e das praticas educativas.

CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao de atividades humanas, sobretudo na drea da educaciao, pressupoe analise
das praticas desenvolvidas e de sua relacao com as concepc¢oes teoricas que as fundamentam, de
modo a identificar coeréncias e incoeréncias e a obter conhecimentos sobre a qualidade do que
esta sendo feito. Essa relacio se constitui em um principio de fundamental importincia para a
mudanca da pratica educativa de professores, cuja formacio precisa atingir amplitude e
profundidade de conhecimentos e situacoes de ensino para que as aprendizagens sejam
significativas e provoquem mudancas na pratica educativa dos professores.

Os principios formativos do Curso de Licenciatura em Educacio do Campo objetivam,
entre outras demandas, a constituicao de uma pratica educativa em que os professores
fundamentem seu trabalho no didlogo com a pedagogia critica, tendo a cultura como matriz
formadora, estruturada a partir da relacao teoria e pratica em uma visao de unidade.

A formacao nicial docente no ambito desse curso se mostra diferenciada, pois possibilita
rupturas paradigmaticas e promove movacoes através das quais a pratica ganha sentido e nio é
vista como mera aplicacio da teoria, mas principalmente como um referencial de busca para a
ressignificacio da pratica educativa. Através da pedagogia da alternincia, os licenciandos sao
estimulados a relacionar concretamente a dimensao teorica e a pratica do conhecimento, o que
possibilita ressignificar a pratica educativa partindo das necessidades sentidas e percebidas.
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