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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de pesquisa acerca das configuracoes e
mtencionalidades do ensino de Histéria nas politicas curriculares para o Ensino Médio
do estado do Rio Grande do Sul, Brasil. Toma como recorte temporal os documentos
curriculares contemporianeos que antecederam a atual Reforma do Ensino Médio. A
metodologia utilizada foi a anilise documental, que envolveu o tratamento analitico do
corpus formado por esses documentos curriculares. As andlises realizadas a luz do
referencial tedrico escolhido fizeram emergir as categorias: interdisciplinaridade,
formacio humana integral, reflexio e historicidade. Dentre os resultados, destacamos
que um ensino de Historia interdisciplinar, contextualizado e reflexivo vem a
proporcionar a formacio humana integral dos estudantes que sio sujeitos historicos.
Tal formacgio representa uma questio de justica ao considerarmos a historia da
educacio brasileira e suas variadas formas de exclusao.
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ABSTRACT

This paper presents the research results about the configurations and intentions of
History teaching in curricular policies for High Schools in the Rio Grande do Sul State,
Brazil. It takes as time frame the contemporary curricular documents that preceded the
current High School Reform in Brazil. The methodology used was document analysis,
which involved the analytical treatment of the corpus formed by curricular documents.
The analyses carried out in the chosen theoretical framework have emerged the
following categories: interdisciplinarity, integral human formation, reflection, and
historicity. Among the findings, we highlight that interdisciplinary, contextualized, and
reflective History teaching provides the integral human formation of historical subjects,
the students; this formation represents a question of justice when we consider the history
of Brazilian education and its various forms of exclusion.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, resultado de trabalho dissertativo, apresenta as configuracoes e
mtencionalidades do ensino de Historia mapeados nas politicas curriculares contemporaneas.
Para esta analise, foram pesquisados os principais documentos curriculares utilizados nas escolas
publicas do Estado do Rio Grande do Sul a partir dos anos 2009, os quais estio listados no
Quadro 1, desta se¢ao. Assim, ressalta-se que a atual Reforma do Ensino Médio (Lei nimero
13.415/2017) nio faz parte dos documentos analisados, ja que tal reforma ainda nio estava em
vigor no momento da realizacio desta pesquisa.

Apesar de mapear desafios conhecidos e persistentes dificuldades no ensino de Historia,
no curriculo do Ensino Médio e nos processos de aprender e ensinar como um todo, a relevancia
desta pesquisa estd em apontar, nos documentos analisados, as marcas que demonstram a
importancia do ensino de Histéria como disciplina que proporciona a participacao democratica
através do didlogo dos sujeitos entre e com as diversas areas e formas de construir conhecimento.
Por meio do ensino de Historia, os sujeitos passam pela tomada de consciéncia de sua
historicidade e constroem a capacidade de atuar positivamente na sociedade, de forma a realizar
transformacoes sociais pela formaciao mtegral, lancando olhares por suas multiplas dimensoes.
Esse destaque torna-se relevante no cendrio atual, em que a Reforma do Ensino Médio (Lel
numero 13.415/2017), através dos itinerarios formativos, retira a obrigatoriedade de que os
estudantes tenham um estudo mais efetivo de todas as areas e disciplinas na ultima etapa da
Educacio Basica. Essa Reforma coloca maior grau de importancia em determinadas disciplinas
em detrimento de outras, como ¢ o caso da lingua portuguesa, da matematica e da lingua inglesa
e, dessa forma, precariza o curriculo, deixando os componentes pertencentes as Ciéncias
Humanas (como a Histéria) em lugar periférico, opcional, perdendo carga horaria, o que
representa um retrocesso diante das lutas e embates que as humanidades realizaram ao longo do
tempo.

Para resgatar a historica relevancia do ensino de Histéria no contexto da educacao
brasileira, tal qual expressa em documentos oficiais, mobilizamos esta pesquisa. Assim, o0s textos
curriculares anteriores a atual Reforma do Ensino Médio foram escolhidos para compor o corpus
desta pesquisa qualitativa. Empregamos a analise documental como metodologia, o que envolveu
o tratamento analitico do corpus documental formado pelas propostas curriculares citadas no
Quadro 1, produzidas em ambito nacional e estadual.

Apresentamos os resultados da pesquisa em trés partes: na primeira, trazemos os
delineamentos da pesquisa que nos levaram a producio dos dados, os quais fizeram emergir as
categorias de analise. Na segunda parte, apresentamos e contextualizamos as trés categorias que
nos permitiram mapear as configuracoes e intencionalidades do ensino de Histéria nos
documentos pesquisados. E, por fim, apresentamos as consideracoes finais a partir da interacao
dessas categorias no ambito das politicas curriculares para o ensino e aprendizagem de Historia.

Para o estudo, reflexio e tratamento de dados, seguimos a proposta de andlise de
conteido de Bardin (2011). A andlise de conteido centrou-se em encontrar os sentidos da
disciplina de Historia. Os documentos foram selecionados por representarem, no momento da
pesquisa, a conjuntura contemporanea do Ensino Médio’. Lancamos o olhar especificamente

‘A pesquisa ¢ a escrita deste artigo foram finalizadas antes da atual proposta de Reforma do Ensino Médio entrar em vigor. Dessa
forma, as politicas curriculares analisadas refletem o cenario do Ensino Médio em nivel nacional e, em especial, em nivel local,
no Estado do Rio Grande do Sul, no momento anterior ao da implementacio da Reforma.
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sobre o estado do Rio Grande do Sul, vinculando as discussoes estaduais ao contexto das
discussoes nacionais.

Quadro 1 - Documentos selecionados para analise

| Documentos selecionados para andlise:

1. Projeto Li¢oes do Rio Grande: Referencial Curricular de Ciéncias Humanas (2009)

2. Regimento Padrio e Proposta Pedagogica do Ensino Médio Politécnico - RS (2011)

3. Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio: Caderno de Ciéncias Humanas (2014)
| 4. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012)

Fonte: Elaborado pelos autores.

A andlise, organizacio e interpretacao dos documentos foram realizadas a partir do aporte
tedrico e nos pressupostos emergentes em politicas curriculares para o ensino de Histéria. Assim,
apos o processo de selecao e de atenta e cuidadosa leitura, seguimos o processo de analise de
contetido proposto por Bardin (2011).

Por meio da analise dos documentos selecionados, depois de uma atenta leitura baseada
nas unidades de andlise estabelecidas (o curriculo, o papel do educador, o papel do aluno e a
funcao da escola), fomos delineando as nossas categorias a luz do nosso referencial teorico. As
categorias criadas a prrorr a partir das unidades de andlise e a posteriori a partir de atenta
unitarizacao e categorizacao, auxiliadas pelo referencial tedrico, tém a funcao de apresentar uma
analise critica acerca das configuracoes e das intencionalidades do ensino de Histéria nas politicas
curriculares para o Ensino Médio no Rio Grande do Sul. Dessa maneira, apresentamos, no
Quadro 2 a seguir, as categorias de andlise que orientam nossas analises.

Quadro 2 - Categorias de andlise
Categoria Conceito estruturante

Forma fundamental de didlogo partindo do contetdo social,

revisitando os contetidos formais para interferir nas relacoes sociais e
interdisciplinaridade de produc¢io na perspectiva da solidariedade, da valorizacio e da
dignidade humana, rompendo com a légica da disciplinarizacio e do
descompasso entre o que se pretende ensinar e a vida do educando.
Proposta de um curriculo que se propoe a resgatar o sentido da escola
como espaco de desenvolvimento e aprendizagem, dando sentido
para o mundo real, concreto, percebido pelos alunos e alunas.
Contetidos sao organizados a partir da realidade vivida pelos
educandos e da necessidade de compreensao desta realidade, do
entendimento do mundo.

reflexio e historicidade

Formacio humana integral, de maneira a garantir o aprimoramento
do educando como pessoa humana, incluindo a formacio ética e o
formacio humana integral desenvolvimento da autonomia intelectual € do pensamento critico, e
o reconhecimento e aceitagio da diversidade e da realidade concreta
dos sujeitos do processo educativo.
Fonte: Elaborado pelos autores.

Assim sendo, a partir das andlises realizadas através das etapas de unitarizacio e
categorizacao, um novo texto pode ser produzido, combinando a descricio e a interpretacao
(MORALES, 2005). Na secao seguinte, discutimos os resultados da pesquisa a partir do enfoque
da contextualizacao das categorias de andlise mapeadas.
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INTERDISCIPLINARIDADE, FORMACAO HUMANA INTEGRAL, REFLEXAO E
HISTORICIDADE: intencoes e configuragdes para ensinar historia na contemporaneidade

Nesta secao, apresentamos e discutimos as categorias de andlise que resultaram da
pesquisa documental, as quais nos ajudam a estabelecer as configuracoes e intencionalidades do
ensino de Historia na contemporaneidade. Por meio dos documentos curriculares, sobre os
quais discorremos na secao anterior, e a partir das unidades de andlise estabelecidas (o curriculo,
o papel do educador, o papel do aluno e a funcio da escola), delineamos as nossas trés categorias,
as quais foram analisadas a luz do referencial teorico escolhido, que sio: mterdisciplinaridade,
reflexdo e historicidade e formacio humana integral.

Torna-se importante neste momento ressaltarmos que as andlises aqui apresentadas sao
originadas de documentos curriculares distintos, especialmente quanto ao Projeto Li¢coes do Rio
Grande (2009) quando comparado aos documentos que emergiram a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (2012): o Ensino Médio Politécnico no RS (2011) e o
Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino Médio (2014). Esses documentos expressam
diferencas quanto aos objetivos, a metodologia, a funcao da escola, a proposta curricular e, por
sua vez, ao que se espera do educando, demonstrando, dessa forma, que o campo do curriculo
¢ um territério de disputas, e que toda proposta curricular é também uma expressao ideologica.
Sobre esse aspecto, Arroyo (2011, p. 13) afirma que “Na construcao espacial do sistema escolar,
o curriculo é o nicleo e o espaco central mais estruturante da fun¢ao da escola. Por causa disso
¢ o sistema mais cercado, mais normatizado. Mas também o mais politizado, inovado,
ressignificado”.

Dessa forma, quando o assunto é curriculo, nos fazemos muitas perguntas e buscamos
entender como ele ¢ redigido, quais os conteudos que ele nos possibilita trabalhar com nossos
alunos. Porém, é muito dificil em nossas praticas pedagogicas didrias percebermos qual ideologia
e Intencao estd envolvida num curriculo. Muitas foram as vezes nas quais professores se
questionaram se tal conteido poderia ser trabalhado, mesmo ele niao estando explicito no
curriculo.

Entendendo esse documento formal que regula e da orientacoes que nos norteiam a
pratica educacional, Lopes e Macedo (2011, p. 41) nos possibilitam entender que ha tradi¢coes
constituindo o curriculo: “Assim como as tradi¢oes definem o que € curriculo, o curriculo é, ele
mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma pratica de poder, mas também uma
pratica de significacao de atribuicao de sentidos”.

Dessa forma, as politicas curriculares que ora nos propomos a analisar apontam essa nio
neutralidade do curriculo: o Projeto Licoes do Rio Grande (2009), por exemplo, mostra-se
focado no desenvolvimento de competéncias e habilidades e basela-se em conceitos
estruturantes, proprios do contexto politico e social em que a proposta foi escrita. Tal documento
ressalta a fundamental importancia da interdisciplinaridade, apresentando exemplos de aulas
prontas como modelo a seguir para atingir seus objetivos. Por sua vez, o Regimento Padrio e
Proposta Pedagogica do Ensino Médio Politécnico - RS (2011), bem como o Pacto Nacional
pelo fortalecimento do Ensino Médio (2014), foram escritos em uma outra conjuntura, politica
e social, como também as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012),
apresentando, assim, uma reflexao mais ampla acerca do papel das Ciéncias Humanas, sem a
utilizacao de aulas prontas, apropriando-se de uma metodologia da reflexiao-acao e fazendo uma
forte defesa para a interdisciplinaridade, inclusive entre as diferentes areas do conhecimento.

Entretanto, apesar das diferencas significativas entre as politicas curriculares as quais nos
propomos a analisar, o nosso trabalho concentra-se na busca de pontos de didlogo entre esses
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documentos curriculares, com o objetivo de tracar um perfil do ensino de Historia nessas
politicas, que foram fundamentais para as configuracoes do curriculo do Ensino Médio do RS
na contemporaneidade.

Interdisciplinaridade: o didlogo como elemento fundamental na constru¢io das aprendizagens
nas diferentes areas do conhecimento

A interdisciphnaridade pode ser destacada como conceito estruturante do fazer
pedagogico em todos os documentos curriculares os quais nos propomos a analisar. O trabalho
mterdisciplinar e a articulacio entre as areas do conhecimento aparecem nessas propostas
curriculares como indispensaveis na construcao das aprendizagens. Dessa maneira, destacamos
as orientacoes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012) que, em seu
artigo 5°, sializam: “VI - integracio de conhecimentos gerais ¢, quando for o caso, técnico-
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade ¢ da contextualizacao”. O
documento curricular Proposta Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico - RS (2011, p. 15)
“evidencia uma profunda articulacio entre as areas de conhecimento e seus componentes
curriculares com as dimensoes Ciéncia, Cultura, Tecnologia e Trabalho” e, ainda, considera a
necessaria integracao e dialogo entre as areas de conhecimento para a execucao da sua proposta
curricular.

O referencial curricular de Ciéncias Humanas do Projeto Licoes do Rio Grande (2009,
p. 30) propoe a construcio de um curriculo que seja interdisciplinar e contextualizado,
destacando a construcio e sistematizacio de conceitos em rede, articulado com processos de
aprendizagem. Propoe, ainda, que seja “organizado por dreas do conhecimento, unidades
tematicas e conmjunto de competéncias”. O caderno de Ciéncias Humanas do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio (2014) apresenta a interdisciplinaridade como uma acio,
destacando a todo o momento a importancia da concretude de um curriculo interdisciplinar para
a aprendizagem de Historia e dos demais componentes da area, mas, muito além disso, para uma
formac¢ao humana integral.

Dessa maneira, conforme encontramos nos documentos analisados, pensar a qualidade
da educac¢ao bdsica no Brasil passa pelo planejamento de praticas interdisciplinares. Had uma
manifestada preocupaciao com um ensino cientifico que ofereca condi¢oes para a formacao
cidada, algo que caracteriza a escola como ambiente de construcao colaborativa e de divulgacao
de saberes, ambiente que direciona informacoes e interpreta conceitos cientificos para que o
educando possa ter condicoes de refletir sobre sua realidade e repensar criticamente as situacoes
novas que se apresentarem. Nesse sentido, a partir da leitura dos documentos, percebe-se a
mmportancia de investir no desenvolvimento de praticas interdisciplinares no ensino cientifico,
buscando dar subsidios ao aluno para sua alfabetizacao cientifica ao mesmo tempo em que é
preparado para o exercicio da cidadania consciente. Podemos encontrar essa perspectiva no
artigo 14° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012, p. 9):

VIII - os componentes curriculares que mtegram as areas de conhecimento
podem ser tratados ou como disciplinas, sempre de forma integrada, ou como
unidades de estudos, médulos, atividades, praticas e projetos contextualizados
e interdisciplinares ou diversamente articuladores de saberes, desenvolvimento
transversal de temas ou outras formas de organizacio; [...] XIII - a
mterdisciplinaridade e a contextualizacio devem assegurar a transversalidade
do conhecimento de diferentes componentes curriculares, propiciando a
mterlocucio entre os saberes e os diferentes campos do conhecimento.
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2012) indicam que a
mterdisciplinaridade estd baseada no principio de que todo conhecimento mantém um didlogo
permanente com outros conhecimentos. Por consequéncia, esse todo conhecimento estd sujeito
ao questionamento, a negacio, a complementacio, a ampliacio, entre outros aspectos,
assegurando a transversalidade do conhecimento de diferentes componentes curriculares,
devendo buscar entre si interagoes que permitam aos alunos a compreensio mais ampla da
realidade (BRASIL, 2012).

De acordo com Fazenda (2008), compreender o conceito de interdisciplinaridade requer
uma nova visao acerca das ciéncias, tendo em vista que esse método precisa transcender a busca
de inter-relacoes dos conteidos entre disciplinas e diferentes areas do conhecimento. A
mterdisciplinaridade na escola deve priorizar a interacao professor-aluno e aluno-aluno para
mmpregnar de sentido os contetidos, conectando-os a realidade, relacionando a teoria com a
pratica. Para que 1sso seja possivel, além da integracio entre os contetdos de diferentes
disciplinas, desenvolver uma atitude interdisciplinar torna-se imprescindivel para que o educador
se torne 1nvestigador da propria pratica (FAZENDA, 2008). Nesse mesmo aspecto, o referencial
curricular de Ciéncias Humanas do Projeto Licoes do Rio Grande (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 23) apresenta a interdisciplinaridade como pratica permanente, ao destacar que:

A interdisciplinaridade acontece como um caso particular de contextualizacio.
Como os contextos sio quase sempre multidisciplinares, quando o contetido
de uma determinada drea ou disciplina é em contexto, é quase inevitavel a
presenca de outras dreas de conhecimento. Um contetido de histéria, por
exemplo, no contexto de um lugar, instituicio ou tempo especifico, depara-se
com questoes de geografia, de melo ambiente, de politica ou de cultura.

Dessa maneira, ao refletir sobre o ensino-aprendizagem de Historia, o educador tem de
perceber que os conteudos curriculares nio estio desconectados da realidade em que o
educando vive e, por sua vez, nio podem ser vistos exclusivamente como campo de estudo
especifico deste componente curricular. Apesar de historicamente termos desenvolvido uma
logica disciplinar, que tentou separar o inseparavel, ¢ impossivel aprender Historia sem fazer
conexoes com outras disciplinas ou mesmo com outras areas do conhecimento. Esse pensamento
pode ser observado no caderno de Ciéncias Humanas do Pacto Nacional pelo Fortalecimento

do Ensino Médio (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 18):

[...] portanto, na atualidade, um contexto desafiador para a criacio de praticas
curriculares promotoras da mterdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas, e
dessas, com outras dareas do conhecimento. Um cendario desafiador e,
arriscamos, favoravel para um passo na direcio de aproximar o ensino das
Ciéncias Humanas no Brasil daquilo que pode ser retido como legado com
relacao as Humanidades: a construcio de uma genuina integracio entre seus
componentes curriculares [...].

Um educador cuja pritica ¢ criada e repensada sob a perspectiva da atitude
mterdisciplinar manifesta aos seus alunos um convite para que desenvolvam essa mesma atitude.
Isso requer posicionamento interdisciplinar em todos os sentidos e desde os primeiros
momentos do planejamento, sendo o professor orientador capaz de envolver as demais areas do

conhecimento durante a explica¢io de um determinado conteudo, oferecendo ao aluno uma
visao articulada, relacionada, interligada (LORIERI, 2010).
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O trabalho mterdisciplinar apresenta-se como um grande desafio no ensino-
aprendizagem das Ciéncias Humanas e das demais dreas na atualidade. Todo conhecimento
pode manter didlogo com outras dreas de conhecimento, assim, além de reconhecer as diferencas
entre as areas, o que ja se faz ha muito tempo, é possivel encontrar os pontos em comum, que
convidam para a reflexdo, discussao e trabalho coletivo.

A mterdisciplinaridade possibilita o didlogo entre diferentes conceitos, conciliando e
relacionando saberes. E preciso, entretanto, que o professor de cada componente curricular
tenha dominio do seu campo de atuaciao e, a partir disso, busque dialogar com os demais campos,
substituindo a fragmentacio das disciplinas por sua integracao. Nesse sentido, o Caderno I,
Ciéncias Humanas, da segunda etapa de formacio do Pacto Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio (BRASIL, 2014, p. 18) nos indica que:

H4, portanto na atualidade um contexto desafiador para a criacio de praticas
curriculares promotoras da mterdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas, e
dessas com outras dareas do conhecimento. Um cendrio desafiador e arriscamos,
favordvel para um passo na direcio de aproximar o ensino das Ciéncias
Humanas no Brasil daquilo que pode ser retido como legado com relacio as
Humanidades: a constru¢io de uma genuina integracio entre seus
componentes curriculares.

Assim, o trabalho interdisciplinar ndo pretende minimizar a importancia de um ou de
outro componente curricular, nem mesmo a interdisciplinaridade é sinébnimo de generalizacao
(BRASIL, 2014), mas, sim, se propde a produzir uma unificacio de conhecimentos. Dessa
maneira, a partir do trabalho interdisciplinar, ¢ preciso reimaginar as fronteiras disciplinares niao
de uma unica perspectiva particular, mas das varias perspectivas que, no ambito da Educacao
Basica, cada componente curricular pode oferecer. Com essa variedade e diversidade, com
1maginacao e reflexao, por meio de praticas curriculares mventivas, repensam-se as fronteiras
disciplinares, sem pretensoes de anula-las.

Um dos desafios da formacao icial do futuro professor ¢ a integracio da teoria com a
pratica. Nesse sentido, a extensiao académica apresenta-se como um dos caminhos que podem
favorecer essa integracao por meio da aproximacao, comunicac¢io e troca de experiéncias com a
comunidade externa.

Reflexio e historicidade no ensino de Histéria

As Ciéncias Humanas tém o cuidado em contextualizar toda e quaisquer informacoes
experiéncias. Mesmo essa nao sendo uma tarefa exclusiva da drea, a contextualizacio
fortemente uma das marcas identitirias desse campo do conhecimento. Nesse sentido,
Caderno de Ciéncias Humanas do Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio aponta
o Ensino Médio como uma etapa que deve possibilitar a todos os estudantes, sejam eles jovens
ou adultos, “o acesso aos conhecimentos que permitam a compreensao das diferentes formas de
explicar o mundo, seus fendmenos naturais, sua organizacao soclal e seus processos produtivos”
(BRASIL, 2014, p. 29).

A area das Ciéncias Humanas e, por sua vez, o ensino de Historia, tem um papel
primordial, pois além de localizar os estudantes no tempo e no espaco, por meio da dimensao
cultural, permite dialogar com as especificidades dos diversos grupos sociais. Dessa maneira, o
Projeto Licoes do Rio Grande destaca que o principal objetivo dessa area do conhecimento é
desenvolver consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas a problemas

o

o o
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atuais e a situacoes novas. E tarefa das Ciéncias Humanas desenvolver o exercicio da cidadania,
praticas que possibilitem aos estudantes compreenderem a sociedade na qual vivem, construirem
a s1 proprios como agentes soclais, avaliarem criticamente o sentido dos processos sociais, usarem
as tecnologias associadas a area de Ciéncias Humanas e sustentarem suas opinides com base em
argumentos consistentes, que superem o senso comum. Nesse aspecto, nos fundamentamos em
Apple (2013, p. 90), ao dissertar sobre o curriculo:

Um curriculo e uma pedagogia democriticos devem comecar pelo
reconhecimento dos “diferentes posicionamentos sociais € repertérios culturais
nas salas de aula, bem como das relacdes de poder entre eles”. Assim, se
estivermos preocupados com “tratamento realmente igual” - como acho que
devemos estar - devemos fundamentar o curriculo no reconhecimento dessas
diferencas que privilegiam e marginalizam nossos alunos de formas evidentes.

E dessa forma que as politicas curriculares para o ensino de Historia no RS se
fundamentam no conceito de historicidade, pois reconhecem a dinamica do viver dos seres
humanos, povoada de apreensio e transformacao de valores, crencas, perspectivas, costumes e
mstituicoes. Isto significa que nenhuma forma de compreender o mundo € inata ou estatica, ou
seja, nao nasce conosco nem tampouco €é determinada de uma vez para sempre. Essa mesma
perspectiva leva ao reconhecimento das diferencas, da diversidade cultural e das mudancas
continuas no curso da Histéria da humanidade, as quais sio fundamentais na constru¢ao das
aprendizagens dos jovens do Ensino Médio. Nessa perspectiva, o Projeto Licoes do Rio Grande
salienta o objetivo da disciplina de Historia:

O objetivo da disciplina de Historia é proporcionar condicdes e oferecer
ferramentas conceituais para que os alunos possam compreender de modo
critico a maneira pela qual a realidade social é construida, e o quanto a acio
dos sujeitos resulta em diferentes modos de percepcao dessa realidade (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 66).

Dessa maneira, a area de Ciéncias Humanas, ao considerar uma postura que abarque as
diferencas e as continuas mudancas no processo historico, pode ser denominada como uma area
reflexiva, pois seus procedimentos consideram a historicidade de suas proprias praticas, os
sujeltos que as pensam e a propria sociedade. Esses procedimentos ivestigativos, os quais podem
ser entendidos também como perspectivas de atuacao, sio “a desnaturalizacio, o estranhamento
e a sensibilizacio” (BRASIL, 2014, p. 23).

O estudo das Ciéncias Humanas - e, por sua vez, da Historia - toma o estudante como
sujeito historico, sujeito que, diante das questoes que o componente propoe, possa desenvolver
uma postura de desnaturalizacao, seguida de um estranhamento e que, por fim, o sensibilize na
busca de mudancas. Na Historia, o estudante encontra diartamente relatos de desigualdades,
preconceltos e injusticas, os quais precisam ser entendidos como nio naturais, ou seja, foram
vivenciados por outros seres humanos e, portanto, nio podem lhes ser conhecidos. E preciso
que essas praticas lhe sejam estranhas para que o estudante nao venha a reproduzi-las ou nao as
aprove quando alguém as fizer. Esse processo busca que este estudante seja um agente de
transformacao que, ao desnaturalizar e estranhar, torna-se sensivel para buscar as mudancas
sociais possivels. Como podemos observar no Caderno de Ciéncias Humanas do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio:
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Ai é que estd o “X” da questao, e que tornam as Ciéncias Humanas tao
importantes para uma educacio emancipadora: os objetos destas ciéncias sio o
mundo social, 0 mundo que nos ¢ familiar, seja no presente ou no passado. Por
outro lado, os conceitos de que tais ciéncias se utilizam, muitas vezes

confundem-se com a linguagem cotidiana, expressio deste mesmo mundo que
as Ciéncias Humanas investigam (BRASIL, 2014, p. 25).

Nesse sentido, as politicas curriculares que amparam os projetos educacionais
aproximam-se também de diretrizes éticas e politicas que reafirmam o papel humanizador da
escola na contemporaneidade. E dentro desse ambiente escolar, pautado por diretrizes éticas e
politicas - capazes de estimular a reavaliacio das funcoes historicamente constituidas para as
proprias instituicoes escolares -, que os projetos educacionals encontram e valorizam as
demandas de nossos jovens estudantes (BRASIL, 2014). Sobre esse aspecto, Nadai e Bittencurt
(2009, p. 93) afirmam que tem sido consenso nas propostas curriculares, bem como em
encontros de professores Historia, a preocupacao do historiador ou do professor com o “esforco
em compreender nosso universo social pelas suas forcas de mudanca e resisténcia a mudanca,
suas rupturas e suas continuidades”.

Nesse mesmo sentido, Brodbeck (2012) acrescenta que a historicidade e a reflexio sao
fundamentais na medida em que estudantes e educadores reconhecam sua propria formacao
historica e politica a qual, por muito tempo - e ainda nos dias de hoje -, resiste a processos de
mudancas, desvaloriza a memoria e mantém os preconceitos. Assim, torna-se fundamental a
compreensio de que “ensinar Historia passa a ser, entao, fornecer condicoes para que o aluno
possa participar do processo de fazer historia, principalmente pela valorizaciao da diversidade dos
pontos de vista” (BRODBECK, 2012, p. 6).

Sob essa categoria de analise, portanto, pensamos a historicidade e a reflexio como
conceltos estruturantes no ensino-aprendizagem. Mais do que 1sso, dialogamos com os aspectos
do Caderno de Ciéncias Humanas proposto pelo Pacto Nacional pelo fortalecimento do Ensino
Médio, quando apresenta a necessidade de uma remnven¢io da escola no sentido de garantir “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacio ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” e “o reconhecimento e
aceitacao da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo, das formas
de producio, dos processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes” (BRASIL, 2014, p. 20).

A remvencio da escola oportuniza aos estudantes serem sujeitos historicos protagonistas
das mudancas. Remventar a escola significa romper com a histérica logica, disciplinar e
excludente e possibilitar novas escritas da Histéria desses estudantes no mundo em que vivem.
Ao ressaltar esse reinventar, dialogamos com Masschelein e Simons (2013) quando afirmam que
a escola ¢ uma instituicio inventada pela sociedade para introduzir as criancas ao mundo,
fornecendo tempo livre aquelas que, por nascerem e por ocuparem determinado lugar na
socledade, nao o possuiam como um direito legitimo, ou seja, “a mvencao da escola pode ser
descrita como a democratizacao do tempo livre” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 26).
Tempo livre que, para os autores, significa o tempo fora das ruas, ou fora do ambiente de
trabalho, ja que muitos jovens estao ou estiveram nseridos nesses espacos. O tempo livre é tempo
para conhecer e vir a transformar o mundo em que vivem, e esse tempo deve ser ofertado na
escola, como afirmam os autores:

[...] 0 mais importante ato que a “escola faz” diz respeito a suspensio de uma
chamada ordem desigual natural. Em outras palavras, a escola fornecia tempo
livre, 1sto ¢ tempo nio produtivo, para aqueles que por seu nascimento e seu
lugar na sociedade (sua “posicio”) nio tinham direito legitimo de reivindica-lo.
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Ou, dito ainda de outra forma, o que a escola fez foi estabelecer um tempo e
espaco que estava, em certo sentido, separado do tempo e espaco tanto da
sociedade (em grego: polis) quanto da familia (em grego: ozkos). Era também
um tempo igualitirio e, portanto, a inven¢io do escolar pode ser descrita como
a democratizacio do tempo hivre (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 26).

Dessa maneira, os documentos curriculares analisados afirmam que o aspecto mais
importante do legado das Ciéncias Humanas para a aprendizagem é fomentar conhecimentos
emancipatorios, voltados ao enfrentamento de dilemas de nossa contemporaneidade, ou seja,
voltados para que o estudante se reconheca como sujeito historico, capaz de transformar o
mundo.

O ensino de Histéria e o desafio da formacio humana integral

Partindo das questdoes apresentadas anteriormente, nos encaminhamos para a
apresentacao da categoria formacio humana integral, uma categoria que se interliga com as
demais apresentadas. Pensar a formaciao humana itegral significa romper com o antigo dualismo
do Ensino Médio brasileiro: formar para o mercado de trabalho ou preparar para o vestibular.
O dualismo leva a crer que, para alguns, ¢é reservado o direito de prosseguir em seus estudos e,
para os outros, resta a alternativa de trabalhar para sobreviver. Dessa forma, o Caderno de
Ciéncias Humanas do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio destaca que a
formacao humana integral

se assocla a uma concepc¢ao pedagogica valorizadora de acdes que busquem
articular as vivéncias e experiéncias dos estudantes, seus saberes e expectativas,
ao aprendizado de conhecimentos significativos e integrados, das diversas areas
e disciplinas, tendo em wvista a configuracio de atitudes wiabilizadoras do
exercicio democritico da cidadania, do desenvolvimento de posturas éticas
quanto a diversidade cultural e as questdes ambientais, da compreensio critica
do mundo e da universalizaciao de direitos sociais (BRASIL, 2014, p. 8).

Dessa maneira, a proposta para o ensino de Historia, interdisciplinar, contextualizado e
reflexivo vem a proporcionar a formac¢io humana integral deste estudante que é um sujeito
historico. Essa formacao representa historicamente uma questio de justica ao considerarmos a
historia da educacao brasileira e suas variadas formas de exclusao. A escola tem assim o papel
fundamental de amplhar o repertério cultural do aluno. Este nio pode sair da escola com os
mesmos conhecimentos manifestados quando chegou a ela. As escolas nio podem negar aos
seus alunos o direito de adquirir conhecimento poderoso independentemente da condicao
economica e social em que se encontram. Ao contrario, o curriculo que escola proporciona deve
possibilitar a expansido do repertorio mtelectual de todos os alunos. Nesse sentido, Young
acrescenta que “Nao hia nenhuma utilidade para os alunos em construir um curriculo em torno
da sua experiéncia, para que este curriculo possa ser validado e, como resultado deixa-los sempre
na mesma condicao” (YOUNG, 2007, p. 1297).

Young denomina essa possibilidade de transformacio de conhecimento poderoso,
cabendo a escola criar um curriculo que sirva para ampliar o repertério cultural do aluno, um
curriculo que garanta a todos o direito de desenvolver conhecimentos com os quais a escola deve
estar comprometida. Autores como Libaneo (2012) e Névoa (2009) dialogam com Young (2007)
em alguns aspectos que destacaremos a seguir.
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Libaneo (2012) descreve o agravamento da dualidade da escola publica brasileira na
atualidade. Segundo o autor, a escola atual é caracterizada como “escola do conhecimento para
os ricos e como uma escola do acolhimento social para os pobres” (LIBANEO, 2012, p. 13).
Além disso, destaca que a escola que sobrou para os pobres adotou um carater equivocado de
flexibilizacao e de inclusio escolar, fazendo com que os objetivos da escola fossem distorcidos,
ou seja, “a funcao da socializacao passa a ter apenas sentido de convivéncia, de compartilhamento
cultural, de praticas e valores sociais, em detrimento do acesso a cultura e a ciéncia acumulados
pela humanidade” (LIBANEO, 2012, p. 23). Nesse sentido, essa escola perdeu sua funcio de
promover o acesso ao saber e passou a assumir funcoes assistenciais e de acolhimento e inclusao
social.

Para Libaneo (2012), a0 mesmo tempo em que essa escola de acolhimento aumenta os
indices de acesso a escola, ela também agrava as desigualdades de acesso ao saber. Seguindo a
reflexdo sobre o dualismo da escola, Novoa (2009) dialoga com Libaneo ao tratar de uma escola
de duas velocidades:

Um dos grandes perigos dos tempos atuais é uma escola a “duas velocidades”:
por um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de
acolhimento social para pobres, com uma forte retorica da cidadanma e da
participaciao. Por outro lado, uma escola claramente centrada na aprendizagem
€ nas tecnologias e formar os filhos dos ricos (N()VOA, 2009, p. 64).

Essa escola como centro de acolhimento apresenta, segundo Libaneo (2012),
caracteristicas como a dificuldade de oferecer conhecimento para toda a vida, operacional e
pratico, e busca atender necessidades basicas ou minimas de aprendizagem, seguindo um
conceito simplista e reducionista da aprendizagem, que seria aquela que “se transforma numa
mera necessidade natural, numa wvisao mstrumental desprovida de seu cariter cognitivo,
desvinculada do acesso a formas superiores de pensamento” (LIBANEO, 2012, p. 18). Se
partimos do pressuposto de que as escolas servem para ampliar o repertorio cultural dos alunos
e de que o curriculo deve servir para garantir a igualdade social, devemos considerar que tais
propostas nao cumprem o principio da justica social, sobre o qual podemos refletir a partir da
escrita de Libaneo:

Compreende-se, pois, que nio hd justica social sem conhecimento; nao ha
cidadania se os alunos nio aprenderem. Todas as criancas e jovens necessitam
de uma base comum de conhecimentos, junto a acdes que contenham o
insucesso ¢ o fracasso escolar. E claro que a escola pode, por um imperativo
social e ético cumprir algumas missoes soclals e assistenciais (a escola convive
com pobreza, fome, maus tratos, consumo de drogas, violéncia etc.), mas isso
nao pode ser visto como sua tarefa e sua funcio primordiais, mesmo porque a
sociedade precisa fazer sua parte nessas missoes soclais e assistenciails

(LIBANEO, 2012, p. 26).

A justica social sobre a qual trazemos reflexdes neste momento trata-se do direito ao
conhecimento. Uma escola de justica social deve ser aquela que construa um curriculo que
proporcione aos seus alunos a construcao de um conhecimento poderoso que historicamente
lhes for negado e que garantia o conhecimento apenas dos/para os poderosos. Esse é o
conhecimento que aqui relacionamos a uma formac¢ao humana integral. O que podemos
observar nos documentos analisados é que
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Os espacos escolares na atualidade, distantes dos paradigmas elitistas e
difusores de sua suposta eficiéncia nas praticas de ensino, nos desempenhos
escolares, na uniformizacio dos comportamentos e na harmonizacio das
relacoes sociais, sio na realidade plenos de vida, contradicoes, desejos e
potencialidades de producio de conhecimentos. Para além das tendéncias de
culpabilizaciao, ¢ importante reconhecer que cada vez mais profissionais da
Educag¢io Basica brasileira produzem experiéncias curriculares  que
mcorporam a diversidade sociocultural e a pluralidade das vozes participantes
dos processos pedagogicos formais (BRASIL, 2014, p. 19).

Assim, o rompimento com as desigualdades e com a elitizacio do espaco escolar dao
espaco a democratizacao do acesso ao estudo. Ao proporcionar tempo livre, pressupoe-se
proporcionar um tempo escolar no qual o aluno possa dedicar-se a abrir-se para o mundo e a
trazer o mundo (palavras, coisas e praticas) para a vida. Nesse processo, a realidade do aluno é
apenas um ponto de partida e o conhecimento escolar permite a expansio de seu repertério
cultural. A escola cabe encontrar uma maneira de “tornar a matematica, o mglés, a culinaria e a
marcenaria importantes em e por si mesmos” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2018, p. 98). E
nesse sentido que os autores fazem em sua obra uma defesa da escola como uma questao publica,
como um direito de todos, mesmo que hoje vivenciemos uma época em que ela seja alvo de
mumeras criticas:

Nos nos recusamos, firmemente, a endossar a condena¢io da escola. Ao
contrario, defendemos a sua absolvicio. Acreditamos que é exatamente hoje-
numa época em que muitos condenam a escola como desajeitada frente a
realidade moderna e outros até mesmo parecem querer abandoni-la
completamente- que o que a escola é e o que ela faz se torna claro. Também
esperamos deixar claro que muitas alegacoes contra escola sio motivadas por
um antigo medo e até mesmo 6dio contra uma de suas caracteristicas radicais,
porém essencial: a de que a escola oferece “tempo livre” e transforma o
conhecimento e as habilidades em “bens comuns”, e portanto, tem o potencial
para dar a todos, independentemente de antecedentes, talento natural ou
aptiddo, o tempo e o espaco para sair de seu ambiente conhecido, para se
superar ¢ renovar (e, portanto, mudar de forma imprevisivel) o mundo

(MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 10).

Dessa maneira, ao pensarmos as configuracoes e as intencionalidades do ensino-
aprendizagem de Historia propostos nas politicas curriculares no Rio Grande do Sul, temos de
pensar também nos grandes desafios da tltima etapa da Educacio Basica que, dentre outros, é
garantir a permanéncia dos estudantes no espaco escolar. Se queremos que os alunos aprendam
Historia ou qualquer outro conhecimento, devemos garantir que permanecam na escola. Um
ensino mais significativo e contextualizado, a partir da interdisciplinaridade e da integracao das
areas do conhecimento, da valorizacao do estudante como sujeito histérico, critico e reflexivo,
da utilizacao de multiplas fontes e o fazer ouvir de multiplas vozes, bem como a preocupacio e,
portanto, a criacao de possibilidades de uma formacao humana integral, sio inten¢des postas nos
documentos curriculares. Por sua vez, destacamos que é no chao da escola que essas
mtencionalidades vao ou nio ser realizadas.

CONSIDERACOES FINAIS
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De forma a apresentarmos algumas considera¢oes finais sobre as analises realizadas, neste
momento, nos propomos a fazer uma retomada das trés categorias as quais delineamos como
responsaveis por estabelecer as configuracoes e intencionalidades do ensino de Histéria na uiltima
etapa da Educacao Basica. Assim, expomos a seguir algumas limitacoes do estudo, mas também
possibilidades encontradas a partir desta pesquisa.

Apresentamos a interdisciplinaridade como forma fundamental de didlogo partindo do
conteudo social, revisitando os contetidos formais para interferir nas relacoes sociais e de
producao na perspectiva da solidariedade, da valorizacao e da dignidade humana, rompendo
com a logica da disciplinanizaciao e do descompasso entre o que se pretende ensinar e a vida do
educando. Desde 2009 (com o Projeto Licoes do Rio Grande, documento mais antigo do nosso
corpus documental), hi um apelo constante para que os educadores invistam em praticas
mterdisciplinares. Esse apelo surge uma vez que fica cada vez mais claro, através das politicas
curriculares, da pratica diaria e da construcao de Projetos Politico Pedagogicos (ou demais
projetos didaticos, planos de estudos, planos de trabalho), que o ensino disciplinar esta fadado
ao fracasso, estd desgastado. As avaliacoes de larga escala, como o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), exigem cada vez mais a integracio das dreas do conhecimento e, por
consequéncia, a interdisciplinaridade. Dessa forma, o trabalho interdisciplinar apresenta-se como
uma pratica possivel, que podera auxiliar na ressignificacio das aprendizagens dos estudantes.

Entretanto, ao pensar a interdisciplinaridade, destacamos algumas problematizacoes: para
que o educador tenha uma pratica interdisciplinar, é necessario que tenha total dominio do seu
componente, conheca sua area e possa entao realizar um planejamento coletivo com seus colegas.
Sobre esses aspectos, questionamos: quando é oferecido tempo livre ao educador para que possa
estudar e conhecer sua drea e para que possa planejar com seus pares? Em que momento os
educadores das diferentes dreas conseguem se encontrar para fazerem planejamentos coletivos,
se a maioria deles estd exposta a uma carga horaria excessiva, distribuida em mais de uma escola
para que possam obter seu sustento?

As problematizacoes aqui apresentadas nao foram pensadas para limitar o trabalho
mterdisciplinar, fadando-o a impossibilidade, mas para que os resultados dessa uma pesquisa
fiquem registrados e, dessa maneira, possam servir de argumentos para exigir as mudancas
necessarias. Destacamos aqui que, mais do que uma ou duas formacdes continuadas feitas de
forma aligeirada ao longo do ano letivo, os educadores precisam de tempos/espacos semanais
para estudo e planejamentos coletivo para que desenvolvam efetivamente o que indicam os
documentos oficiais.

Quanto a categoria reflexao e a historicidade, representam elementos que estio postos
em um curriculo que se propoe a resgatar o sentido da escola como espaco de desenvolvimento
e aprendizagem, dando sentido para o mundo real, concreto, percebido por alunos e alunas.
Dessa forma, os contetidos sao organizados a partir da realidade vivida pelos educandos e da
necessidade de compreensao dessa realidade, do entendimento do mundo. Destacamos esses
elementos como de fundamental importancia, pois caracterizam de forma primordial o sentido
das Ciéncias Humanas em uma sociedade cada vez mais individualista. O ensino de Historia, em
melo a essa realidade, tem o compromisso de preparar conscientemente os jovens para que nao
reproduzam 1njusticas ¢ nao disseminem preconceitos. Esses jovens serio mensageiros da
mudanca em suas familias, entre seus pais € avos - que provavelmente foram educados em uma
conjuntura mais conservadora - e entre seus futuros filhos e netos, na esperanca da construcio
de uma sociedade mais humana, justa e que reconheca e respeite as diferencas. Sobre esse
aspecto, cabe ainda acrescentar o quanto o processo de ensino-aprendizagem tem poder e o
quanto nossos educadores e educandos precisam ser empoderados.
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Quanto a formacao humana integral, sua presenca estabelece uma forte ligacio e
possibilita a sigmficacio das duas categorias anteriores. A formacio humana integral tem o
objetivo de garantir o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo sua
formacao ética e o desenvolvimento de sua autonomia intelectual e pensamento critico, bem
como o reconhecimento e a aceitacao da diversidade e da realidade concreta dos sujeitos do
processo educativo. A formacao humana integral pressupoe a superacao da dicotomia da escola
de Ensino Médio, que historicamente preparava para o mercado de trabalho ou preparava para
o vestibular.

Entretanto, apesar de tantos avancos no campo da Educacao, especialmente quanto a
formaciao humana integral, ainda existe certo distanciamento entre a teoria e a pratica. Esse
distanciamento pode ser observado diartamente quando jovens abandonam a escola para inserir-
se no mercado de trabalho, seja para ajudarem suas familias, seja para se inserirem no mundo do
consumo. Quando nio abandonam a escola, transferem-se para o Ensino Médio Noturno que,
na maioria das vezes, ¢ encarado pelos jovens como mais facil, no qual todos sao aprovados. Se
partimos do pressuposto de uma formacio humana integral, na qual todos os jovens deveriam
ter a perspectiva do acesso a continuidade de seus estudos na Educa¢ao Superior, por que o
Ensino Médio Noturno, que atende justamente os jovens trabalhadores, segue tao
desqualificado?

Por fim, torna-se relevante retomar a pergunta que impulsionou esta pesquisa: O ensino
de Historia, apresentado nos documentos curriculares que nos propomos a analisar, proporciona
a construcao de um conhecimento poderoso? Conhecimento realmente til e que possibilite ao
educando ampliar seu repertorio cultural (YOUNG, 2007), sair do seu ambiente conhecido,
superar, renovar ¢ mudar o mundo (MASSCHELEIN; SIMONS, 2003)?

O ensino de Histora apresentado nas politicas curriculares as quais nos propomos a
analisar ¢ um instrumento de construcao do conhecimento poderoso, mas possibilitar que outros
muitos educadores se apropriem dessas politicas curriculares é ainda um grande desafio. Temos
de destacar também que as politicas curriculares demonstram um esfor¢o continuo para a
promoc¢ao de um ensino de Historia que seja realmente 1util, o que pode ser observado na
mudanca cotidiana das praticas e dos discursos, especialmente quanto ao reconhecimento das
diferencas, ou pelo menos da nio aceitacao de atitudes preconceituosas.
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