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RESUMO

O texto propoe um estudo comparativo sobre as politicas educacionais referentes ao
reconhecimento da diversidade cultural em Portugal e no Brasil. A andlise das politicas
associadas a diversidade cultural na educagio em Portugal € no Brasil é delimitada no
periodo de 1990 a 2018. Essas politicas tém uma correla¢io com um contexto mais
amplo, em um nivel mundial, tendo em vista que siao influenciadas por orgios
multilaterais. O estudo se baseia em pesquisa documental, na teoria da justificagio e na
sociologia pragmatica, considerando discursos de docentes e discentes de escolas em
Portugal ¢ no Brasil. A andlise mostra aproximacoes e distanciamentos entre os dois
paises na implementacao de politicas educacionais voltadas para o reconhecimento da
diversidade cultural, a partir do periodo delimitado para estudo.
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ABSTRACT

The article proposes a comparative study about the educational polices related to the
recognition of the cultural diversity in Portugal and Brazil. The analysis of the polices
associated with cultural diversity in education in Portugal and Brazil was derived from
the period 1990-2018. These polices are related to a wider, on a world level, because
of that are influenced by transnational government agencies. The study 1s based on
documented research, on the theory of justification and the pragmatic sociology,
considering the discourses between teachers and students of schools in Portugal and
Brazil. The analysis shows approximations and differences between the two countries
in the implementation of educational polices aimed at the recognition of cultural
diversity, from the period mentioned.
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A DIVERSIDADE NA FORMA DE UM OUTRO COMO PROBLEMA MORAL E
POLITICO

Desde a redemocratizacao, observa-se em Portugal um processo de reconhecimento de
1dentidades culturais estigmatizadas e marginalizadas na sociedade em decorréncia de praticas de
discriminaciao e de formas de racismo que excluem individuos da vida social por questoes étnicas,
raciais ¢ de género. O debate sobre as nocoes de multiculturalismo, multiculturalidade e
mterculturalidade envolve questdoes complexas. Por um lado, defende-se o reconhecimento de
grupos étnicos minoritarios, estigmatizados e discriminados na sociedade. Por outro viés, a
discussao sobre o multiculturalismo e a interculturalidade pode ser relacionada com a idela de
relativismo cultural e a problematica de valores que vao de encontro ao principio da dignidade
do ser humano.

Tomemos este exemplo:

Noto mais nos brasileiros. Noto, noto porque eles, prontos, os miudos, eles
tém uma cultura diferente da nossa. Enquanto os nossos sio mais humildes,
eles nao, eles sao mais arrogantes, entao os nossos “vai para o teu Pais e nao sei
quantos, o que estds aqui a fazer, estas-me a tirar o meu lugar! esse género de
comentarios. E depois hd aquele, nio é? Porque lingua é a mesma, percebem
e entao!’ (Entrevista de pesquisa de campo em Portugal, 2009).

Falas como esta circulam com frequéncia nos recintos escolares portugueses. Na maioria
dos casos os ajuizamentos xenofobos resultam de cenas de brigas ou de desatinos que acontecem
durante os mtervalos das aulas, no seu inicio ou no seu final. Estes arrufos sio expressoes que
ensalam colocar cada uma das partes nos seus lugares.

A comugacao que desliza entre o ‘eles’, ‘elas’ e 0o ‘nds’ di conta justamente das
consequéncias desse pronunciamento sobre o outro que nada tem a ver com o nos, o de ca, o
nacional. Bem pelo contrario, a fala acentua o despeito pelo mmigrante, a estrangeira, o
estrangeiro, aquele que chega e que pretende permanecer no pais de destino. E como refere a
mterlocutora, o efeito é ainda mais acentuado porque a lingua sendo a mesma — nio obstante as
diferencas de sotaques e de expressoes — a compreensao das razoes da separacao ¢ ainda mais
vincada.

Trabalhar a cidadania no plano da equivaléncia entre os seres, excluindo a cor da pele, a
nacionalidade, o género, a etnia, o dominio da lingua padrao, etc. nio é tarefa ficil. Em
ocorréncias conflituantes ou de tensodes variadas o recurso ao dispositivo de propriedade ¢ um
predicado que os de dentro recorrem para tentar admoestar o outro que nao a si mesmo. Esta
recriminacao mesmo que passageira, € apos um pedido de desculpas do compincha, ou do/a
colega de carteira, deixa marcas na relacdo e, em particular, no destinatario. A este é-lhe
acentuada a 1deia de nao pertencimento a um espaco € a um tempo.

E ganhar esse direito de fazer parte da escola como espaco incluido em outro pais que
nao ¢ o seu de nascimento, requer tempo para exercitar relacoes de confianca, 1sto €, relacoes
que emitem sinais aos de ¢a que podem contar com ele ou ela porque esse ele e ela sio como

‘O trecho desta entrevista feita a uma auxiliar de educa¢io de uma Escola Secundaria do concelho de Oeiras -
concelho da drea Metropolitana de Lisboa e limitrofe da capital portuguesa - foi o resultado do trabalho de campo
feito ao abrigo do projeto de pesquisa “Género, Desigualdade ¢ Humilhag¢io: sentimentos de mjusti¢a nas escolas”
- PIHM/GC/0085/2008 - financiado em 2009 (2009-12) conjuntamente pela Fundacio para a Ciéncia e Tecnologia
e pela Comissao para a Cidadania e Igualdade de Género.
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nos, isto ¢, saio humanos na sua equivalente enquanto seres. Rapidamente se apercebe que o
esbatimento das diferencas nao ¢ tarefa inaugural, e tio pouco caso tnico, exclusivo e que nao
se repete. As diferenciacoes expostas siao reforcadas por juizos assentes na diversidade da cultura.
Nio estar entre aqueles que estio no noés, significa que o outro ainda nao se encontra preparado
para entender os sentidos atribuidos a cultura que nao lhe for atribuida no ato de emergir no
mundo como ser, uma vez que ou Nnao nasceu entre nos, ou entao tendo sido gerado aqui é
descendente de familias que nao sao deste lugar.

Assim, nesta tematica, sobressaem questoes como: de que modo seria possivel incluir o
reconhecimento de culturas, ou praticas que atentam contra a dignidade humana nas concepcoes
de multiculturalismo, multiculturalidade e mterculturalidade? Trata-se de uma questio complexa
que nao ¢ possivel responder cabalmente neste texto. Assim, o presente artigo delimita-se a um
estudo comparativo, preliminar, sobre as politicas educacionais de reconhecimento da
diversidade em duas sociedades com lacos historicos e culturais: Portugal e Brasil.

A analise das politicas educacionais voltadas para a diversidade cultural em Portugal e no
Brasil baseia-se nas perspectivas teorico-metodologicas de José Resende (2008; 2017) e Francoise
Lantheaume (2011), bem como na perspectiva tedrica sobre a justificacao, as economias de
grandeza (BOLTANSKI; THEVENOT, 1991). Desse modo, busca-se refletir sobre as politicas
publicas a partir do modo como as liderancas politicas as justificam no quadro da definicao das
suas acoes publicas. Nas politicas educacionais em Portugal e no Brasil, a nocao de diversidade
basela-se em principios direcionadas para o reconhecimento de especificidades culturais dos
mdividuos e o combate a formas de discriminacao.

Segundo Franc¢oise Lantheaume (2011), o termo ‘diversidade’ surge em politicas publicas
no contexto europeu associado a uma corrente teérica da antropologia, na qual defende-se a
valorizacio da pluralidade cultural. A perspectiva de Claude Lévi-Strauss é uma referéncia para
esse debate, fomentado e promovido por 6rgaos multilaterais como a Organizacao das Nac¢oes
Unidas para a Educaciao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o Fundo das Na¢oes Unidas para a
Infancia (UNICEF), o Programa das Nacoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), entre
outros.

Ha, neste sentido, uma critica a “imposi¢io do modelo cultural ocidental” (apud
LANTHEAUME, 2011, p. 119). As politicas educacionais de respeito a identidades étnicas
estigmatizadas podem ser relacionadas com “o reconhecimento e a valorizacao positiva da
diversidade cultural” (FRASER, 2006, p. 232).

Pesquisas no campo das ciéncias sociais destacam como o nio reconhecimento pode
ocasionar um sentimento de injustica entre estudantes no cotidiano da stituicdo escolar.
Resende, Caetano e Dionisio (2014, p. 12) mostram que conflitos e “sentimentos de injustica”
no espaco escolar apresentam uma correlacio com “sentimentos de humilha¢io e nao
reconhecimento”. Tornar identificivel a desconsideracao da diversidade cultural associada a
mjustica cometida a um outro, seja aquele/a que é conhecido/a, seja aquele/a que nao se conhece,
tem-se constituido como problema a trabalhar no espaco escolar. E justamente a partir do seu
reconhecimento como questao que se da conta do embate entre os juizos que qualificam como
mjustos acontecimentos de desdém da diversidade e os juizos que promovem o contrario, isto €,
que hierarquizam as praticas culturais, desenhando que umas sio superiores as outras. O relato
de uma professora da rede pablica de ensino no Brasil apresentado a seguir evidencia formas de
hierarquizacao existentes na sociedade brasileira em relacao a praticas culturais africanas e afro-
brasileiras:

E... eu estou dando Africa, eles estio fazendo um trabalho, entio a gente fez
um trabalho sobre 1sso e entrou a religido. Entiao eu senti um pouco de impacto,
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‘ah, na minha rua tem um terreiro, nao sei o que’, entendeu? Ah, professora,
aquilo ¢ feio..." (Entrevista de pesquisa de campo no Brasil, 2014).

Nesta problematica complexa o foco tem de incidir sobre as operacoes criticas dos dois
lados desta barricada. E nas tensoes e contflitos, que os argumentos de um e de outro lado fundam
0s seus principios e critérios justificativos. I sao os fundamentos exercitados que nos vao permitir
a compreensao do fenémeno.

Diferentemente do Brasil, em Portugal as politicas educacionais voltadas para o
reconhecimento da diversidade cultural estao relacionadas com a formacao de uma sociedade
plural em decorréncia da intensificacio de fluxos migratérios no pais. Por sua vez, no Brasil,
essas politicas associam-se ao reconhecimento de culturas e grupos étnicos historicamente
estigmatizados ¢ alvos de praticas de discriminacio racial. E o caso do reconhecimento das
contribui¢oes das culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas para a formacio da sociedade
brasileira. Enquanto no Brasil se mantém uma concep¢ao de democracia racial, em Portugal
evidencia-se a ideia de vocacao para a interculturalidade. Essas concepcoes despolitizam as
discussoes e a problematica do racismo no ambito educacional (PEREIRA; ARAUJO, 2017).

A partir da andlise das politicas educacionais concernentes ao reconhecimento da
diversidade cultural percebe-se que, tanto em Portugal como no Brasil, essas iniciativas e
dispositivos visam por cobro a praticas de discriminacao racial, a valorizacao e o respeito as
diferencas na escola e, por conseguinte, a promocao de um didlogo intercultural e promover uma
nocao de cidadania mais alargada que contemple o respeito pelo outro que nao exclusivamente
o nos. Dessa maneira, considerando as especificidades, aproximacoes e distanciamentos entre os
dois paises, no ambito educacional observa-se a implementacao de politicas piblicas direcionadas
para o respeito as diferencas culturais, além de propostas de combate ao racismo, de reducao do
fracasso escolar e da promocio da igualdade de oportunidades na escolarizacao publicamente
determinada como obrigatoria.

A comparacio ¢ ainda mais axial em virtude da aceleracio de uma historia de
deslocamentos que sendo longa apresenta hoje contornos um pouco diferenciados. Se ao longo
do século XX os movimentos migratorios tinham como destino o Brasil, com a refundacao da
democracia portuguesa e sua entrada na Unido Furopeia, os destinos migratorios tendem a
aumentar o deslocamento de familias brasileiras para Portugal. Mais do que pautar a anilise sobre
o lado quantitativo dos fluxos migratorios, os portugueses atualmente tém-se dado conta de modo
mais visivel da presenca dos estrangeiros no seu Pais, particularmente, dos individuos e agregados
vindos do outro lado do Atlantico, mas igualmente de outros pontos do globo.

Assim, para abordar a temadtica, o presente artigo subdivide-se em quatro partes. Na
primeira parte sio retomadas as politicas educacionais referentes ao reconhecimento da
diversidade cultural em Portugal, na década de 1990. A segunda parte aborda essas politicas na
sociedade portuguesa no periodo entre o limiar do século XXI e o ano de 2018. Na terceira parte
sao analisadas as politicas concernentes ao tema da diversidade cultural no Brasil, implantadas
na década de 1990. A ultima parte trata das politicas educacionais de diversidade cultural
implementadas na sociedade brasileira desde o inicio do século XXI até 2018.

"Trecho de entrevista realizada em 2014 com uma professora da rede publica de ensino do Rio Grande do Norte, na cidade de
Nisia Floresta, por meio do projeto de pesquisa “Educacio, Tecnologias e Diversidade Cultural: as relagoes étnico-raciais no
espaco escolar”, financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) do Brasil.
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PQLfTICAS EDUCACIONAIS DE DIVERSIDADE CULTURAL EM PORTUGAL NA
DECADA DE 1990

As politicas educacionais de reconhecimento da diversidade cultural em Portugal siao
voltadas, principalmente, para a valorizacio da multiculturalidade e a resolu¢ao de problemas
referentes a discriminaciao, marginalizacio de minorias étnicas, xenofobia e racismo, além do
mteresse na promoc¢ao do sucesso escolar de grupos étnicos vulneraveis. Portugal é considerada
uma sociedade pluriétnica em decorréncia de sua historia politica. Com os processos de
descoloniza¢ao e redemocratizacao intensificaram-se os fluxos migratérios na sociedade
portuguesa no final do século XX e inicio do século XXI.

Além dos processos historico-sociais mencionados, a insercao do pais na Unmiao Europeia
e a agenda de 6rgaos internacionais, como a Organizacio das Nacoes Unidas (ONU) e de 6rgaos
complementares dessa nstituicao, como a Unesco, a Organizacao Mundial da Satide (OMS) e o
Fundo das Nacoes Unidas para a Infincia (FUNCEF), podem ser correlacionadas com as
politicas educacionais de reconhecimento da diversidade cultural no pais.

A Revolucio dos Cravos, em 1974, colocou um fim ao regime ditatorial, dando inicio ao
processo de redemocratizacao na sociedade portuguesa. Com a promulgacio da Constituicao da
Republica Portuguesa, em 1976, a democracia ¢ institucionalizada no pais (MARTINHO, 2017).
Além da democratizacio, a sociedade portuguesa vivencia em tal contexto a independéncia de
suas colonias e, por conseguinte, a radicalizacio de processos de descolonizacao, tendo de voltar-
se para a Europa. Em 1986, Portugal adere 3 Comunidade Econémica Europeia, que se torna
Uniao Europeia em 1992 (SOUSA, 2000).

Em 1986, é promulgada em Portugal a Le1 de Bases do Sistema Educativo, propondo o
acesso 1gualitirio ao ensino, a democratizacao, a melhoria da qualidade da educacio, a autonomia
e a descentralizacao do sistema de ensino. No ano de 1987, o ministério da educacio criou o
Projeto Interministerial de Promocio de Sucesso Escolar (PIPSE), o qual considerou a
multiculturalidade como um foco prioritirio no sistema educacional portugués (ARAUJO, 20009,
p. 235).

De acordo com dados do observatorio das migracoes (PORTUGAL, 2011), em 1980, a
populacao estrangeira residente em Portugal era de 50.750 pessoas. Apos uma década, esse
numero mais do que dobrou, passando para 107.767 pessoas em 1990. No ano 2000, a
populacgao estrangeira cresceu em mais de 909%, chegando a 207.587 pessoas. O aumento dos
fluxos migratérios observa-se, principalmente, na primeira década do século XXI. Em 2010, o
numero de pessoas com titulo de residéncia em Portugal é de 443.055 pessoas.

Os dados estatisticos mostram um decréscimo da populacio estrangeira em anos
seguintes. No ano de 2015, 383.759 pessoas possuiam titulo de residéncia no territorio portugués.
A partir de 2016 a tendéncia € a inversa aumentando o nimero de pedidos de residéncia ou de
acolhimento em resultado da crise migratoria que ainda hoje assola o continente europeu.

Desde a década de 1990, o governo portugués tem implementado politicas voltadas para
a acolhida de mmigrantes. Essas politicas incluem as areas da educacio, cultura, ciéncia, trabalho,
religido, combate a discriminacao, habitacao e satude. Nas politicas educacionais voltadas para o
reconhecimento da diversidade cultural em Portugal, instituicoes como a familia, a escola, o
hospital e o tribunal sio considerados instincias fundamentais para a promocao do respeito as
origens culturais diversificadas e para o seu acesso como expressao do exercicio dos seus direitos.

O Despacho Normativo n® 63/91, publicado em 18 de fevereiro de 1991, caracteriza a
sociedade portuguesa a partir da multiplicidade civilizacional, constituindo-se como uma cultura
mesticada. O referido Despacho menciona o respeito “pela diversidade humana, linguistica e
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cultural” no territério portugués, situado em uma Europa pluricultural (PORTUGAL, 1991).
Dai a importiancia da implementacao de politicas educacionais que considerem e promovam o
respeito a essa diversidade no ambito das instituicoes de ensino. Para promover valores de
solidariedade, tolerancia e respeito as diferencas, o Despacho Normativo n® 63/91 cria o
secretariado coordenador dos programas de educagao multicultural.

Orgio diretamente vinculado ao ministério da educacio, o secretariado coordenador dos
programas de educacio multicultural tem como competéncia a coordenacao, o Incentivo e a
promocao, no sistema educacional, de praticas “que visem a educacio para os valores de
convivéncia, da tolerancia, do didlogo e da solidariedade entre diferentes povos, etnias e culturas”
(PORTUGAL, 1991, p. 127)5).

Cabe ao secretariado a mmplementacio de projetos com temas direcionados para a
multiculturahdade, atendendo criancas de nacionalidades diversificadas, como as timorenses e as
cabo-verdianas, além de diversidades étnicas regionais como as ciganas. Enfatiza-se que a escola
precisa estar em consonancia com a convencao sobre os direitos da crianca. Para o ensino
superior, o Despacho n® 63/91 propds a cooperacio com os ensinos basico e secundiario no
sentido da formulacdo de contetidos que abordem a educacao em uma perspectiva multicultural
tanto na formacao inicial quanto continuada de profissionais do magistério.

Em 1993, o secretariado coordenador dos programas de educacao multicultural
mmplantou o Projeto de Educacio Intercultural (PREDI), voltado para a inclusio de programas
educacionais nterculturais. Na politica mencionada passa-se a adotar a nocao de
mterculturalidade.

Ha uma rela¢ao entre as politicas pablicas no sistema educacional voltadas para o
multiculturalismo e a promocao do sucesso escolar, sendo citado o Programa Interministerial
para a Promoc¢ao do Sucesso Educativo (PIPSE) e o atendimento de grupos escolares
heterogéneos. Espera-se que a politica promova o didlogo imtercultural e a “valorizacao da
diversidade étnica nas escolas” (PORTUGAL, 1991, p. 1275). O convivio pluricultural na
mstituicio escolar e a 1dentificacio de escolas situadas em locais de vulnerabilidade, onde se
identificam conflitos e praticas de discriminacao racial, sio mencionados no Despacho.

No tocante a questoes que envolvem a intensificacio dos fluxos migratorios no continente
europeu e especificamente em Portugal, é criado, em 1995, pelo governo portugués, o alto-
comissariado para imigrac¢io, por meio do decreto-lei n.? 296-A/95. Relacionada com as politicas
de 1migracao, a designacio do alto-comissario para a imigraciao e minorias étnicas, instituida pelo
decreto-lei n.? 3-A/96, de 26 de janeiro de 1996, propds melhorias para a acolhida de imigrantes
na sociedade portuguesa.

Por meio do decreto-lel n.° 3-A/96 sao estabelecidas atribuicoes ao alto-comissario para
amigracao ¢ minorias étnicas. Designado como alto-comissario, cabe a esse 6rgao governamental
fomentar o didlogo com entidades de imigrantes ¢ minorias étnicas em Portugal. As acoes desta
agéncia publica visam contribuir para melhorar as condicoes de vida de grupos étnicos imigrantes
por meio do respeito aos seus modos de i1dentificacio e especificidades culturais. Ademais,
compete ao alto-comissdrio permitir que essas pessoas tenham oportunidades igualitirias na
sociedade portuguesa, eliminando formas de discriminacio, xenofobia e racismo. Pretende-se,
desse modo, apoiar as minorias étnicas e os grupos imigrantes no acolhimento.

Em Portugal, ¢ mmportante mencionar também a politica referente aos Territorios
Educativos de Intervencao Prioritaria (TEIP), implantada em 1996 em Portugal, por meio do
despacho n°147-B. No referido despacho destaca-se a i1mportancia da igualdade de
oportunidades e do respeito as diferencas étnico-culturais no espaco escolar, além da
universalizacao da educacio basica e a promocao do sucesso escolar de estudantes que residem
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em locais que vivenciam situacoes de vulnerabilidade social. Essa politica é direcionada para o
tratamento de particularidades especificas de um determinado territério e espaco social. A
proposta tem a finalidade de propiciar o respeito a caracteristicas de grupos sociais culturalmente
diversificados, promovendo a justica social (SAMPAIO; LEITE, 2015).

A politica da TEIP em Portugal se aproxima de propostas em um ambito internacional,
como o Head Start and Follow-Through projects, nos Estados Unidos, as denominadas Zones
d’Education Prioritaire, na Franca, bem como os Educational Priority Areas e a Education Action
Zones, na Inglaterra (SAMPAIO; LEITE, 2015, p. 720).

No que concerne ao ensino religioso, o decreto-lel n® 329/98 afirma o principio da
liberdade religiosa em ‘escolas dos ensinos basico e secundario’. O referido decreto enfatiza que
a diversidade de religioes existente em Portugal pode ser abordada na disciplina educacao moral
e religiosa, sendo que a sua frequéncia é facultativa nas escolas publicas. O referido decreto busca
dar resposta a contestacio do monopoélio da educagao moral e religiosa catdlica, sugerindo a
mtroducao de outras religioes.

Mesmo antes da intensificacao dos fluxos migratorios, assim como outros paises europeus
e do mundo, sao mencionadas em discursos no meio intelectual em Portugal diferencas culturais
regionais (ALMEIDA, 2006; SOBRAL, 2004). Com rela¢ao a diferencas linguisticas, menciona-
se o direito de preservacao da lingua mirandesa, por meio da Lei 7/99, bem como a
regulamentacio do direito a sua aprendizagem pelo despacho normativo n ¢ 35/99. O despacho
citado é um exemplo do reconhecimento de diversidades culturais regionais da sociedade
portuguesa no ambito educacional. No inicio do século XXI, observa-se uma continuidade na
mmplantacao de politicas educacionais voltadas para o reconhecimento da diversidade cultural no
pais.

Nio obstante, as razoes e as intencionalidades manifestas neste amplo quadro legislativo
e de acoes publicas vocacionadas a inverter dados discriminantes em cada um dos itens referidos,
os problemas diagnosticados nio deixaram de se mostrar, e muitas vezes de forma visivel nas
escolas pablicas (RESENDE, 2010). E devido a conservacao das fraturas que as medidas
anteriores tendiam dissipar ou atenuar os seus efeitos, que em no ciclo politico miciado em 1995,
o governo do partido socialista implementa no ensino basico e secundario um programa de
educacio civica com contornos especificos, como por exemplo, espacos letivos destinados a
discutir questoes relevantes para o desenvolvimento de ‘boas praticas de cidadanma’,
particularmente, ativas no 22 ciclo do ensino basico.

E no ensino secunddrio, os conteudos programaticos das disciplinas incluidas no
curriculo mserem temas que tornam possivel equaciona-los e discuti-los também no plano da
cidadania de raiz republicana (RESENDE, 2010). Como refere um documento orientador desta
acao puablica

uma genuina «sociedade educadora»” significa mais que uma sociedade com
boas escolas; significa uma sociedade com um sentido sauddvel do bem
comum, com uma moral social e espirito publico, ¢ com uma memoéria viva do
seu passado cultural. As escolas podem contribuir para este fim, mas nio o
podem criar fora de contexto da transformacio democritica das nossas
instituicdes, que tornara possivel uma genuina «sociedade educadora»”

(PUREZA, 2000, p. 14).

No quadro desta ‘sociedade educadora’ a definicio promovida pelo documento para dar
conta dos 1deais de cidadania a implementar alavancam outras questoes importantes para esta
andlise. Assim,
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[...] a capacidade que caracteriza a cidadania democratica de arbitrar conflitos,
através da capacidade racional de negociacio e de compromisso, ¢ uma forma
de combater e minorar conflitos graves alimentados por paixdes raciais,
fundamentalismos politico-religiosos e logicas de exclusio social. Mas ¢
igualmente funcio primordial da Educacio para a Cidadania a de dotar todos
os individuos de um sentido de permanente insatistagio critica diante dos
entendimentos e das praticas sociais em cada momento dominantes (PUREZA,
2000, p. 17-18).

Ao dirigir atencao particular a questao da discussao da cidadania na escola portuguesa, o
Estado sob a égide do seu ministério de educacao, ensaia responder a problemas mapeados, mas
mcipientemente discutidos no quadro das aprendizagens escolares. E esta incursio mais
focalizada nos problemas da inclusio democritica que o exercicio na reatualizacio criativa da
figura do cidadao intende promover, acaba por dar relevo as dificeis operacoes praticas de uma
socializacio escolar de raiz politica. Por outras palavras para a socializacio escolar assumir
contornos politicos nao pode deixar de mcutir nas suas comunidades a criacao de espacos e
tempos para debater problemas que no quadro das suas sociabilidades se manifestam
problematicos, isto €, suscitam questdes e questionamentos que precisam de ser debatidos

(RESENDLE, 2010), (RESENDE, GOUVEIA, 2013), (RESENDE, BEIRANTE, 2018).

RECONHECIMENTO DO OUTRO E VALORIZACAO DA DIVERSIDADE
CULTURAL EM PORTUGAL

No século XXI, ha uma continuidade no reconhecimento da diversidade cultural nas
politicas educacionais associadas, principalmente, a valorizacio da cultura de grupos étnicos
mmigrantes que sofrem com praticas de discriminacio na sociedade portuguesa no periodo de
2000 a 2017. O despacho n® 1165/2000 trata da institucionalizacio dos mediadores culturais nas
escolas em Portugal. Com a finalidade de estabelecer um vinculo com a familia, os mediadores
culturais tém a atribuicao de estabelecer um didlogo intercultural para “o sucesso educativo e a
diminui¢iao do abandono precoce do sistema escolar” (PORTUGAL, 2000, p. 186), tratando de
grupos étnicos imigrantes e especificamente daqueles em situacao de vulnerabilidade.

O Despacho Normativo n.® 5/2001 cria o secretariado entreculturas, considerando a
necessidade de promociao de valores associados a convivéncia, tolerancia, didlogo e solidariedade
no sistema educacional, vinculado ao ministério da educacao. O secretariado entreculturas ¢é
voltado para desenvolver politicas educacionais direcionadas para o didlogo mtercultural e o
respeito a diversidade cultural nas instituicoes de ensino portuguesas. Entre as competéncias do
Secretariado sio mencionadas as seguintes: a) promover acoes que propiciem o conhecimento e
o reconhecimento da diversidade cultural existente na sociedade; b) favorecer o diilogo
mtercultural e a valorizacio da diversidade de grupos étnicos que convivem na instituicio escolar;
¢) lancar nas escolas concursos com temas sobre direitos humanos, valores associados a
solidariedade e o respeito as diferencas; d) realizar um inquérito nacional referente a tolerancia
e ao convivio pluricultural.

Além das competéncias elencadas, ¢ atribuicdo do secretariado a formulacio de
conteudos relacionados com a drea da interculturalidade. Com a criacao do secretariado
entreculturas é revogado o despacho normativo n.® 63/91.
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No tocante a continuidade de politicas educativas que envolvem a religiao, em 2001, ¢é
aprovada em Portugal a Lei n.® 16/2001, conhecida como a nova lei de liberdade religiosa. Como
reflexo da implementacao do regime democratico e da intensificacio dos processos migratorios
de diversas regides do mundo, principalmente da Europa de Leste, de paises africanos, Asia e
Brasil, a le1 da liberdade religiosa reforca a separacio entre a religiao e o Estado estabelecida pelo
Artigo 41 da Constitui¢ao da Republica de 1976.

A Resolucao do Conselho de Ministros n.® 4/2005 cria a ‘estrutura de missao para o
didlogo com as religioes, com a finalidade de estabelecer um didlogo entre as diversas crencas
religiosas e o respeito a essa diversidade no ambito do pais. A referida estrutura passou a ser
mtegrada ao ACIDI, IP, por meio do decreto-lei n.® 167/2007, para promover o didlogo inter-
religioso e a valorizacao da diversidade cultural na sociedade portuguesa. Com o decreto-lei n.®
31/2014, a ‘estrutura de missio para o didlogo com as religioes € vinculada ao Alto Comissariado
para as Migracoes (ACM, IP). Em Portugal coexistem varias matrizes religiosas, representadas
por grupos hindus, muculmanos, bahd’is, evangélicos, judeus, budistas, entre outros.

A Lei n.? 105/2001 estabelece atribuicoes a “figura do mediador sociocultural, que tem
por funcao colaborar na integracao de imigrantes e minorias étnicas, na perspectiva do reforco
do didlogo intercultural e da coesao social” (PORTUGAL, 2001, p. 5.586). O mediador cultural
exerce uma funcao essencial nas escolas, promovendo o didlogo com grupos étnicos imigrantes.
Ademais, ¢ atribuicio do mediador cultural promover o respeito ¢ o conhecimento acerca da
diversidade cultural existente na sociedade portuguesa.

Em conjunto com o ACIDI, a comissao para a igualdade e contra a discriminaciao racial,
com competéncias estabelecidas pela lel n.? 134/99 e por meio da lei n.® 18/2004, considera
importante por cobro a praticas de discriminacio racial na sociedade portuguesa. E comum a
reproducao de um discurso que afirma a inexisténcia de praticas de discriminacio racial no pais.
No entanto, essas praticas sio observadas no cotidiano da sociedade (RAPOSO; ALVES;
VARELA; ROLDAO, 2019).

O questionamento de praticas de discriminaciao racial nunca esteve ausente dos
problemas experienciados nas escolas bdsicas e secunddrias portuguesas. Em uma entrevista
realizada com dois alunos de uma escola secundaria situada no Algarve — a sul de Portugal — foi
possivel dar conta do racismo como problema publico na escola. No decurso da conversa indaga-
se:

Fles quem? As pessoas de cor... eles sio mais racistas que nds e por vezes
somos racistas com eles. Por i1sso é que eu sou assim racista, mas nao tenho
nada contra eles, tenho amigos de outra cor”’. Na sequéncia deste
questionamento a pergunta ¢ lancada: “Mas, por exemplo, o que é que vocés
pensam da imigracio? (aluno) Penso que devia ser mais controlado, acho que
Ja td a vir muita gente. Primeiro foram os africanos e agora sio as pessoas de
leste, eu acho que ja tio a vir muitos e depois... ndés nio queremos fazer os
trabalhos, obras e isso, mas também por vezes hd pessoas, portugueses, que
precisam de trabalho e nao podem ir trabalhar, porque ha pessoas de leste ou

5

africanos que tio 4. (Entrevista de pesquisa de campo em Portugal, 2004/07).

50 trecho da entrevista aqui selecionada foi recolhido de um outro trabalho de pesquisa realizado entre 2004/07 em 4 escolas
do Ensino Secundario dispersas geograficamente ¢ com morfologias escolares social e culturalmente contrastantes. Projeto
referido foi desenvolvido no ambito de uma bolsa de pos-doutoramento atribuida pela FCT - SFRH/BPD/20953/2004.
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No tocante a diversidade sexual na educac¢io, em Portugal mstitui-se a Lei n.® 60/2009, a
qual enfatiza o respeito a pluralidade de concepcoes sobre a sexualidade vivenciadas pelas
pessoas na sociedade portuguesa. Ademais, a referida lei menciona o respeito as diferentes
formas de orienta¢io sexual, além do combate a praticas de discriminagio e violéncia motivadas
por orientacoes sexuais escolhidas pelas pessoas.

Em 2016, a educacio para a cidadania e respeito aos direitos humanos passa a ser
enfatizada no sistema educacional por intermédio do despacho n® 6173/2016 da comissao para
a cidadania e a igualdade de género. Destaca-se no referido despacho a intencio do Governo
Constitucional em “desenvolver a area da cidadania, dos direitos humanos e da igualdade de
género como uma prioridade para o pais e em particular para as criancas e jovens”
(PORTUGAL, 2016, p. 14.676). No ano seguinte, o governo portugués implantou, por meio do
Despacho n®. 5908/2017, o projeto de autonomia e flexibilidade curricular, no qual enfatiza-se a
valorizacio de identidades globais e multiculturais. A Lei n® 38/2018 estabelece “o direito a
autodeterminacao da identidade de género e expressiao de género e a protecao das caracteristicas
sexuails de cada pessoa” (PORTUGAL, 2019, p. 3.922). O Despacho n® 7247/2019 orienta as
escolas na implantacao da referida le1 para protecio das expressoes de género.

As sexualidades e as questoes de género tém sido amplamente tratadas nas escolas
publicas portuguesas no dealbar do novo milénio. Em momentos letivos dedicados a trabalhar
problemas no quadro da ‘educa¢ao para a sexualidade’ o questionamento sobre esta tematica
resulta quase sempre de questoes levantadas pelos/as alunos/as apos a dinamizacao propiciada
pelo/a docente que tem a seu cargo o momento letivo para o efeito’.

Em uma turma Y da Escola E2 dois alunos disputavam um lugar perto da janela. Esta
turma tinha muitos/as alunos/as e niao tornava possivel dispor a sala em U, configuracio que
permitia uma discussao mais proxima e menos formal. O professor encarregue de animar esta
sessao, e depois de apaziguar aquela disputa, solicita aos alunos que indiquem de forma anénima
temas sobre a sexualidade que gostassem de ser discutidas nestas sessoes.

O tema escolhido for a da nicia¢ao sexual e das praticas sexuais entre os jovens. No
ambito da discussio o Jodao [nome ficticio], sugeriu que as raparigas de hoje sio piores que os
rapazes no que diz respeito a promiscuidade sexual: “elas é que nos provocam. Fazem-se de
santinhas, mas quando saem a noite ja é para comerem um gajo...

A Rita [nome ficticio] responde com tom irado: “deves estar a falar da tua irma. Eu saio
para me divertir e se tiver de acontecer alguma coisa acontece... Nem todas sio iguais”.

O Joio riposta em tom de provocacao: “olha quem fala, a gaja que mais roda o pessoal
da escola... Deves querer levar uma chapada”.

O professor decide mtervir nesse momento em que as coisas pareciam descontroladas:
“acabem 14 com essa discussao que ja for longe demais. Pelo que ouco falam da vossa
experiéncia”.

A Rita sente-se ofendida e responde ao professor: “Oh professor niao olhe para mim ...
acha que eu tenho cara de quem tem muita experiéncia?”.

O Joao aproveita para voltar a provocar a colega: “por acaso...”

A Rita volta a responder com violéncia verbal: “vé la se ndo estas a falar da tua mae”.

Vi ld meninos, parem com 1sso, diz o professor.

°‘Os dados aqui revelados foram recolhidos por David Beirante no ambito do seu doutorado realizado na Universidade Nova de
Lisboa entre 2014/20. Neste artigo as informagoes do caso foram recolhidas pelo autor no seu trabalho de campo realizado em
4 escolas do distrito de Lisboa. A tese de doutorado A temperatura que convém a educacio sexual escolar: o dilema da
proximidade entre o excesso e o défice, defendida em janeiro de 2020, ¢ da autoria de David Alexandre Assunc¢io Paz Beirante.
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Nao estava a dingir-me a ninguém em particular. Desculpa Rita se te ofendi, niao era
minha intencao. “OKk stor, desculpe... é que os rapazes pensam que as raparigas sio todas umas
vadias”.

Assim como em Portugal, no Brasil sio adotadas politicas de reconhecimento da
diversidade cultural a partir do contexto da redemocratizacao. Diferentemente de Portugal, as
politicas no Brasil visam o reconhecimento de grupos étnicos afrodescendentes e indigenas.

REDEMOCRATIZACAO E RECONHECIMENTO DA DIVERSIDADE CULTURALNO
BRASIL

No Brasil, as politicas de reconhecimento da diversidade cultural se pautaram pela
valorizacio das culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras, além do combate ao racismo e
promocao da igualdade racial no ambito educacional. Tais politicas remetem ao contexto da
redemocratizacao do pais, tendo como marco a promulgacao da Constituicao de 1988 ¢ a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio (LDB), Le1 9.394/96. Outro aspecto importante a ser destacado
¢ a relacao entre as referidas politicas ¢ a promoc¢ao da diversidade cultural por orgaos
mternacionais, como a ONU e a UNESCO.

As politicas da década de 1990 remetem a um contexto anterior que deu inicio a
redemocratizacao, com o governo José Sarney. Contudo, a implementacio de politicas
educacionais de reconhecimento da diversidade cultural no Brasil s6 ocorreu a partir do governo
Fernando Henrique Cardoso, no periodo de 1994 a 2002, destacando-se a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), de 1996, e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), de 1997.

Com a Constituicao de 1988 nicia-se no Brasil o reconhecimento das contribuicoes das
culturais indigenas e afro-brasileiras para a formacao da nacao. A Constituicao de 1988 estabelece
em seu art. 3° que constitul como um de seus objetivos primordiais a promog¢ao do “bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao” (BRASIL, 1988, p. 11). No art. 231, a constituicio reconhece a “organizacio
social, costumes, linguas, crencas e tradicoes” das comunidades indigenas. Com o art. 210, § 2°,
sao reconhecidos os direitos dos/as indios/as de utilizarem “suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem”. (BRASIL, 1988, p. 124).

O § 1?2 do artigo 215 estabelece que compete ao Estado proteger “as manifestacoes das
culturas populares, indigenas e afro-brasileiras e das outras participantes do processo civilizatorio
nacional”. No art. 242, § 1°, considera-se que, no respeitante ao ensino de Histéria do Brasil,
serao destacadas “as contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formacio do povo
brasileiro”. (BRASIL, 1988, p. 137).

A LDB deu continuidade ao reconhecimento das identidades culturais indigena, africana
e afrodescendente como formadoras da sociedade brasileira, miciado com a Constituicio de
1988. De acordo com o § 4 do art. 26 da referida lei, “o ensino da Historia do Brasil levara em
conta as contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formacio do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996, p. 16). Por sua vez, o
Art. 33 assegura “o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas
de proseliismo”. (BRASIL, 1996, p. 18).

No que concerne as populacoes indigenas, o art. 78 enfatiza a oferta de uma educacao
bilingue e mtercultural que propicie a recuperacio da memoria e a reafirmacao da identidade
étnica das sociedades indigenas. A LDB propoe ainda o fortalecimento das praticas culturais e
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da lingua materna das comunidades indigenas por meio da manutencao de programas de
formacao voltados para a educacao escolar indigena.

Outra politica educativa direcionada para o reconhecimento da diversidade cultural, que
merece destaque no Brasil, refere-se aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), de 1997.
Ha vanas referéncias a pluralidade cultural da sociedade brasileira e a importincia do
conhecimento e da valorizacao das diferencas no ambito educacional.

De acordo com os PCN’s, a pluralidade cultural caracteriza a sociedade brasileira. A
perspectiva defendida nos PCN’s pressupoe que o conhecimento e a valorizacao da cultura de
grupos étnicos diversificados siao essenciais para a promoc¢io do respeito as diferencas. “O tema
da Pluralidade Cultural busca contribuir para a construcao da cidadania na sociedade pluriétnica
e pluricultural” (BRASIL, 1997, p. 43).

Desse modo, os PCN’s ressaltam a importancia do conhecimento sobre o patrimonio
mmaterial da diversidade étnica da sociedade brasileira para que a instituicao escolar possa
promover uma “atitude de respeito para com pessoas e grupos que a compoem, reconhecendo
a diversidade cultural como um direito dos povos e dos individuos e elemento de fortalecimento
da democracia” (BRASIL, 1997, p. 43). No entanto, na visio de docentes da educacio basica no
Brasil ainda permanecem estereotipos, a responsabilizacao dos povos africanos e a ideia de uma
escravizacao benevolente no periodo colonial.

Os negros... os negros, eu estava olhando agora, eu trabalhei agora recente no
dia 20 de novembro (dia da consciéncia negra), eles chegaram no Brasil por
uma necessidade do pais de origem, que ¢ a Africa. Eles chegaram porque 14
eles foram vendidos como um animal, como qualquer outro objeto para o
Brasil. Eles chegaram ao Brasil como um objeto, e nio como um ser humano.
Eles vieram como objeto. S6 que quando eles chegaram no Brasil como objeto
eles tiveram algumas regalias, mesmo sabendo que foi escravizado. Mas eles
eram bem vestidos. Eles nio iam para aquelas fazendas nus, mas vestidos’.
(Entrevista de pesquisa de campo no Brasil, 2014).

Como destacam os PCN’s, fala-se muito pouco “nas escolas sobre a escravizacio dos
indios e os movimentos de reacio destes ao dominio europeu, sobre os mecanismos de
resisténcia desenvolvidos pelos africanos escravizados e seus descendentes”, bem como acerca
de “formas criativas de sobrevivéncia na sociedade escravocrata e nos quilombos” (BRASIL,
1997, p. 51). A énfase na pluralidade cultural propoe a formac¢ao de “uma visao ampla sobre a
trajetoria dessas culturas e etnias no Brasil, acreditando ser esta uma forma de resgatar a
dignidade dos povos também na historia e por meio dela” (BRASIL, 1997, p. 51).

Ressalta-se que a referéncia ao respeito a diversidade sexual em politicas educacionais no
Brasil s6 aparece nos PCN’s. Posteriormente, a referéncia ao tema reduz-se a uma menc¢ao nas
‘diretrizes curriculares nacionais para educacao escolar quilombola’, em 2012. Nos PCN’s, os
temas da pluralidade cultural e da orienta¢io sexual sio abordados no volume 10.

O principio do respeito a diversidade sexual ¢ mencionado nos PCN’s, ressaltando-se a
mmportancia de “[...] respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracao sexual e o seu direito a
expressao, garantida a dignidade do ser humano” (BRASIL, 1997, p. 311). Ademais, os PCN’s

"Entrevista realizada em 2014 com uma professora da rede publica de ensino do Rio Grande do Norte, na cidade de Lucrécia,
por meio do projeto de pesquisa “Educacio, Tecnologias e Diversidade Cultural: as relagdes étnico-raciais no espaco escolar”,
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) do Brasil.
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reconhecem “como construcodes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino
e ao feminino, posicionando-se contra discriminacoes a eles associadas” (BRASIL, 1997, p. 311).
Observa-se uma aproximacao com as teorias de género nas concepcoes apresentadas pelos

PCN’s (BEAUVOIR, 1967; BUTLER, 2010; FOUCAULT, 1988).

O trabalho com Orientacio Sexual supoe refletir sobre e se contrapor aos
esteredtipos de género, raca, nacionalidade, cultura e classe social higados a
sexualidade. Implica, portanto, colocar-se contra as discriminacoes associadas
a expressoes da sexualidade, como a atracio homo ou bissexual, ¢ aos
profissionais do sexo (BRASIL, 1997, p. 316).

A perspectiva acerca da sexualidade, apresentada nos PCN’s, considera que “o sexo diz
respeito ao atributo anatbmico”, enquanto “no conceito de género toma-se o desenvolvimento
das nocoes de ‘masculino’ e ‘feminino’ como construcao social” (BRASIL, 1997, p. 321).
Contudo, observa-se o oposto em discursos de docentes da educacio basica no Brasil que
reafirmam estereotipos, conforme o relato apresentado a seguir:

Fu sou mie e percebo: as meninas sao mais doceis, os meninos sao mais
agressivos, sio mais explosivos. As vezes os alunos dizem ‘professora a senhora
baba as meninas’, eu digo ‘nio, elas sio mais obedientes do que vocés né!?’,
entio eles tém essa visio cristalizada que a gente as meninas sio boazinhas e
que a gente ‘baba’ elas, mas 1sso é porque elas sio mais comportadas na sala de
aula” (Entrevista de pesquisa de campo no Brasil, 2012).

Os PCN’s marcam o término do governo Fernando Henrique Cardoso no que diz
respeito a politicas educacionais de reconhecimento da diversidade cultural. Durante o governo
Lula é possivel observar uma continuidade de tais politicas com o reconhecimento das culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas no sistema educacional. No tocante a sexualidade, com a
ascensio de grupos politicos conservadores no Brasil, essa temdtica tem se tornado cada vez mais
mvisivel nas politicas educacionais.

AS CULTURAS AFRO-BRASILEIRAS E INDIGENAS NA ESCOLA

Durante o governo Lula, é sancionada a Lel n® 10.639/03, em janeiro de 2003, a qual
alterou a Lei1 de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1996, incluindo a obrigatoriedade de inclusao
da tematica referente a “Historia e Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos do ensino fundamental
e médio das escolas publicas e privadas.

No ano seguinte a implementacio da Lel 10639/03, é publicada a Resolucao n® 1/2004
pelo Conselho Nacional de Educacio (CNE/CP), que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana. De acordo com a referida Resolucao, “a educacio das relacoes étnico-
raciais ¢ para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana” precisa ser considerada

"Trecho de entrevista com docente da educacio basica da rede publica de ensino do Rio Grande do Norte, na cidade de Lucrécia
(RN), no Brasil, realizada em 2012 por meio da pesquisa intitulada “Tecnologias, Cibercultura e Imagens da Mulher na
Contemporaneidade: A (res)construcio da identidade de género entre professoras da educag¢io bdasica”, que contou com o
financiamento do CNPq.
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“pelas mstituicoes de ensino, que atuam nos nivels ¢ modalidades da educacao brasileira e, em
especial, por instituicoes que desenvolvem programas de formacio imcial e continuada de
professores” (BRASIL, 2004, p. 11). A resolu¢io menciona ainda a necessidade de incluir
conteidos sobre as temadticas referentes a grupos étnicos afrodescendentes em disciplinas nas
grades curriculares das instituicoes de ensino superior.

A Lel 11.645/2008 acrescentou a obrigatoriedade da inclusao das culturas indigenas nos
conteudos curriculares da educacio bdsica, juntamente com as culturas africanas e afro-
brasileiras. De acordo com o art. 26-A, nos “estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e
mdigena” (BRASIL, 2008, p. 1). Desse modo, é somente no final do século XX e micio do século
XXI que hd um reconhecimento, nas politicas educacionais, das contribuicoes das culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas para a formacio da sociedade brasileira.

Em 2012, o CNE/CP publicou a Resolu¢ao n®. 5 com as diretrizes curriculares nacionais
para a educacao escolar indigena na educac¢ao basica. A resolucao assevera que:

a Educacio Escolar Indigena deve se constituir num espaco de construcio de
relacdes iterétnicas orientadas para a manutencao da pluralidade cultural, pelo
reconhecimento de diferentes concepg¢oes pedagogicas e pela afirmacio dos
povos indigenas como sujeitos de direitos (BRASIL, 2012, p. 3).

A valonzacao das identidades, do conhecimento, da diversidade de linguas indigenas,
além da preservacao das tradicoes e da memoria dessas sociedades sao principios da educacao
Escolar Indigena citados pela Resolucao. Além de conflitos por questoes territoriais, a ciéncia e
o conhecimento produzido por populacoes indigenas sao alvo de mteresse por parte de 6rgaos
mternacionais, como € o caso, por exemplo, do uso de plantas medicinais.

No mesmo ano € publicada a Resolucio n® 8 do CNE/CP, concernente as diretrizes
curriculares nacionais para a educacio escolar quilombola na educacio basica. Conforme a
resolucao citada, os quilombos sio concebidos como grupos étnicos “com trajetoria propria,
dotados de relacoes territoriais especificas, com presuncao de ancestralidade negra relacionada
com a resisténcia a opressao historica” (BRASIL, 2012, p. 4). Esses grupos étnicos residem tanto
no meio rural quanto urbano, sendo caracterizados como comunidades que lutam pelo
reconhecimento de seus territorios, modos de vida, tradicoes, costumes e saberes. Ha também
mteresses comerciais na apropriacao de saberes construidos por comunidades quilombolas.

Temas relacionados com a diversidade religiosa, o sexismo, o machismo e a pluralidade
sexual sio mencionados pelas diretrizes curriculares nacionais para a educacio escolar
quilombola. Como verifica-se no art. 7° da resolucao citada, propode-se como principio da
educacao escolar quilombola o “respeito a diversidade religiosa, ambiental e sexual”, além da
“superacao de toda e qualquer pratica de sexismo, machismo, homofobia, lesbofobia e
transfobia” (BRASIL, 2012, p. 5). Todavia, pesquisas apontam que essas politicas pouco se
refletem no espac¢o escolar. Discursos de docentes da educacio bdsica no Brasil mostram que
ainda ha concepcoes estereotipadas acerca de diferencas entre meninos e meninas.

Na minha visio eu acho assim, que o homem, ele tem que tomar a frente das
coisas... nao € que a mulher seja uma escrava sabe, mas o homem deve tomar
O primeiro passo, até em busca de uma mulher, minha opiniio ¢ essa, sabe?
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Os meninos pensam mais em jogar, eles se atraem pela questio do movimento,
0S Meninos so querem jogar € as meninas niao. As meninas sio mais receptivas
a qualquer atividade. Os meninos sempre s6 querem jogar' (Entrevista de
pesquisa de campo no Brasil, 2012).

No periodo posterior a publicacao das diretrizes curriculares nacionais para a educacao
escolar quilombola, a tematica de género e diversidade sexual tende a desaparecer cada vez mais
das politicas educacionais em decorréncia da presenca mais ampliada de grupos conservadores
na camara e no senado, no Brasil.

Dessa maneira, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — prevista pela
Constituicao de 1988, a LDB de 1996 ¢ o plano nacional da educacao de 2014 — nao ha
referéncias a diversidade sexual. O termo ‘diversidade’ aparece 106 vezes na BNCC da educacao
mfantil e do ensino fundamental. A expressao ‘diversidade cultural” aparece 18 vezes na BNCC,
como na seguinte passagem, na qual sio enfatizadas as competéncias gerais propostas para
aprendizagem:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucio de conflitos e a cooperacio, fazendo-
se respeiltar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizac¢io da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, 1dentidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (BRASIL, 2017, p. 9-10).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 14), “a escola, como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nio discriminacio, nao
preconceito e respeito as diferencas e diversidades”. Ademais, a stituicio escolar “precisa
conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das
familias ¢ da comunidade” (BRASIL, 2017, p. 35). E enfatizado o respeito a diversidade,
entendido como reconhecimento da alteridade, ou o reconhecimento do outro como ser
humano.

Uma das competéncias na drea de linguagens para o ensino fundamental mencionada na
BNCC (BRASIL, 2017, p. 63) considera a importiancia do “respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas”. A BNCC menciona a diversidade linguistica do Brasil, referindo-se a
“mais de 250 linguas [...] faladas no pais - indigenas, de imigrantes, de sinais, crioulas e afro-
brasileiras, além do portugués e de suas variedades” (BRASIL, 2017, p. 68).

A no¢ao de mterculturalidade ¢é citada na BNCC que propoe refletir “sobre aspectos
relativos 2 interacao entre culturas [...]” (BRASIL, 2017, p. 248). Na BNCC (BRASIL, 2017),
tendo em vista que o respeito a diversidade cultural abrange areas e competéncias da linguagem,
matematica e ciéncias naturais ¢ humanas. Como ressaltado pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 363),
o estudo de Ciéncias, por exemplo, permite que as pessoas aprendam a respeitar a diversidade e
os “processos de evolucao e manutencio da vida [...]”.

Observa-se, assim, que a BNCC faz referéncia a diversidade de grupos étnicos indigenas,
afro-brasileiros, quilombolas e ciganos na sociedade brasileira, sendo necessario uma abordagem
mterdisciplinar acerca da pluralidade étmca do pais. Conforme a BNCC, (BRASIL, 2017, p.
366), “é imprescindivel que os alunos i1dentifiquem a presenca e a sociodiversidade de culturas

"Trechos de entrevistas realizadas com professoras da rede publica de ensino do Rio Grande do Norte por meio da pesquisa
intitulada “Tecnologias, Cibercultura e Imagens da Mulher na Contemporaneidade: A (res)construcio da identidade de género
entre professoras da educacio basica”, realizada em 2012 com financiamento do CNPq.
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indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais
para compreender suas caracteristicas socioculturais e suas territorialidades”.

Uma das competéncias para linguagens e suas tecnologias mclui a compreensao dos
“processos 1dentitarios, conflitos e relacoes de poder que permelam as prdticas sociais de
linguagem” e o respeito as diversidades e “pluralidade de 1deias” (BRASIL, 2017, p. 481). Na
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, a BNCC (BRASIL, 2017, p. 547) menciona as
relacoes de género, considerando a “diversidade (de género, religiio, tradicoes étnicas ete.)”. E a
tnica menc¢ao ao termo ‘género’ em seu sentido associado a masculinidade, femimilidade e outras
designacoes associadas a constituicao das sexualidades.

Entre as competéncias € ressaltada a importancia de “identificar demandas politico-sociais
de diferentes sociedades e grupos sociais, destacando questdes culturais, em especial aquelas que
dizem respeito as populacoes indigenas e afrodescendentes” (BRASIL, 2017, p. 565). Dessa
maneira, as referéncias ao reconhecimento das identidades culturais das populacoes indigenas e
afrodescendentes continua sendo citada na BNCC. No entanto, o tema da diversidade sexual
cada vez mais retorna para a invisibilidade nas politicas educacionais no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

As politicas educacionais associadas a diversidade cultural em Portugal antecedem a
década de 1990. No ambito da educa¢ao, a multiculturalidade ¢ mencionada por politicas
publicas implantadas no final da década de 1990, como a criacio do projeto interministerial de
promocao de sucesso escolar. Essas politicas estao relacionadas com a concepc¢io de uma
sociedade pluricultural em decorréncia de sua propria formacao, além da adesio a uma agenda
mternacional impulsionada por 6rgaos como a ONU, a Unesco, a FUNCEF, dentre outros.

Nas politicas educativas implementadas na década de 1990 destaca-se a diversidade
cultural e linguistica da sociedade portuguesa. Para proporcionar o respeito as diferencas, as
politicas educativas visam promover valores como a solidariedade, a tolerancia e o respeito a
diversidade. Merece destaque a criacao do Secretariado Coordenador de Programas de
Educacio Multicultural que desenvolveu o Projeto de Educaciao Intercultural (PREDI) na
mstituicao escolar em Portugal. Outro 6rgao relevante para o didlogo mtercultural, criado em
1996, ¢ o alto-comissario para a imigracao e minorias étnicas, atualmente denominado como alto
comissario para as migracoes. No mesmo ano ¢ implantado o programa Territérios Educativos
de Intervencao Prioritaria (TEIP), no qual enfatiza-se o respeito as diferencas culturais.

No final da década de 1990, as politicas educativas em Portugal reconhecem a diversidade
religiosa, linguistica e cultural do pais. No século XXI observa-se uma continuidade na
mmplantacao de politicas educativas de reconhecimento da diversidade cultural na sociedade
portuguesa. O desenvolvimento de 6rgaos como o secretariado entreculturas, ou de funcoes
como o mediador cultural, visa a valorizacio, a promocao do conhecimento e do
reconhecimento da diversidade cultural e do didlogo intercultural por meio da instituicio escolar.

Em Portugal, observa-se uma continuidade nas politicas educativas de reconhecimento
da diversidade cultural no sistema escolar no periodo entre o limiar do século XXI e o0 ano de
2018. Desse modo, propoe-se a abordagem de temas relacionados com a diversidade religiosa,
cultural e sexual por meio de politicas educativas, como ¢é o caso do despacho n® 6173/2016 da
comissao para a cidadania e a igualdade de género.

Tanto em Portugal quanto no Brasil, o inicio da implementaciao de politicas educacionais
de reconhecimento da diversidade cultural situa-se no contexto do final do século XX, marcado
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pelo processo de democratizacio em ambos os paises. Além de lacos culturais, ambas as
sociedades se caracterizam como pluriétnicas. Enquanto em Portugal as politicas de
reconhecimento da diversidade cultural sao direcionadas para grupos étnicos imigrantes, no
Brasil, essas politicas assoclam-se a valorizacio e reconhecimento das contribuicdes de grupos
até entio estigmatizados, como as populacoes indigenas e afro-brasileiras.

Todavia, mesmo com a implantacio de politicas de reconhecimento da diversidade
cultural no sistema educacional, praticas de discriminacio racial ainda permanecem no cotidiano
dessas sociedades. O mito da democracia racial no Brasil e a 1dela de uma vocaciao para a
mterculturalidade em Portugal mantém-se no imaginario social, tornando a questao racial um
tema pouco debatido no sistema educacional em ambos os paises.

A mmplantacao de politicas no sistema educacional voltadas para o reconhecimento da
diversidade cultural em Portugal e no Brasil tem uma dimensao mais ampla, correlacionada com
a promocao de um debate internacional fomentado por 6rgaos como a ONU, a OCDE, a
Unesco, entre outros. Neste sentido, ¢ enfatizada a luta contra préticas de discrimina¢ao no
campo do ensino, a tolerdncia, o respeito a diversidade cultural e a promocao da igualdade social,
levando em consideracao as relacoes étnico-raciais e de género.

Se em Portugal observa-se uma continuiddade das politicas educacionais de
reconhecimento da diversidade cultural no periodo de 1990 a 2018, no Brasil esta continuidade
apresenta-se como relativa. No caso da sociedade brasileira, ha continuidade na adocio de
politicas de reconhecimento da diversidade cultural nos governos Fernando Henrique Cardoso,
Luis Igndcio Lula da Silva e Dilma Rousseft.

A aceitacio cada vez mais ampla de um discurso baseado no conservadorismo no cenario
politico brasileiro se reflete no silenciamento e na mvisibiidade em relacao a questoes que
envolvem principalmente a diversidade sexual. Assim, mantém-se nas politicas educacionais o
reconhecimento e a valorizacao da diversidade cultural, como é o caso da BNCC.

Contudo, as questoes concernentes as relacoes de género e a diversidade sexual passam
a ser consideradas de ambito privado, devendo ser tratadas no espa¢o familiar. Trata-se de um
retrocesso no caso da sociedade brasileira, que convive cotidianamente com problemas como a
violéncia contra mulheres, homossexuais, travestis e transexuais, além da gravidez na
adolescéncia e de doencas sexualmente transmissivels entre jovens.
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