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RESUMO

Esse artigo apresenta os resultados de um estudo desenvolvido para responder a
seguinte questao: Quais percepgoes sobre os saberes docentes norteilam as praticas
pedagogicas dos professores que atuam em cursos de graduacao em Fisioterapia? Fez-
se a opgio pela realizacio de uma pesquisa empirica com abordagem prioritariamente
qualitativa. Participaram do estudo vinte professores que atuavam em cursos de
bacharelado em Fisioterapia, ofertados no municipio de Rio Branco, Acre. Os dados
foram coletados por meio da aplicacao de um questionario disponibilizado no Google
forms. As andlises permitiram perceber que as percep¢oes docentes se relacionam com
as experiéncias e praticas dos docentes. Por isso, tratam suas experiéncias no ambito
profissional ¢ vinculam suas praticas as aulas, situacdes problemas, conhecimentos e
utilizacio de metodologias ativas que servem para promover os processos de ensino e
aprendizagem.
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ABSTRACT

This article presents the results of a study developed to answer the following question:
‘What perceptions about the teaching knowledge guide the pedagogical practices of
teachers who work in Undergraduate Courses in Physiotherapy? It was made the option
to perform an empirical research with priority qualitative approach. Twenty participated
in the study professors who worked in Bachelor's Degree courses in Physical Therapy,
offered n the city of Rio Branco, Acre. The data were collected by through the
application of a questionnaire available on Google forms. The analyses made it possible
to perceive that teaching perceptions are related to with their experiences and their
practices. Therefore, they treat their experiences in professional scope and link their
practices to classes; problem situations; knowledge and use of active methodologies that
serve to promote the teaching and learning processes.
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INTRODUCAO

Consideramos, neste estudo, a Fisioterapia enquanto uma profissao liberal, parte das
ciéncias da saade. A formacao de novos fisioterapeutas, tendo como base a Resolucio n® 4, do
Conselho Nacional de Educacio/Camara de Educacao Superior, publicada em 19 de fevereiro
de 2002, e as Diretrizes Curriculares Nacionais, objetiva dotar o profissional de conhecimentos
requeridos para o exercicio das competéncias e habilidades gerais de atencao a satide, tomada de
decisoes, comunicacao, lideranca, administracio e gerenciamento e educa¢ao permanente.

Na esteira do exposto, a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes
e bases da educacao nacional, prevendo, em seu artigo 65, que a formacio docente, exceto para
a educacao superior, incluird pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas. Ja no artigo 66, a
lel determina que a preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pos-
graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), de 2014, por sua vez, estabelece em algumas de
suas metas a necessidade de fomentar a oferta da educacio superior em dreas especificas (meta
12) e de realizar diagnoéstico das necessidades de formacio de profissionais da educacgio basica e
da capacidade de atendimento, de acordo com as demandas emanadas de diretrizes nacionais e
mternacionais (meta 16).

Ainda em termos legais, vale apontar que no PNE existe a previsdao na meta 15, em
consonancia com o artigo 61, incisos I, IT e ITI da Le1 n® 9394, de 1996, de formacao profissional
para todos os professores da educacao basica, em regime de colaboracao entre Unido, estados,
Distrito Federal e municipios.

Incentivadas por esses marcos regulatorios e preocupadas com a formacao de
professores em nivel superior na area da saide, temos como objetivo identificar quais sao as
percepcoes sobre os saberes docentes nas praticas pedagogicas dos professores atuantes nos
cursos de graduacao em Fisioterapia, no estado do Acre. Porém, de icio, chamamos atencao
em pensarmos no tipo de formacio que estamos falando, visto que a formacio em Fisioterapia
estd na area da saude, enquanto a atuacao docente em nivel superior compreende a area de
humanidades.

Além dos aspectos legals, partiremos também do principio de que, na
contemporaneidade, ¢ 1dentificada a desvalorizacio da formacio e a sensacio de perda de
prestigio social da docéncia. Incluiremos, a este respeito, a hipotese de que ha um
aprofundamento desses principios da docéncia em Fisioterapia, a qual remonta a
questionamentos acerca da necessidade de uma maior profissionalizacio da area, por meio da
aquisicao de conhecimentos oriundos de pesquisas cientificas que apresentem um repertorio
proprio de conhecimentos, incluindo a atuacao em nivel superior, a qual ¢ incipiente no estado
do Acre.

Diante do exposto, a reflexdo sobre a forma como os programas de pos-graduacao stricto
sensu brasileiros promovem, de fato, a formacio para o exercicio do magistério ¢ de suma
mmportancia, pois embora nao seja esse o objeto de nosso estudo, nao podemos deixar de
observar que, via de regra, o seu foco encontra-se voltado a formacio especifica na area e a
promocio da pesquisa em satide, nio considerando, necessariamente, a formacio para atuacao
no magistério superior.

Assim, ao estabelecer relacio entre o contexto local e a leitura dos textos legais,

evidenciamos que o projeto de formaciao pedagogica com vistas a atuacao na docéncia, no
ensino superior, se vincula muito mais aos interesses de mercado do que as demandas regionais

(SHIROMA, 2018).
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Dentro dessa construcao, apontamos que, a nosso ver, de um lado, a legislacao brasileira
apresenta lacunas em termos das exigéncias formativas especificas para atuacio no Ensino
Superior e, de outro, pesquisas demonstram existir pré-requisitos constitutivos para atuacao na
docéncia que nao sao cumpridos, como, por exemplo, a conduc¢io de forma competente da
gestiao pedagogica e disciplinar da sala de aula; o conhecimento sobre os alunos; o conhecimento
do conteudo que sera abordado na disciplina que ministra; o dominio do conhecimento
pedagogico geral (processo pedagogico, motivacao, estilos de aprendizagem e etc.), do
conhecimento curricular ¢ do conhecimento dos fins e metas da educacao e dos contextos
educacionais (MADEIRA, 2007).

Por 1sso, com o intuito de distinguir a profissao docente de outras atividades profissionais,
alguns autores apontam para os saberes erentes a docéncia, ou seja, relevantes a pratica
educativa. Freire (2015), por exemplo, mostrou que, dentre outros aspectos, ensinar exige
pesquisa, ética, criticidade sobre a pratica, respeito ao educando, bom senso, rigor metodologico,
conviccio de que a mudanca ¢ possivel, curiosidade, competéncia profissional,
comprometimento, saber escutar e disponibilidade para o didlogo.

Além disso, Tardif (2014), Gauthier (1998) e Pimenta (1999) apresentaram um conjunto
de saberes substanciais ao ensino, a formacio e a pratica docente. Tardif (2014) define o saber
docente como um saber plural, formado por saberes oriundos da formacao profissional e de
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Pimenta (1999) refor¢a a ideia de que ser
professor nio envolve uma atividade burocritica, portanto nao deveria abranger habilidades
técnico-mecanicas. A autora destaca trés saberes que contribuem para a construcao da identidade
do professor: os saberes da experiéncia docente - adquiridos desde as primeiras experiéncias
como aluno, bem como por intermédio da reflexao sobre sua pratica cotidiana; saberes do
conhecimento - das dreas especificas de formacio; e saberes pedagogicos.

Gauthier (1998) defendeu pertinente conceber o ensino como a mobilizacio de varios
saberes que formam uma espécie de reservatério, em que o professor se abastece para responder
a exigéncias especificas de sua situacao concreta de ensino. Desta forma, podemos dizer que o
professor é uma construcao histérico-cultural que se di em decorréncia de suas experiéncias
mdividuais e coletivas, das interacoes que estabelece com a sociedade, bem como das relacoes
constituidas em sua trajetéria formativa enquanto estudante, em nivel de graduacao e pos-
graduacao (LARROSA, 2011).

Tal processo formativo vincula-se a concepcao de Vieira Pinto (1986), para quem a
educacao ¢ compreendida como um processo e, nessa perspectiva, um fato historico; um fato
existencial, ja que se trata do modo como o homem constrol sua existéncia. A educacio,
enquanto fato sociocultural, reflete procedimentos reproduzidos pela sociedade em si e ao longo
do tempo.

Consideramos, diante do exposto, que, até o presente momento, nenhum dispositivo
legal faz mencio a quaisquer conhecimentos, saberes, competéncias e habilidades voltadas a
formacao de hisioterapeutas para atuar na docéncia no ensino superior. Da mesma forma, até o
momento, nenhum trabalho de pesquisa foi realizado com docentes que atuam nos cursos de
Fisioterapia nesse estado e, por isso, diante dessas auséncias nos propusemos a responder a
seguinte questio de estudo: Quais percepcoes sobre os saberes docentes norteilam as praticas
pedagogicas dos professores que atuam em cursos de graduacao em Fisioterapia ofertados em
Rio Branco, Acre?

Para tanto, desenvolvemos uma pesquisa de abordagem prioritariamente qualitativa, que
contou com a participacao de vinte fisioterapeutas que atuavam em cursos de Fisioterapia,
fazendo a formacio de novos profissionais.
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SABERES NECESSARIOS A DOCENCIA E ATUACAO NO ENSINO SUPERIOR

No fim do século XX, surgiram tendéncias narrativas culturais e de desenvolvimento
profissional voltadas a formacao. Tais tendéncias defendiam, e ainda defendem, questoes
relativas as diferencas e direitos humanos, tanto na formacao icial, quanto continuada de
docentes, embasando prdticas e pesquisas em teorias e, consequentemente, em contextos
dispares (CANDAU, 2011; GA'TTI, 2019).

Portanto, os saberes sao construidos a partir de maltiplas influéncias e sao caracterizados
por diferentes realidades culturais e institucionais, nas quais os docentes encontram-se
vinculados. Assim, as perguntas acerca dos saberes, conhecimentos, habilidades, competéncias,
servem de base ao oficio da docéncia e tém motivado pesquisas na area da educacio.

Gauthier (1998) se propods a iniciar investigacoes pensando em responder, dentre outras,
a questao sobre o que € preciso saber para ensinar. O autor chama a atencao para o fato de que
a pesquisa sobre o reservatorio de conhecimentos ¢é condicio para o processo de
profissionalizacao da docéncia. Salienta que para responder as exigéncias especificas de sua
pratica de sala de aula, o professor se abastece desses varios saberes. Assim, Gauthier (1998)
indica os seguintes saberes, enquanto estruturacao de conhecimentos para a formacio docente:

e Disciplinares: a matéria a ser ensinada;

e Curriculares: ementa ou programa da disciplina, conmjunto de contetdos que
devera ser ensinado;

e Das ciéncias da educacio: organizacao escolar, processo de aprendizagem,
didatica;

e Da tradicao pedagogica: relacionados a maneira de ensinar que, como o nome
mndica, € resultado da tradicao;

e LIxperienciais: experiéncia docente que com o tempo se transforma em hébito;

e Da acao pedagogica: saberes experienciais validados por meio de pesquisas e que
constituem os fundamentos da educacao.

Em sintese, segundo Gauthier (1998), todo professor se apropria, durante a sua formacao
ou em seu trabalho, de determinados conhecimentos profissionais que o informam sobre varios
aspectos de seu oficio, como por exemplo, carga horaria, sindicato, conselho escolar, diversidade
cultural, desenvolvimento humano. Existe, nessa perspectiva, um conjunto de saberes que diz
respeito a escola [ou a universidade, ou ainda, a docéncial que ¢ desconhecido pela maioria dos
cidadaos comuns ou outros profissionais. Da mesma forma, para o autor, a experiéncia docente,
muitas vezes, se torna regra e, ao ser repetida, assume a forma de uma rotina, tornando a
experiéncia e o habito intimamente relacionados. Dito de outra forma,

Essa maneira de dar aulas terminou se cristalizando naquilo que poderiamos
chamar de “a tradicio pedagogica”. Ela chegou até nés e povoa nao somente as
nossas recordacoes de mnfincia, mas também uma boa parte do cotidiano das
escolas atuais. Essa tradicio pedagogica é o saber dar aulas que transparece
numa espécie de intervalo da consciéncia. Nessa perspectiva, cada um tem uma

representacao da escola que o determina antes mesmo de ter feito um curso de
formacio de professores, na universidade (GAUTHIER, 1998, p. 32).

Por sua vez, Tardif (2014) explicita que os saberes docentes sio os referenciais
trabalhados na pratica docente e eles decorrem da formacao profissional das ciéncias da educacao
e da 1deologia pedagbgica. Segundo o autor, tais saberes profissionais caracterizam-se por serem:
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(1) Temporais (adquiriddos com o tempo); (1) Plurais e heterogéneos (provém de diversas fontes;
sao ecléticos e sincréticos); (1) Personalizados e situados (apropriados, incorporados,
subjetivados, de dificil dissociacio da sua experiéncia e situacao de trabalho) e (iv) Carregarem as
marcas do ser humano (individualidade, motivacio, conhecimento de s1 mesmo).

Além disso, segundo Tardif (2014), o professor ideal é alguém que deve conhecer o
conteudo, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacio e a pedagogia, desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
com os alunos, levando em consideracio o contexto no qual estd mserido. Ante o exposto,
apresenta ainda uma categoriza¢ao de saberes, especificados da seguinte forma:

e Da formacio profissional: dividem-se em saberes das ciéncias da educagio e
pedagogicos e sio provenientes da formacao académica;

e Disciplinares: provenientes da formac¢ao académica, mas nio se relacionam com
saberes da educacio;

e Curriculares: sao adquiridos durante a carreira. Resultam das escolhas realizadas
pelas instituicoes de ensino e sao sistematizados nos programas escolares/académicos.

e Experienciais: se originam da experiéncia pratica do docente.

Na concepcao de Tardif (2014), os saberes pedagogicos apresentam-se como doutrinas
ou percepcoes oriundas de reflexdes sobre a pratica educativa, reflexdes racionais ¢ normativas
que conduzem a sistemas de representacao e de orientacao da atividade pedagogica. Além disso,
Tardif (2014) reconhece que os saberes produzidos em decorréncia da pratica docente sao
provenientes da experiéncia e sao por ela validados, formando um conjunto de representacoes
das quais os professores se abastecem para interpretar, compreender e orientar sua profissao e
sua pratica educativa. Por 1sso,

Ao longo de sua historia de vida pessoal e escolar, supoe-se que o futuro
professor interioriza um certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de
crencas, de valores, etc., os quais estruturam a sua personalidade e suas relacoes
com o0s outros e sio reatualizados e reutilizados, de maneira nao reflexiva mas
com grande convic¢do, na pratica de seu oficio. Nessa perspectiva, os saberes
experienciais do professor de profissio, longe de serem baseados unicamente
no trabalho em sala de aula, decorreriam em grande parte de preconcep¢oes
do ensino e da aprendizagem herdadas da historia escolar (TARDIF, 2014, p.
72).

Os saberes disciplinares e curriculares, por sua vez, sio vistos por Tardif (2014) como
saberes exteriores, ou seja, pertencentes a uma divisio social do trabalho intelectual entre
produtores dos saberes e os formadores, entre os grupos e Instituicoes responsavels pela
producao e legitimacio dos saberes e os grupos de formacao docente. Podem ser transmitidos
nos cursos e departamentos universitarios independentemente das faculdades de educacao e dos
cursos de formacio de professores. Sio incorporados a pratica docente nas ementas e contetudos
que serdao abordados em suas disciplinas e que, muitas vezes, nao foram pensados e elaborados
em conjunto com o professor.

Ainda temos, em Pimenta (1999), a indica¢io de que a constru¢ao da identidade docente
passa pela significacio social da profissao; pela revisio das tradicoes e dos significados; pela
reafirmacido de prdticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas; pelo
confronto entre a teoria e a pratica; pelo significado e valor que cada professor atribui a atividade
docente; pela trajetoria de vida do professor e pela rede de relacoes com outros professores e
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com outros sujeitos. Assim, segundo a autora, os saberes podem ser sistematizados da seguinte
forma, vejamos:

e Da experiéncia: resultam da atividade cotidiana, em decorréncia de um continuo
processo de reflexao da pratica em decorréncia das acoes e posturas proprias e dos colegas;

e Do conhecimento: adquiriddos durante a formacio académica e referentes a
disciplina minmstrada, ou ainda, contetdos ensinados.

e Pedagdgicos: relacionam-se ao saber ensinar: métodos, formas de organizacao de
curriculo e da escola.

No bojo do exposto temos, em Pimenta (1999), a assertiva de que para saber ensinar nao
bastam a experiéncia ¢ os conhecimentos especificos, mas se fazem necessarios os saberes
pedagdgicos e didaticos que, infelizmente, tém sido trabalhados [quando trabalhados] de forma
desarticulada. Para além disso, a autora complementa ressaltando que, de um lado, o saber da
experiéncia exige uma reflexio sobre o fato de que o sujeito que, sendo docente no presente,
traz conhecimentos, vivéncias e concepc¢oes de sua trajetora de estudante, por exemplo, o que
lhe possibilita dizer quais os bons professores que ja teve. De outro lado, traz também
experiéncias de sua trajetoria pessoal e social e, por fim, do exercicio profissional em diferentes
escolas ou ambientes.

Por fim, Pimenta (1999) chama a atencio para algo que tem relacio direta com nosso
objeto de estudo: estudantes de cursos de licenciatura tém, diferentemente de estudantes de
cursos de bacharelado, a clareza de que serao professores de determinada disciplina ou
conhecimento especifico, e reconhecem, por exemplo, que existem saberes necessarios a
atuacao. Dessa forma, a construcao de uma nova identidade docente passa pela significacao social
da profissio; pela revisio das tradicoes e dos significados; pela reafirmacio de praticas
consagradas culturalmente e que permanecem significativas; pelo confronto entre a teoria e a
pratica; pelo significado e valor que cada professor atribui a atividade docente; pela trajetona de
vida do professor; pela rede de relacdes com outros professores e com outros sujeitos.

Ap6s apresentarmos a introducao e o breve aporte sobre os saberes necessarios a atuacao
docente nas perspectivas de Gauthier (1998), Tardif (2014) e Pimenta (1999), trataremos, de
forma mais detalhada, o processo de delinecamento metodologico, seguido dos dados coletados
as analises possivels, e, por fim, as consideracoes finais.

DELINEAMENTO METODOLOGICO

A pesquisa se caracteriza como empirica, com abordagem prioritariamente qualitativa. A
coleta dos dados fo1 efetivada no municipio de Rio Branco, Acre, com vinte, dos vinte e seis
docentes fisioterapeutas que atuavam em dois cursos de bacharelado em Fisioterapia em
mstituicoes privadas e serao identificados pelas siglas P1, P2, P3 e assim sucessivamente.

Os dados foram coletados por meio da aplicacio de um questionario semiestruturado,
organizado em duas partes: na primeira, apresentamos onze questoes de multipla escolha que
objetivaram tracar o perfil dos participantes. Na segunda, foram apresentadas duas questoes
descritivas que objetivaram coletar informacoes acerca dos objetivos especificos deste estudo em
relacio a 1dentificacio das percep¢oes dos docentes sobre os saberes necessarios a atuacao
docente no ensino superior.

ApOs a coleta, os dados de natureza quantitativa foram, entao, analisados por meio da
estatistica descritiva, enquanto os dados de natureza qualitativa configuraram-se como subsidios
para discutirmos as compreensoes dos docentes acerca dos saberes necessarios ao exercicio da
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profissio, de forma que se tornasse possivel identificarmos quais sao as congruéncias e/ou
mcongruéncias entre a percepcao dos saberes docentes e os indicados como sendo necessarios a
pratica pedagogica dos sujeitos da pesquisa.

Para isso, os dados foram sistematizados por meio de andlise de similitude, com o auxilio
do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires), que € um software gratuito e de codigo aberto que permite realizar varios tipos
de andlises textuais. A andlise de similitude é baseada na teoria dos grafos - area de matematica
que estuda os relacionamentos entre objetos de conjunto - que permite identificar a estrutura de
um corpus textual a partir da andlise da ocorréncia combinada das palavras, ou seja, o quanto as
palavras estao conectadas umas com as outras. Cada palavra é representada como um vértice do
grafo, e seu tamanho representa a frequéncia em que a palavra aparece no texto (CAMARGO;

JUSTO, 2013).

DOS DADOS COLETADOS AS ANALISES POSSIVEIS
Perfil dos sujeitos de pesquisa

Conforme Furlin (2016), a tarefa da docéncia no ensino superior, em algumas areas
académicas, ao longo de muitos anos, foi considerada uma atribuicao exclusiva do sujeito
masculino, sendo a docéncia feminina no ensino superior uma conquista recente em diferentes
areas académicas. Muitos campos de saberes se estruturaram, ao longo do tempo, como espacos
exclusivamente masculinos, tal como as dreas da engenharia, da fisica, da matematica, da filosofia,
da teologia, entre outras.

Os resultados encontrados, 16 mulheres e 4 homens, mostram que a docéncia em
fisioterapia ¢ predominantemente feminina, dado este que difere do encontrado no censo da
educacao superior, por exemplo. Se correlacionarmos com a génese da fisioterapia, como
auxiliar do médico (como era compreendida antigamente), poderemos encontrar indicios que a
apontem como uma profissio de menor prestigio, se comparada a outras carreiras, como
medicina, engenharia, direito (tipicamente masculinas), o que pode também ser um fator
significativo para o resultado que encontramos.

O tempo de experiéncia na docéncia no ensino superior (em anos) apresenta como média
6,47. Com relacao a formacao, podemos observar que 60% dos docentes é especialista e que o
corpo de mestres totaliza 409 dos investigados. Todos os participantes tiveram como grande area
de formacao em nivel de pos-graduacio as ciéncias da saide.

Com relacao ao vinculo empregaticio, 95% dos docentes afirmam ser celetistas e horistas.
Somente 5% sao celetistas com dedicacio exclusiva. Conforme dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL, 2017), quase 709% dos docentes nas
universidades, sejam elas publicas ou privadas, tém o regime de contrato de trabalho em tempo
mtegral, bem superior aos docentes em tempo integral dos centros universitirios (25,8%) e
faculdades (18,7%).

Quando questionados se ja atuaram em outras modalidades de ensino (fundamental,
médio e/ou profissionalizante), apenas trés docentes afirmaram que sim, sendo que destes, dois
sao mestres e um especialista. Dos dois mestres, um possul vinte € seis € o outro vinte e trés anos
de experiéncia em docéncia no ensino superior.
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Percepgoes sobre saberes docentes

O questionario respondido pelos participantes contou, na segunda parte, com duas
questoes descritivas. A primeira indagava o seguinte: O que vocé entende por saberes docentes?
A segunda, por sua vez, buscava compreender: Quais os saberes docentes que os professores
utilizam para desenvolver suas praticas?

Com o mtuito de orgamzar os dados coletados, realizamos as andlises de similitude,
utilizando o IRaMuTeQ. Na anilise de similitude, o tamanho das palavras e a espessura dos
tracos que as unem refletem conexido entre elas e auxiliam na identifica¢ao da estrutura de um
corpus textual. Notaremos nas Erro! Fonte de referéncia nio encontrada. e 2 que as palavras sio
posicionadas aleatoriamente, de tal forma que as mais frequentes aparecem em tamanhos
maiores, em relacao as outras, demonstrando, assim, seu destaque no corpus de analise da
pesquisa.

A Fonte, apresentada a seguir, mostra os dados referentes a questio 01 e distingue-os
como partes comuns e que trazem em si conexidades, nas seguintes palavras: conhecimento,
professor e pratico.

Uma andlise mais apurada nos permite afirmar que as trés palavras, conhecimento,
professor e pratico, se especializam e se ramificam, fazendo os caminhos/conexoes:

a) Saber docente como aquisi¢io de um conhecimento;

b) Saber docente como conhecimento ligado ao professor, a docéncia, ao ensino e
ao pedagdgico. De forma mais sutil (espessura do traco conectivo), ligado a técnica
€ a0 ensinar;

¢) Saber docente como um conhecimento pratico, ligado ao docente, ao académico
€ a atuacao.

Figura 1 - Percepc¢oes de saberes docentes

professor

conhecimento

pratico

el

Soctvne

Fonte - Flaborada pelas autoras, (2020)
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Para fins deste estudo, apos as etapas de processamento, foram interpretados os sentidos
das palavras nos discursos dos professores. Desta forma, a palavra conhecimento teve o sentido
de saber, que, muitas vezes, entendido enquanto sinobnimo de experiéncia, de pratica.

Exemplificamos o exposto, nas seguintes falas: E o conhecimento que o professor tem e
adquire ao longo de sua experiéncia profissional e a sua aplicacio na vida académica. (P 5);
Praticas que envolvem teorias, experiéncias e diversos aspectos (culturais; sociais; individuais),
que envolve o conhecimento ligados a docéncia (P 6); Conhecimento, percepcoes e praticas
profissionais vividas aprendidas de forma académica e no exercicio profissional (P 9);
Conhecimentos e experiéncias (P 16); ou ainda, O conhecimento profissional adquirido pelo
professor que pode ser aplicado na docéncia (P 17).

Consideramos que na docéncia hia a mobilizacao de varios saberes, tais como os saberes
pedagogicos, disciplinares, curriculares, experienciais. Ensinar exige interaciao social, politica,
cultural e com o educando. Podemos observar que, para os professores especialistas, o tempo
de experiéncia na docéncia nao revelou respostas mais abrangentes, ja que o sujeito com maior
tempo de experiéncia entende os saberes como técnica de transmissao de conteudo.

Um dado que chama a atencio refere-se ao fato de que entre os professores com menos
de dois anos de tempo de docéncia no ensino superior, tanto mestres quanto especialistas, as
percepcoes dos saberes docentes mais frequentes sio aquelas que os caracterizam como técnicas
de transmissao de conhecimento, conforme apresentamos a seguir: Conhecimento técnico
pedagogico para o ensinar e vivéncias nas praticas de ensino aprendizagem (P 11); Compreender
e/ou dominar uma técnica para ensinar (P 12) e Conhecimentos do professor sendo passado ao
aluno (P 20).

As falas supracitadas parecem indicar um saber pedagogico que, de acordo com a visio
de Pimenta (1999), é expresso na pratica docente e tem sido trabalhado de forma desarticulada
ao longo dos tempos. Prevalecendo, em algumas falas, o interesse por temas que se relacionam
com o processo de aprendizagem, com as metodologias ativas de aprendizagem, nio se
evidenciando questoes referentes a interacao professor - aluno, motivacao, dentre outros.

Também nio evidenciamos o entendimento de que faz parte do saber docente a
criticidade sobre a pritica, respeito ao educando, bom senso, convic¢io de que a mudanca é
possivel, curiosidade, saber escutar e disponibilidade para o didlogo, dentre outros aspectos,
como acreditava Freire (2015).

Notamos, entio, que o fato de nao existir nos cursos de bacharelado a formac¢ao para
docéncia, bem como formacoes continuadas que privilegiem espacos de reflexdo e criticidade
sobre a pratica, faz com que prevaleca o entendimento de um conjunto de saberes absorvidos de
uma pratica enquanto aluno que gera um modelo de docéncia e de sala de aula, muitas vezes,
pautado apenas pelo processo de transmissiao de contetido, bem como pela pratica docente em
que a formacao vai se pautando, em muitos casos, por suas experiéncias isoladas em sala de aula,
permanecendo conceitos e hdbitos arraigados de sua vida escolar profissional, ¢ que ainda, na
maioria das vezes, nao se preocupa efetivamente com os processos de ensino e de aprendizagem.

Rocha (2010), quando indica a auséncia de responsabilidade social por muitas Instituicoes
de Ensino Superior - IES e uma desarticulacio dos docentes com vinculos frageis junto aos
cursos, nos faz refletir acerca do fato de que o vinculo como horista acaba fazendo também com
que o professor venda sua forca de trabalho, e nio o resultado de seu trabalho (ENGUITA,
1991).

Nessa perspectiva, acreditamos ser pertinente uma reflexao sobre a real participacao
desses sujeitos nas discussoes que devem (ou deveriam) ser travadas em ambito educacional
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acerca da implantacao, acompanhamento e reformulacio do projeto pedagodgico do curso de
Fisioterapia, por exemplo. Ou ainda, sobre as discussoes continuadas que deveriam acontecer
para que os diferentes componentes curriculares possam, de fato, se constituir como
possibilidade para concretizacio de um conjunto de a¢coes voltadas ao alcance dos objetivos do
curso, e de que a formacao de profissionais egressos tenham o perfil desejado e esperado para
atuar na sua area de formacao em nivel superior.

Na andlise de similitude, disposta na Erro! Fonte de referéncia nido encontrada., onde
estdao as respostas obtidas para a questio 2, considerando o tamanho das palavras ¢ a espessura
dos tracos que as unem, distinguem-se como partes comuns, que trazem conexidades entre si, 0s
vocabulos: experiéncia, pratico, conhecimento e metodologia.

Figura 21 - Saberes docentes utilizados para desenvolver as praticas

vivancia

metodologia

nhecimen
conhecimento alvo

clmranca

pratico

expeaeriéncia

profissional

Fonte2 - Elaborada pelas autoras, (2020)

As palavras experiéncia, pratico, conhecimento e metodologia se especializam e
ramificam, fazendo as seguintes conexoes:

a) Uso da experiéncia profissional e pratica durante o exercicio docente;
b) Uso da palavra pratico ligada a aula e a casos;

¢) Uso do conhecimento e vivéncia;

d) Uso de metodologia ativa.

O grafo evidencia a importancia da experiéncia profissional, da pratica, da vivéncia e da
metodologia ativa para o desenvolvimento das praticas desses professores. A seguir,
apresentamos falas que nos permitem compreender os sentidos da palavra experiéncia para
alguns professores: Experiéncia durante a formaciao académica e posterior experiéncia
profissional (P 2); Experiéncias vividas durante os anos de pratica profissional, transmissiao de
conhecimentos adquiridos, estimulo a vivéncia pratica pelo aluno. (P 9); Estudar, planejar, utilizar
da experiéncia (P 12); Experiéncias; conhecimentos teoricos e praticos; estratégias e instrumentos
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pedagogicos (P 14) e atividades tedrico-praticas baseadas em experiéncias, que possam ser
trabalhadas de forma individual ou coletiva (P 15).

Notamos, nas falas acima, que a experiéncia esta relacionada com a trajetoria académica,
profissional e pessoal que o professor acumula. E interessante observar que a concepcio de saber
se complementa com o saber utilizado na pratica, uma vez que o resgate da concepcao de saber
docente evidencia um conhecimento com sentido de saber que, muitas vezes, é sinénimo de
experiéncia, da pratica.

Tal como ponderou Tardif (2014), os saberes experienciais sao baseados no trabalho
cotidiano do docente, brotam da experiéncia e sao por ela validados, incorporam-se a experiéncia
mndividual e coletiva sob a forma de habitus e habilidades. Nesse sentido, as percepcoes de
saberes docentes, bem como o uso desses saberes no desenvolvimento das praticas pedagogicas,
dao indicios de uma incorporacao da visao da docéncia como o ato de transmitir conhecimento.

Interessante notar que apesar da maior titulacio dos sujeitos dessa pesquisa ser em
ciéncias da saide, algumas falas trazem as chamadas metodologias ativas do processo ensino e
aprendizagem como saberes utihizados na pratica docente: Conhecimentos praticos de vivéncia
clinica e técnicas docentes de metodologia ativa (P 1); Elaboro tarefas em que os alunos
produzem seu instrumento de estudo, metodologia ativa (P 3) e metodologias ativas. Educacao
permanente em satde. Conhecimento cientifico. Vivéncias com a comunidade. Feedback
positivo (P 11).

Apesar da auséncia de formacio pedagogica do profissional do bacharelado em
Fisioterapia e da tendéncia, nessa pesquisa, em atribuir relevancia aos saberes da experiéncia, da
vivéncia profissional, notamos que todas as falas fazem menc¢ao ao uso de metodologias ativas.
No entanto, tais ajustes, nas praticas pedagogicas, devem se configurar como processo que passa
pela necessidade de reformulaciao do conceito e das concepg¢oes de satde e doenga, bem como
a forma como elas se relacitonam com o ser humano. Afinal, a formacao profissional em
fisioterapia caminha pelos campos da educacio e da saude, sendo necessarios avancos que devem
ser discutidos no ensino superior, tals como: compreensio das mudancas sociais, culturais,
econdmicas, desenvolvimento cientifico.

A formaciao dos profissionais de saude tem acontecido, ao longo dos tempos, com o uso
de metodologias conservadoras (ou tradicionais) de ensino. Conforme Mirtes (et al, 2008),
separou-se o corpo da mente, a razao do sentimento, a ciéncia da ética, compartimentalizando-
se o conhecimento em campos altamente especializados, visando a eficiéncia técnica.

A consolida¢ao de um sistema tinico de satide brasileiro que possa enxergar o ser humano
em sua expressao total, considerando o ser de forma integral, exige transformacoes na formacio
dos profissionais de saide, objetivando perfis profissionais que possuam competéncias éticas,
politicas e técnicas e dotados de conhecimento, raciocinio, critica, responsabilidade e
sensibilidade para as questdoes da vida e da sociedade, capacitando-os para intervirem em
contextos de incertezas e complexidades (MIRTES, er al., 2008).

E nesse contexto que surgem as conversas ¢ reflexdes acerca das metodologias ativas nos
contextos dos processos de ensino e de aprendizagem, que visam dar maior autonomia ao aluno,
sendo este sujeito ativo do seu processo de aprendizado, tendo na figura do docente um
mediador e facilitador desse processo.

A concepcao de saberes pedagogicos, conforme Tardif (2014), menciona doutrinas ou
percepcoes ortundas de reflexdes sobre a pratica educativa, reflexdes racionais ¢ normativas que
conduzem a sistemas de representacio e de orientacio da atividade pedagogica. Nesse sentido, a
utilizacao de metodologias ativas parece tratar-se de um saber pedagogico que emerge das falas
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dos professores. Entretanto, ¢ importante notar que tal uso for decorrente de reflexdes acerca
dos resultados do processo, € que envolve a pratica e a vivéncia com o paciente.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender quais saberes nortelam as praticas pedagogicas dos professores que atuam
em cursos de graduacio em fisioterapia nos levou a observar as percepcoes que os professores
possuem de saberes docentes e quais saberes sao mais relevantes para sua pratica pedagogica.

As andlises dos dados nos permitiram notar que a percepc¢ao de saber docente, expressa
pelos sujeitos, esta ligada ao conhecimento nerente ao professor, a docéncia, relacionado com a
experiéncia e com a pratica. Destacaram-se como saberes utilizados para desenvolver as praticas
pedagogicas: a experiéncia profissional e pratica; a pratica ligada a aula e a casos ou situacoes-
problema; o conhecimento e vivéncia, ¢ as metodologias ativas.

Percebemos que a principal congruéncia identificada na andlise dos dados diz respeito a
percepc¢ao de saberes docentes encontrada entre os sujeitos desta pesquisa, posto que se refere
ao conhecimento necessario a atuacio docente que se vincula diretamente com a experiéncia
profissional e pratica, além da necessidade do uso da experiéncia profissional e vivéncias para as
praticas pedagogicas.

O uso das metodologias ativas, embora positivo para o desenvolvimento de processos de
ensino e aprendizagem mais significativos, surge, a nosso ver, como uma incongruéncia, pois as
percepcoes dos sujeitos de pesquisa, acerca dos saberes docentes necessarios a atuacio no ensino
superior, de forma geral, nao atribuem importancia ao saber pedagogico, as teorias pedagogicas,
ao relactonamento com o aluno, ou ainda, a preocupacao com a aprendizagem. Por 1sso, a
mencio as metodologias ativas indica mais uma necessidade que emerge do modismo que
circunda o contexto educacional e que se relaciona ao trato com o ser humano, do que como
uma ferramenta pautada no saber pedagogico ou na reflexao das praticas docentes. Dito de outra
forma, as metodologias ativas parecem mais um jogo de rnarketing, feito para atrair novos alunos,
do que fruto de reflexoes, da pratica docente, feitas pelos professores.

Em decorréncia da auséncia da formacao pedagdgica, o bacharel acaba perpetuando
praticas que se aproximam de uma pedagogia tradicional. A relevancia atribuida a questoes que
caracterizam uma pedagogia mais critica e dialética sao interessantes € merecem um estudo mais
aprofundado, uma vez que é comum nos cursos de bacharelado a énfase na competicio que
reflete na imposic¢io ideologica do esforco e do éxito pessoal como garantia do sucesso.

A mmportancia atribuida a experiéncia nos remete a reflexao de Tardif (2014) quanto aos
objetos (condi¢oes da profissio) do saber experiencial, tais como: relacoes dos professores com
os demais atores no campo de sua pratica; diversas obrigacoes e normas as quais o trabalho
docente deve submeter-se; a instituicdo enquanto meio organizado e composto de funcoes
diversificadas. Além do fato de que, na pratica docente, o valor dos saberes docentes depende
das dificuldades que apresentam em relacao a pratica.

Nesse sentido, podemos pensar que a relevancia atribuida aos saberes da experiéncia esta
relacionada a valores distintos para a pratica docente, como por exemplo: ser mais importante
saber o conteuido e a metodologia correta para ensinar, do que conhecer a diretriz nacional
curricular do curso em que atua.

Dentre os prejuizos decorrentes dessa visao estao a estagnacio dos avancos necessarios a
construcao da fisioterapia brasileira em conformidade com as realidades locais ¢ entendimento
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do ser humano em todas as suas reais necessidades, pois esta nao permite espaco para refletir a
pratica docente e nao aperfeicoa a estrutura curricular ja alcancada.

A auséncia de reflexdo da pratica docente pode levar ao habito, gerando, conforme a
preocupacao de Gauthier (1998), um repertorio de informagoes pessoais que podem estar
associadas a explicacoes erroneas para justificar a maneira de agir do professor, dificultando ou
impossibilitando a compreensao do real significado dessas praticas ao longo do tempo.

A Resolucao do Conselho Nacional de Avaliacao da Educacao Superior (CONAES) n®
1, de 17 de junho de 2010, normatiza o Nucleo Docente Estruturante (NDE). O documento
prevé como atribuicoes do NDE, contribuir para construcio do perfil profissional; zelar pela
mtegracao do curriculo; indicar maneiras de incentivar a pesquisa, entre outras acoes.

A nteracao e momentos de reflexao com os demais membros do corpo docente, em
especial com o NDE, com o colegiado do curso e demais mstincias em que se discutem o
curriculo e a formaciao pedagogica, sio relevantes para se refletir sobre os varios saberes docentes.
Indagamos se esses momentos, de fato, tém ocorrido e, se sim, com qual finalidade.

As obrigacoes e normas as quais o trabalho docente deve submeter-se nas instituicoes de
ensino, em especial nas mstituicoes particulares, pode privilegiar o saber das disciplinas a serem
ensinadas em detrimento dos demais saberes docentes. Além de receberem prontas as ementas,
os horarios, as normas para avaliacao, os professores, muitas vezes, sao levados a ministrar
diversas disciplinas, inclusive disciplinas novas, que demandam muito tempo de preparacao e
dominio de conteudo.

A remuneracao como horista pode, de alguma forma, contribuir para o nio envolvimento
em acoes que possam demandar tempo extra na stituicio, como discussoes sobre diretriz
nacional curricular, matrizes curriculares, relaciao professor-aluno, dentre outros. Estudos em que
os entrevistados sdo professores com dedicacio exclusiva tem demonstrado haver mais
envolvimento com os demais saberes docentes. Nesse sentido, serlam necessarias mais
contratacoes de professores em tempo integral nessas mstituicoes e em regime de dedicacao
exclusiva.

Por fim, o panorama evidencia uma perda progressiva de decisao acerca do resultado do
trabalho docente nas instituicoes privadas de ensino superior, tal qual mencionou Enguita (1991),
pois o professor ja recebe pronto as disciplinas, horarios, programas, normas de avaliacio, bem
como nao hd espaco ou tempo para refletir sobre a propria pratica ou mesmo compartilhd-las.
Tal situacao, a nosso ver, vincula-se a condicio formativa desses sujeitos, ou seja, é ocasionada,
naturalmente, pela formacio inicial realizada em cursos de bacharelado e aprofundada pela
auséncia de programas permanentes de formacao continuada, em ambito mstitucional.
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