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RESUMO

Este trabalho apresenta uma discussio em favor de uma pedagogia do imnacabamento
em obras/textos/discursos de Paulo Freire, dialogando com o pensamento de Mikhail
Bakhtin. Para isso, lanca mao de uma abordagem qualitativa e interpretativa. A
investigacao aponta a presenca de uma concepcio de sujeito, de conhecimento, de
realidade, de histéria, a partir da valoragio de uma pedagogia do inacabamento. E, em
decorréncia disso, mostra implicacoes positivas dessa perspectiva na praxis docente.
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ABSTRACT

This article presents a discussion in favor of an unfinished pedagogy in Paulo Freire s
works/texts/discourses, and it dialogues with the Bakhtin “s thought. Thus, it was done
in accordance with an interpretative and qualitative approach. The investigation points
at the presence of a conception of subject, of knowledge, of reality, of history, from the
unfinished valorization. In result, it shows positive implications of this perspective in the
pedagogical practice.

KEYWORDS: Unfinished pedagogy; Paulo Freire; Mikhail Bakhtin

DOTI: 10.21920/recei72020618506518
http://dx.doi.org/10.21920/recei7 2020618506518

'Professor do Curso de Letras da Universidade Estadual da Paraiba. Doutor em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagio
em Linguistica da Universidade Federal da Paraiba. E-mail: flavioccaa@hotmail.com / ORCID: http://orcid.org/0000-0002-97 58-
270X

“Professor do Departamento de Educacio - CERES/UFRN. Doutor em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagio em
Linguistica da Universidade Federal da Paraiba. F-mail: ilderlandionascimento@vahoo.com.br / ORCID: http://orcid.org/0000-
0002-3654-614X

OLIVEIRA, A. F. F.; NASCIMENTO, I. A. A. A pedagogia do inacabamento: implica¢cdes para a pratica educativa. Revista

Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 6, n. 18, 2020. 506


http://dx.doi.org/10.21920/recei72020618506518
mailto:flavioccaa@hotmail.com
http://orcid.org/0000-0002-9758-270X
http://orcid.org/0000-0002-9758-270X
mailto:ilderlandionascimento@yahoo.com.br
http://orcid.org/0000-0002-3654-614X
http://orcid.org/0000-0002-3654-614X

Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 6, n. 18, outubro/2020

ISSN 24470782

INTRODUCAO

Defensor de uma concepc¢ao de Historia sempre dinimica, em movimento, que pode ser
mudada, transformada, porque ¢ feita por sujeitos dinimicos, Paulo Freire se entendia nio como
alguém que fol, mas como sujeito que continua sendo (FREIRE, 2018). Sem duvidas, sua obra,
sua visao de vida e educacao fazem com que ele continue sendo atual. Considerado, justamente,
o patrono da educaciao brasileira, a trajetoria de vida de Paulo Freire é marcada por lutas em
favor dos oprimidos. Seus discursos/textos sao perpassados por um ativismo em prol de uma
educacao de qualidade, principios democraticos, inclusio dos menos favorecidos, liberdade da
palavra, autonomia, defesa de uma compreensao ético-critico-politica da educaciao.

Para estabelecer didlogo com Freire, este trabalho mobiliza a perspectiva filosofica
oriunda dos escritos de Mikhail Bakhtin. Os escritos desse pensador russo tém contribuido
significamente com os estudos da linguagem, o ensino de lingua, estudos da cultura, da historia,
enfim, com os estudos desenvolvidos em varias areas das ciéncias humanas. Neste trabalho, essas
duas vozes (de Freire e de Bakhtin) sao mobilizadas para se pensar (em) uma pedagogia do
macabamento, sendo essa uma perspectiva de sujeito, de realidade, de objeto de conhecimento,
de educacao, enfim, uma praxis educativa.

Paulo Freire ¢ Mikhail Bakhtin, vivendo as tensoes do século XX, cada um em seu
contexto, desenvolveram estudos que permanecem atuais. Tendo 1sso em vista, neste trabalho,
para pensar uma pedagogia do inacabamento, dialoga-se com alguns textos/discursos de Paulo
Freire, como Pedagogia do compromisso (2018); Pedagogia da autonomia (2019); Pedagogia do
oprimido; A¢ao cultural para a iberdade (1981); A importancia do ato de ler: trés artigos que se
completam (1989); e de Mikhail Bakhtin, a saber, Os géneros do discurso (2011a); Reformulacao
do livro sobre Dostoiévski (2011b); Apontamentos de 1970-1971 (2011¢); Metodologia das
ciéncias humanas (2011d), que compoem o volume Estética da Criacio Verbal (2011);
Problemas da poética de Dostoiévski (2010); Questoes de literatura e estética: a teoria do
romance (2014). Metodologicamente, este estudo pode ser cacterizado como qualitativo e
mterpretativo, pois faz uma (re)leitura de alguns escritos de Paulo Freire e de Mikhail Bakhtin,
para pensar uma perspectiva aqui denominada de pedagogia do inacabamento.

Apo6s essas informacoes mtrodutorias, no proximo topico, sera discutida, a luz dos escritos
de Paulo Freire ¢ em didlogo com Mikhail Bakhtin, a possibilidade de uma pedagogia do
macabemento. Logo em seguida, discutem-se as implicacoes dessa perspectiva - a pedagogia do
macabamento - para a praxis educativa.

POSSIBILIDADES DE UMA PEDAGOGIA DO INACABAMENTO

Embora se possa inferir a tese da pedagogia do inacabamento, do conjunto de textos de
autorlta de Paulo Freire, este trabalho opta por apontar, nos escritos freireanos,
momentos/passagens que fornecem argumentos para a defesa de uma pedagogia do
macabamento na obra do pensando-brasileiro. Além disso, cabe esclarecer que, ao elencar e
analisar algumas obras do autor, nao se seguird uma ordem cronoldgica de tais obras, tendo em
vista esse nao ser um aspecto relevante para a afericao do proposto no objetivo deste estudo.

No livro a Pedagogia do oprimido, Freire apresenta uma concepc¢ao de homem como ser
inconcluso, em seu permanente movimento de busca do ser mais. Essa visio se contrapoe a
concepgao e a pratica “bancaria”, imobilista, “fixistas”, pois essas terminam por desconhecer os
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homens como seres historicos (FREIRE, 2019). Em contraponto, Freire (2019) propoe uma
educacao problematizadora, que parte exatamente do carater historico e da historicidade dos
homens.

Ao considerar o mnacabamento do homem, Freire (2019) comenta:

Por isto mesmo ¢é que os reconhece como seres que estio sendo, como seres
macabados, inconclusos, em e com uma realidade, que sendo historica
também, é igualmente inacabada. Na verdade, diferentemente dos outros
animais, que sao apenas inacabados, mas niao sao histéricos, os homens se
sabem acabados. Tém a consciéncia de sua inconclusio. Ai se encontram as
raizes da educa¢io mesma, como manifesta¢io exclusivamente humana. Isto é,
na inconclusio dos e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educagio um
querer-fazer permanente. Permanente, na razio da inconclusao dos homens e
do devir da realidade (FREIRE, 2019, p. 102 grifos do autor).

Desta maneira, uma pedagogia do inacabamento mmplica pensar a educa¢ao num
constante se re-faz na praxis. O olhar do docente ¢ direcionado para outra concep¢io, a saber,
aquela que pensar a educacio nao como algo pronto e acabado, ja dado, mas como algo em
construcao, algo que (re)faz no estar sendo. Portanto, nessa perspectiva, a pratica educativa é
sempre passivel de remvencoes, reformulacoes, mudancas, transformacoes, repensada,
considerando as necessidades de cada situacao.

Cabe pontuar, ainda, a concepcao de homem que perpassa a citacio em destaque. Um
traco distintivo do humano nao é somente o macabamento, pois outros animais também o sdo.
O que marca o ser humano ¢ a consciéncia de sua inconclusio, de seu inacabamento. Esse traco
esta na origem da propria criacao de praticas educativas, pois 0 homem, diferentemente de outros
animais, representa, conta, registra, investiga, pensa, sua propria existéncla, seu proprio
iacabamento.

Além disso, ¢ pertinente dizer que o que esta em questio sio concepcoes de sujeito e de
mundo que influem diretamente nas praticas. A pedagogia do inacabamento leva os sujeitos a
conceberem o futuro, ¢ mesmo a realidade presente, como algo ainda em construcio, ou seja,
como resultado da acao desses proprios sujeitos na Historia, que buscam ser mars, no processo
de emancipacao.

Ja Bakhtin (2011c¢), no texto Apontamentos de 1970-1971, que faz parte do volume
Estética da Criacao Verbal, ressalta a “definicao de sujeito (pessoa) nas relacoes entre sujeitos:
concretude (nome), integridade, responsividade, etc., esgotabilidade, inconclusibihdade,
abertura” (BAKHTIM, 2011c¢, p. 374). Nesse caso, o pensador russo estd marcando o elemento
da inesgotabilidade, da mconclusibilidade e da abertura do sujeito no que compreende sua
relacio com outros. Bakhtin (2011c¢), assim como Paulo Freire, pensa o sujeito a partir do
macabamento, pois focaliza seu aspecto relacional, dialdgico.

Conforme dito 1icialmente, a defesa por uma concep¢ao humana a partir do
macabamento, da inconclusio, perpassa os discursos de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin, ou seja,
nao ¢ um assunto localizado em apenas uma de suas obras. Assim, por exemplo, essa perspectiva
do macabamento ¢ retomada em varios textos que compoem o livro Pedagogia do Compromisso:
América Latina e Educacao Popular (FREIRE, 2018), por exemplo, no texto Pritica da
pedagogia critica (FREIRE, 2018a), que compoe o volume. Nesse texto, Freire (2018a, p. 26) diz
que o “inacabamento consciente de si mesmo é o que nos vai permitir perceber o nao-eu. O
mundo é o primeiro nio-eu ”. Assim, a relacio eu-outro entra em cena na discussao acerca do
macabamento.
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Tal relacao (eu-outro) é cara aos dois pensadores. Veja-se a seguir o que diz Bakhtin
(2011¢):
Tudo o que me diz respeito, a comecar pelo meu nome, chega do mundo
exterior a minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mae, etc.), com a
sua entonacio, em sua tonalidade valorativo-emocional. A principio eu tomo
consciéncia de mim através dos outros: deles eu recebo as palavras, as formas
e a tonalidade para a formacio da primeira no¢io de mim mesmo. Os
elementos de infantilismo da autoconsciéncia (“Serd que um tipo assim mamae
amava...”) as vezes permanecem até o fim da vida (a concepcio e a nocio de
mim mesmo, do meu corpo, do meu rosto e do passado em tons carinhosos).
Como o corpo se forma micialmente no seio (corpo) materno, assim a
consciéncia do homem desperta envolvida pela consciéncia do outro. Mais
tarde comeca a adequar a st mesmo as palavras e categorias neutras, isto é, a
definir a si mesmo como homem independentemente do eu ¢ do outro

(BAKHTIN, 2011c, p. 373-374).

Como se percebe, na perspectiva bakhtiniana, o outro esta presente na constituicao do
sujeito. O eu se constitul a partir do olhar do outro, do discurso do outro, da perspectiva do
outro. Esse mesmo pensador, no texto ‘Reformulacao do livro sobre Dostoiévski’, afirma:

[...] Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me
revelando para o outro, através do outro e com o auxilio do outro. Os atos mais
importantes, que constituem a autoconsciéncia, sio determinados pela relaciao
com outra consciéncia (com o tu). [...] Nio se trata do que ocorre dentro, mas
na fronteira entre a minha consciéncia e a consciéncia do outro, no limiar. |...]
O préprio ser do homem (tanto interno quanto externo) é convivio mais
profundo. Ser significa conviver. Morte absoluta (0 nio ser) é o maudivel, a
nreconhecibilidade, o imemoriavel. Ser significa ser para o outro e, através dele,
para si. O homem nio tem um territério interior soberano, esta todo e sempre
na fronteira, olhando para dentro de si ele olha o outro nos olhos ou com os

olhos do outro ( BAKHTIN, 2011b, p. 341 grifos do autor).

Como se percebe, Bakhtin (2011b) concebe a construcao do sujeito na interacio com o
outro, com o mundo. Ele nio assume uma perspectiva subjetivista, que focaliza o sujeito
centralizado, senhor da verdade, dono do sentido. Por outro lado, também nio assume a
concepcio fatalista e determinista de ser humano. Ao contrario disso, Bakhtin (2011b) pensa o
sujeito se constituindo na fronteira, no limiar, no convivio mais profundo. O homem, para
Bakhtin e para Freire, nao ¢, mas estd sendo com os outros, pois sio os outros que lhe dao
sentindo, que completam sua existéncla.

[...] Eu ndo posso passar sem o outro, nio posso me tornar €u mesmo sem o
outro; eu devo encontrar a mim mesmo no outro, encontrar 0 OUro em Mmim
(no reflexo reciproco, na percepcao reciproca). A justificativa nio pode ser
autgustificativa, o reconhecimento niao pode ser o autorreconhecimento. Do
outro eu recebo meu nome, e este existe para os outros (autonomeacio -
impostura). E impossivel também o amor a si mesmo (BAKHTIN, 201 1D, p.
342).

Nesse trecho em destaque, percebe-se o descentramento do eu. No seu lagar, Bakhtin
coloca a relacao eu-outro. O outro estd presente em todos os momentos, pois se existe em relacao
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a0 outro e para o outro. Ao mesmo tempo, a relacio entre o eu e o outro instaura o
macabamento, pois os sentidos estio nas fronteiras, nos limites, nas relacoes. A busca, que
sinaliza a incompletude do ser, segundo pensamento freireano, ¢ uma marca do ser humano.
Por outro lado, “se ha algo que contraria a natureza do ser humano é a nao-busca e, portanto, a
imobilidade” (FREIRE, 2018a, p. 28).

Essa busca, que se coloca como busca absoluta e nao uma busca pontual, traz implicacoes
para as praticas educativas. Freire (2018a, p. 29) questiona, por exemplo, “como posso educar
sem estar envolvido na compreensao critica de minha prépria busca e sem respeitar a busca dos
alunos e alunas?”. Uma pedagogia do macabamento implica a liberdade de busca, o respeito a
inquietacao, o movimento, a dinamicidade, a mudanca. “Nio hda imobilidade na Historia.
Sempre ha algo que podemos fazer e refazer” (FREIRE, 2018a, p. 33).

A pedagogia do inacabamento tem a ver com a mobilidade, com a abertura as mudancas
e as diferencas. Por 1sso, tal pedagogia é necessaria e atual. No texto ‘Elementos da situacao
educativa: a luta ndo se acaba, se reinventa: perguntas dos participantes’, que compoem o mesmo
volume (FREIRE, 2018), Freire (2018b, p. 51) diz que “o professor e a professora que quer ser
coerente com sua posicao democritica e ética tem a obrigacao de entender e respeitar as opinioes
diferentes das suas”. Nesse sentido, a praxis educativa nao pode negligenciar o posicionamento
democratico, mais precisamente no que compreende o respeito as opiniodes, aos pontos de vista,
as escolhas do outro, do diferente. E evidente que Freire nio estd defendendo uma postura
licenciosa por parte dos professores, mas estd combatendo posturas autoritirias no exercicio da
pratica docente.

No livro ‘Acao cultural para a liberdade’, que reune textos escritos entre 1968 e 1974,
Freire (1981), entre outros assuntos relacionados a educacio, apresenta seu modo de conceber
a teorla e a pratica. Nessa discussio, no texto ‘A alfabetizacio de adultos - critica de sua visao;
compreensio de sua visio critica’ (FREIRE, 1981a), ele suscita elementos argumentativos que
corroboram a interpretacao em torno de uma pedagogia do macabamento. Essa se constitui
enquanto modo de conceber a relacao entre a fundamentagio teorica e a pratica. Nas palavras
do autor:

A fundamentacio teérica da minha pratica, por exemplo, se explica a0 mesmo
tempo nela, nio como algo acabado, mas como um movimento dinimico em
que ambas, pritica e teorla, se fazem e se re-fazem. Desta forma, muita coisa
que hoje ainda me parece vilida, nao s6 na pratica realizada e realizando-se,
mas na interpretacao teoérica que fiz dela, podera vir a ser superada amanha,
nio s6 por mim, mas por outros. A condi¢io fundamental para isto, quanto a
mim, é que esteja, de um lado, constantemente aberto as criticas que me facam;
e outro, que seja capaz de manter sempre viva a curiosidade, disposto sempre
a retificar-me, em funcao dos préprios achados de minhas futuras praticas e da
pratica dos demais (FREIRE, 1981a, p. 14).

E interessante destacar que o autor apresenta a fundamentaciio teorica de sua pratica (e a
propria pratica) nao como algo acabado, mas como um movimento dinamico. Isso exige, do
professor, humildade e sabedoria para compreender que as teorias utilizadas para fundamentar
determinada pratica (e a propria pratica docente) nio estio prontas e acabadas, mas estao sempre
sujeitas a passar por reformulacoes, ajustes, revisdoes. Desse modo, a pedagogia do iacabamento
propoe uma outra forma de conceber a pratica, mais precisamente, a partir da pesquisa, da escuta
do outro, do didlogo com o ponto de vista diferente, da critica e, principalmente, da abertura
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para a novacao/retificacao diante das necessidades. Esse olhar sensivel as mudancas resulta do
exercicio de pesquisa, de mnvestigacio da propria pratica e da pratica do outro.

Essa perspectiva entra em acordo com o que diz Bakhtin (2011b), especialmente quando
discute a nocao de compreensio. Vejamos o que diz o autor:

Compreensio e avaliacio. E impossivel uma compreensio sem avaliacio. Nio
se pode separar compreensio e avaliacio: elas sio simultineas e constituem um
ato unico integral. O sujeito da compreensio enfoca a obra com sua visao de
mundo ji formada, de seu ponto de vista, de suas posi¢coes. Em certa medida,
essas posicoes determinam a sua avaliagio, mas neste caso elas mesmas nio
continuam imutaveis: sujeitam-se a acio da obra que sempre traz algo novo. S6
sob uma inércia dogmatica da posi¢io nio se descobre nada de novo em uma
obra (ai, o dogmatico continua com o mesmo conhecimento que ja possuia,
nao pode enriquecer-se). O sujeito da compreensio niao pode excluir a
possibilidade de mudanca e até de rentncia aos seus pontos de vista € posicoes
ja prontos. No ato da compreensio desenvolve-se uma luta cujo resultado ¢é a
mudanc¢a mutua e o enriquecimento (BAKHTIN, 2011b, p. 378)

Destaque-se, desse trecho, o fato de que o sujeito da compreensio nao ¢ dogmatico,
chegando ao ponto da isensibilidade e fechado as possibilidades do novo, tal como funciona os
dogmas religiosos. Segundo Bakhtin, essa postura dogmatica impede o enriquecimento, o
conhecimento novo. Outro aspecto importante diz respeito as possibilidades de mudanca e de
renuncia aos pontos de vista e posi¢coes ja prontos. Bakhtin pensa um sujeito de possibilidades,
que esta disposto a mudanca, pois esta traz enriquecimento, visto que pautada na descoberta de
conhecimento novo.

Essa visao comunga com a perspectiva da pedagogia do inacabamento. Nessa perspectiva,
pensando a praxis docente, o sujeito docente precisa estar constantemente aberto as criticas, pois
entende que sua prdtica, suas concepcoes tedrico-metodoldgicas nio sio colocadas como
dogmas, como verdades absolutas, mas como construcoes passivels de melhoramentos, de
ajustes, visando (a)o ser mais. Essa visio da praxis docente € pertinente e atual, principalmente
quando se constata atualmente o apego demasiado e dogmatico as teorias, e se percebe a
inflexibilidade diante da adoc¢ao de praticas nem sempre promovedoras do aprofundamento, da
descoberta e da humanizacao dos sujeitos educandos.

Outra implicacio da pedagogia do inacabamento diz respeito a recepc¢ao que se faz das
propostas de ensino (teoria e pratica). Freire (1981a) entendia que nenhuma prética educativa se
dava no ar, sem contexto concreto, sem estar situada no contexto historico, social, cultural,
politico e economico. Consequentemente, ndo ha pratica educativa idéntica, pois os contextos
mstauram as diferencas. Desse modo, Freire (1981a), voltando-se para os que utilizam como
exemplo a sua pratica (de Freire), propoe que eles se esforcem por recriar sua teoria, repensando
também seu pensamento.

Na visao de Freire (1981), a realidade nao € acabada, mas dinamica, ou seja, a realidade
nao ¢, mas estd sendo. Essa concepcio de realidade muda a postura do pesquisador,
principalmente quanto a compreensao da constru¢ao do conhecimento. No mesmo volume, em
uma entrevista concedida ao Instituto de Acao Cultural de Genebra, em 1973, intitulada
Conscientizacio e libertacao: uma conversa com Paulo Freire, Freire (1981b) diz que:

[...] o conhecimento nio é algo dado e acabado, mas um processo social que
demanda a acido transformadora dos seres humanos sobre o mundo. Por isto
mesmo nio pode aceitar que o ato de conhecer se esgote na simples narracao
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da realidade nem tampouco, o que seria pior, na decretacao de que o que esti
sendo deve ser o que deve ser. Pelo contrario, quer transformar a realidade
para que o que agora estd acontecendo de certa maneira passe a ocorrer de
forma diferente (FREIRE, 1981b, p.111).

A nocao de inacabamento do conhecimento é acompanhada do entendimento de que
esse conhecimento é um processo social, ou seja, diz respeito a sociedade, as transformacoes
operadas pelos humanos na histora. O inacabamento torna possivel a mudanca, a transformacao
da realidade, sendo que essa, por sua vez, nao € mas esta acontecendo. A transformacao operada
pelos sujeitos sociais faz com que determinada realidade passe a acontecer de forma diferente.
Isso traz implicacoes para a praxis docente, pois afasta o fatalismo dos discursos que forjam as
praticas.

Bakhtin (2011b), no texto ‘O autor e a personagem na atividade estética, que também
compoe a colecao Estética da criacio verbal, pensa o seguinte:

[...] De dentro da minha consciéncia participante da existéncia, o mundo é o
objeto do ato, do ato-pensamento, do ato-sentimento, do ato-palavra, do ato-
acao; seu centro de gravidade situa-se no futuro, no desejado, no devido e nio
no dado autossuficiente do objeto, em sua presenca, em seu presente, em sua
mtegridade, em sua ja-exequibilidade. Minha relacio com os objetos do meu
horizonte nunca é concluida, mas sugerida, pois o acontecimento da existéncia
¢ aberto em seu todo; minha situa¢io deve mudar a todo momento, eu nio
posso demorar ou ficar em repouso. A contraposicio espacial e temporal do
objeto - eis o principio do meu horizonte; os objetos nao me rodeiam, nio
rodelam meu corpo exterior em sua presenca € em sua concretude axioldgica,
mas a mim se contrapdéem como objetos do meu proposito de vida ético-
cognitivo no acontecimento aberto e ainda arriscado da existéncia, cujos
sentidos, valor e unidade nao sao dados mas sugeridos (BAKHTIN, 2011b, p.
89).

Como se nota no trecho em destaque, Bakhtin (2011) pontua que o mundo, objeto do
ato-pensamento, do ato-sentimento, do ato-palavra, nio é dado, autossuficiente. Ele diz mais: a
relacao do sujeito com os objetos, com o mundo, nunca é concluida, pois o acontecimento da
existéncia €é aberto em seu todo. Assim como pensa Freire, Bakhtin ressalta a possibilidade de
mudanca a todo momento. Para ele, o sujeito nao demora a ficar em repouso, pois o movimento,
1sto ¢, a dinamicidade, é o que marca sua existéncia.

Ainda, Bakhtin (2011), no texto ‘Os géneros do discurso, que compoe Estética da criacao
verbal’, ao explicar elementos do enunciado concreto, aponta para aspectos da natureza do
objeto, da tematica de um enunciado. Para tanto, considere a seguinte citacao:

[...] a exauribiidade semantico-objetal do tema do enunciado - ¢é
profundamente diverso naos diferentes campos da comunicacao discursiva.
Essa exauribilidade pode ser quase extremamente plena em alguns campos da
vida (as questoes de natureza puramente factual, bem como as respostas factuais
a elas, os pedidos, as ordens, etc.) [...] Nos campos da criacio (particularmente
no cientifico, evidentemente), ao contrario, sé6 € possivel uma tnica
exauribilidade semantico-objetal muito relativa; aqui s6 se pode falar de um
minimo de acabamento, que permite ocupar uma posi¢ao responsiva. O objeto
¢é objetivamente inexaurivel, mas ao se tornar tema do enunciado (por exemplo,
de um trabalho cientifico) ele ganha uma relativa conclusibilidade em
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determinadas condicdes, em certa situacio do problema, em um dado material,
em determinados objetos colocados pelo autor, isto €, ja no ambito de uma
ideia definida do autor  BAKHTIN, 2011e, p. 281).

Esse trecho em tela traz para o debate a relativa conclusibilidade de determinado
tema/assunto/objeto de discussao. Conforme Bakhtin (2011e), o objeto é objetivamente
mexaurivel, mas ganha uma conclusio relativa quando se torna tema de um enunciado. Essa
compreensio, sem duvidas, entra em consonancia com as ideias de Paulo Freire quanto ao
macabamento da realidade e do conhecimento.

A pedagogia do inacabamento do conhecimento, da realidade social, pode causar
1impacto revoluciondrio nas consciéncias dos sujeitos, principalmente dos oprimidos, pois agora
eles compreendem que a realidade pode ser transformada, que ela nao possul uma existéncia
mquestionavel, inabalavel. Mas que é uma construcao social e, sendo construcao social, é passivel
de transformacio pela propria sociedade.

Em especial, a pedagogia do inacabamento tem impacto importante na pratica educativa.
No livro ‘A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam’ (FREIRE, 1989), mais
precisamente, no artigo ‘Alfabetizacio de adultos e bibliotecas populares - uma introducao’,
Freire (1989) ratifica a ideia de inacabamento/inconclusao do conhecimento, apontando para
como 1sso muda a perspectiva/a postura do educador na interacio com o educando. Vejamos o
que ele diz:

Na verdade, para que a afirmacio “quem sabe, ensina a quem nio sabe” se
recupere de seu carater autoritirio, é preciso que quem sabe saiba sobretudo
que ninguém ache tudo e que ninguém tudo ignora. O educador, como quem
sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em processo de saber mais,
os sujeitos, com ele, deste processo e nio pacientes acomodados; segundo,
reconhecer que o conhecimento nao ¢ um dado ai, algo imobilizado, concluido,
terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a quem ainda nio o possui
(FREIRE, 1989, p. 18).

O conhecimento que o educador possul acerca da natureza do conhecimento, como se
vé, pode influir nas posturas educativas. Freire (1989) retoma o problema do autoritarismo, que
surge também de uma falsa interpretacio da natureza do conhecimento. Posturas autoritirias
podem estar associadas, assim, a falsa ideia de que o conhecimento ¢é algo concluido, acabado,
mmobilizado, sendo o educador o detentor desse conhecimento, e o educando aquele que precisa
receber esse conhecimento (educacio bancaria). Essa concepcio equivocada instaura, de forma
autoritaria, relacoes de poder e a hierarquia entre os sujeitos no espaco educativo.

Ao contrario disso, uma concepc¢ao de conhecimento pautado por uma pedagogia do
macabamento entende os sujeitos educandos e o conhecimento nao como algo dado, mas como
processo, como construcao constante. Essa concepcao pode resultar em praticas educativas mais
humanizadoras, no sentido de levar o educador a se perceber como sujeito que também aprende,
que também ¢é um ser em processo. Nesse caso, com o afastamento dos fechamentos, dos
acabamentos e das conclusoes, entram em cena, na praxis docente, possibilidades de
problematizacio, de davida, de questionamento, de critica, de didlogo aberto, na construcao de
novos conhecimentos etc.

Essa postura na pratica educativa diz respeito ao pensar certo. A ideia de pensar certo é
recorrente nos escritos de Freire. Por exemplo, em Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa, Freire (2019), faz o seguinte comentario:
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E uma das condicoes necessarias a pensar certo é nio estarmos demasiado
certos de nossas certezas. [...] O professor que pensa certo deixa transparecer
aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e
com o mundo, como seres histéricos, ¢ a capacidade de, intervindo no mundo,
conhecer o mundo. Mas, historicos como somos, 0 nosso conhecimento do
mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera
outro que antes fol novo e se faz velho e se ‘dispoe’ a ser ultrapassado por outro
amanha. Dai que seja tio fundamental conhecer o conhecimento existente
quanto saber que estamos abertos e aptos a producio do conhecimento ainda
nio existente. Ensinar, aprender e pesquisar lidam com esses dois momentos
do ciclo gnosiolégico: 0 em que se ensina e se aprende o conhecimento ja
existente ¢ o em que se trabalha a producio do conhecimento ainda nao
existente. A ‘dodiscéncia’ - docéncia-discéncia - e a pesquisa, indicotomiziveis,
sao assim praticas requeridas por esses momentos do ciclo gnosiolégico
(FREIRE, 2019, p. 30).

O trecho em questao revela a atualidade do pensando freireano sobre a docéncia. Além
de pontuar a inseparabilidade entre ensino e pesquisa na pratica educativa, o pensador ressalta a
dialogicidade no processo terativo entre os sujeitos e os conhecimentos. A dialogicidade ocorre
porque a pratica educativa acontece na interacio com os conhecimentos ja produzidos e, ao
mesmo tempo, com a possibilidade de construir novos conhecimentos. A abertura para essa
dialogicidade, que considera o conhecimento humano em sua historicidade, compreende a
dimensao do saber certo da pratica docéncia.

Esse modo de compreender a construcao do conhecimento, ou seja, a partir do didlogo
entre o conhecimento novo, que supera outro que antes fol novo e se faz velho e se ‘dispoe’ a
ser ultrapassado por outro amanha, encontra apoio na perspectiva dialbégica presente nos escritos
de Bakhtin. Por exemplo, em Problemas da Poética de Dostoiévski, Bakhtin (2010, p. 293)
discute a nocao de didlogo nos seguintes termos: “quando termina o didlogo, tudo termina. Dai,
o didlogo, em esséncia, nao pode nem deve terminar”. Evidentemente, o didlogo, na perspectiva
bakhtiniana, nao significa conversa face a face. Também nao se restringe a acordo entre dois ou
mais sujeitos. A nocao de didlogo é ampla, implicando relacoes profundas com outros discursos.
Para Bakhtin (2010, p. 293), “uma s6 voz nada termina e nada resolve. Duas vozes sao o minimo
de vida, o minimo de existéncia”.

A relaciao dialogica que todo discurso estabelece com outros discursos é explicada de
forma lucida no texto ‘Questoes de literatura e estética: a teoria do romance’ (BAKHTIN, 2014).
Assim, conforme postula esse autor:

O discurso vivo e corrente estd imediata e diretamente determinado pelo
discurso-resposta futuro: ele é que provoca esta resposta, pressente-a e baseia-
se nela. Ao se constituir na atmosfera do “ja dito”, o discurso € orlentado ao
mesmo tempo para o discurso-resposta que ainda nao foi dito, o discurso,
porém, que fori solicitado a surgir e que ji era esperado. Assim € todo o didlogo
vivo (BAKHTIN, 2014, p. 89).

Nesse sentido, a luz dessa citacdo, podemos presumir que as relacoes dialogicas
constituem o elo flexivel e movente para o encontro de discursos que, na palavra, se refletem e
se refratam. Dessa maneira, sio dos momentos da vida, constituidos na histéria e na cultura, que
essas (des)amarras discursivas se projetam como conjunto valorativo fundamentais para as
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diversas tomadas de posicoes de sujeitos sociais. Assim, os discursos sao mobilizados na
enunciacio do presente como respostas passadas e futuras, visto que é nessas respostas € para
respostas outras que se (des)constroem os discursos, razio pela qual, no tempo, constroem-se a
atmosfera em que pairam os pontos de vista ideoldgicos de um imaginario social.

Isso é dito para evidenciar que o fazendo pedagdgico se instaura como uma construcao
de atos que se forma atemporalmente, sobretudo como um fazer continuo que se (re)faz em
ordens sociais diversas. Em atos educativos que, por sua vez, atravessam o modus operandi de
uma realidade escolar imediata que se funda em atos moventes de tempos e espacos, uma
projecao arquitetonica na qual e para qual se pensa a construcao subjetiva nao apenas de sujeitos
alunos, mas também de sujeitos docentes em devir de interacio. Sujeitos que, através da relacao
pedagogica, constroem seus agires, especialmente suas identidades alteras, suas formas continuas
de se fazerem sujeitos e se enquadrarem nas realidades de seus mundos.

IMPLICACOES DA PEDAGOGIA DO INACABAMENTO

Essa visdo, portanto, focaliza o aspecto dinamico, movedico, inacabado do conhecimento
e dos sujeitos envolvidos no processo educativo (professores e alunos). A pedagogia do
macabamento nos leva a compreender o ensino como uma construcao dialogica. Ao apresentar
sua visiao progressista de educacao, Freire (2019, p. 47) argumenta que “saber que ensinar nio ¢é
transmitir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua
constru¢ao”. Ele continua: “quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacoes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas mibicoes; um ser critico e inquiridor,
mquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e niao a de transferir conhecimento”
(FREIRE, 2019, p. 47)

A consciéncia do inacabamento faz a diferenca, colocando-se como uma necessidade
para uma pratica docente humanizadora e progressista. Isso é colocado textualmente por Freire
(2019, p. 49), quando diz que “ensinar exige consciéncia do inacabamento”. Essa consciéncia
resulta positivamente na disposi¢ao para as mudancas, na aceita¢ao do diferente, na busca pela
experimentacao do novo.

Uma pedagogia do macabamento desloca o ser humano da ideologia fatalista, que o
concebe apenas como produto, como objeto. Nesse deslocamento, o ser humano passa a ser
visto enquanto produto e produtor de cultura, sujeito histérico e construtor da Historia,
macabado e consciente do 1nacabamento. “Na verdade, o 1nacabamento do ser ou a sua
mconclusio é proprio da expernéncia vital. Onda ha vida, ha iacabamento. Mas s6 entre
mulheres e homens o iInacabamento se tornou consciente”, postula Freire (2019, p. 50). Segundo
0 mesmo autor, a consciéncia do macabamento permite ir além dele, posicionando-se nio na
condicdo de objeto, mas de sujeito da Historia.

A consciéncia da inconclusio, do inacabamento, é o que marca o diferencial entre
humanos e outros seres vivos. Conforme Freire (2019), é essa consciéncia que insere homens e
mulheres num permanente processo social de busca. Fle argumenta: “historico-sociocultural,
mulheres e homens nos tornamos seres em quem a curiosidade, ultrapassando os limites que lhe
sao peculiares no dominio vital, se torna fundante da produciao do conhecimento” (FREIRE,
2019, p. H4).

Ademais, cabe frisar que a consciéncia do 1nacabamento nao resulta em
irresponsabilidade, mas no compromisso com a ética, a liberdade etc. De acordo com Freire
(2019, p. 55), “a consciéncia do mnacabamento entre nos, mulheres e homens, nio fez seres
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responsaveis, dai a eticidade de nossa presenca no mundo”. Quando ha educacio, é na
mconclusio do ser que ela se funda, num processo permanente. A consciéncia da inconclusao é
que gera a educabilidade de mulheres e homens. No entender de Freire (2019, p. 57), “este é
um saber fundamente da nossa pratica educativa, da formacao docente, o da nossa inconclusio
assumida”. Freire (2019) conta seu relato pessoal:

[...] quando saio de casa para trabalhar com os alunos, nio tenho duvida
nenhuma de que, inacabados e conscientes do inacabamento, abertos a
procura, curiosos, ‘programados, mas para aprender’, exercitaremos tanto mais
e melhor a nossa capacidade de aprender e de ensinar quanto mais sujeitos e
nio puros objetos do processo nos facamos (FREIRE, 2019, p. 58).

Nesse dizer fica explicito que uma pedagogia do inacabamento nao tolhe a liberdade de
criar, de pensar, de buscar, mas, ao contrario, faz do ensino um espaco de procura, de
aprendizagens. O que estd em jogo nao ¢ simplesmente uma concepc¢ao de educacio, de pratica
e de sujeito, mas, também, uma praxis emancipadora e revolucionaria de educacio. Entre outros,
os resultados visados por uma pedagogia do inacabamento buscam o respeito a autonomia do
ser educando.

A consciéncia do nacabamento, na visio freireana, ressalta a postura ética dos seres
humanos. Dai a importincia dessa consciéncia na pratica educativa, pois “o respeito a autonomia
e a dignidade de cada um é um imperativo ético e nao um favor que podemos ou nio conceder
uns aos outros” (FREIRE, 2019, p. 58). Mas como o professor pode transgredir essa ética? Freire
(2019) cita alguns casos, a saber:

O professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a
sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosodia; o professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que ‘ele
se ponha em seu lugar’ ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto
quanto o professor que se exime do cumprimento de seu dever de propor
limites 4 liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride os
principios fundamentalmente éticos de nossa existéncia (FREIRE, 2019, p. 58-
59).

E possivel dizer, a partir dessas afirmacoes, que uma postura docente marcada pela
transgressao ética ¢ uma postura que viola o principio do inacabamento do ser. Essa transgressio,
como visto, pode ser materialidade em atos aparentemente simples, como desrespeitar a
curiosidade do educando ou ironzar sua linguagem. Além disso, ¢ importante assinalar que a
transgressao ética também ocorre quando o professor ndo estabelece limites para a iberdade do
educando, ou seja, quando deixa que se instaure a licenciosidade. Segundo Freire (2019, p. 86),
“o autoritarismo e a licenciosidade sao rupturas do equilibrio tenso entre autoridade e liberdade”.
Do mesmo modo, transgride a ética o professor que deixa de acompanhar a experiéncia
formadora do educando.

Como visto, os escritos de Freire oferecem base suficiente para se ressaltar uma pedagogia
do macabamento como um dos pilares de seu pensamento educacional. Nao somente 1sso, mas
¢ um modo de compreender e de tratar a realidade. Em outros termos, a tese que se procurou
defender ao longo deste trabalho é a de que, no pensamento freireano, o macabamento é
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constitutivo do ser humano, da realidade, do conhecimento etc. E o que distingue o ser humano
na histéria é exatamente a consciéncia do macabamento.

Portanto, a pedagogia do inacabamento é um modo de compreender os sujeitos, a
realidade, o conhecimento. E também uma perspectiva de enfrentamento, uma posicio politica
diante das 1deologias que resultam em posturas autoritarias e fatalistas. Ademais, é pertinente
dizer que a pedagogia do macabamento é esperancosa, motivada pela perspectiva de que
determinado estado de coisas existe enquanto construcao social, sendo passivel de
transformacao. Nesse sentido, considerando a praxis docente como também uma acao politica,
a motiva¢ao para a luta por uma realidade melhor, mais digna, mais humana, encontra a razio
de ser na possibilidade real de transformacio.
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