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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar as concepc¢oes dos docentes do ensino
fundamental sobre a aprendizagem baseada em projetos. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa na modalidade de um estudo exploratorio descritivo. Como instrumento,
utilizou-se um questiondrio on-fine. A andlise dos dados contou com o apoio do
software WebQDA. Os resultados indicam que os docentes visualizam a aprendizagem
baseada em projetos como uma via para a producio do conhecimento e ressignificagio
das praticas didatico-pedagogicas ¢ também reconhecem alguns dos principios
fundantes dessa abordagem, tais como as abordagens integradora, significativa,
problematizadora e cooperativa do conhecimento. No entanto, nio se apresenta uma
fundamentacio teérico-metodologica consistente, e sim de carater intuitivo apontando
para a relevancia de formacio de professores voltada para o aprofundamento e revisio
das concepgoes e prdticas desta metodologia de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem baseada por projetos; Ensino fundamental;

Metodologias ativas.

ABSTRACT

"This paper aims to analyze the conceptions of elementary school teachers about project-
based learning. This is a qualitative research in the form of a descriptive exploratory
study. As an instrument, an online questionnaire was used. Data analysis was supported
by WebQDA software. The results indicate that teachers view project-based learning as
a way to produce knowledge and redefine didactic-pedagogical practices and also
recognize some of the founding principles of this approach, such as integrative,
meaningful, problematizing and cooperative approaches to knowledge. However, there
is no consistent theoretical-methodological foundation, but an intuitive one pointing to
the relevance of teacher education aimed at deepening and reviewing the conceptions
and practices of this teaching methodology.
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INTRODUCAO

Ressignificar a pratica docente e avancar na direcio de uma aprendizagem significativa
para o aluno se apresentam como preocupacio dos que compreendem a educacio como um
processo capaz de provocar e promover uma educacao comprometida com a formacio integral
e o desenvolvimento pleno dos estudantes.

A escola, segundo as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica, precisa ser reimnventada,
espera-se que seja capaz de promover processos “capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas insercoes sociais, politicas, culturais,
laborais e, a0 mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de produciao e de
vida” (BRASIL, 2013, p. 16).

Na concep¢ao de Carbonell (2016), as reformas educativas atuais e os curriculos de
ensino privilegiam, em sua maioria, a tradicao escolastica e cartesiana, mantendo a fragmentacao
do conhecimento e a divisio por disciplinas. Evidencia-se, portanto, a relevancia do estudo sobre
metodologias que possibilitem o rompimento com a fragmentacao do ensino e mantenham o
aluno como ser ativo da aprendizagem.

Nessa direcao, as metodologias ativas vém ganhando espacos por envolverem os alunos
como protagonistas de suas aprendizagens e por propiciarem o desenvolvimento destes em varias
dimensoes, favorecendo a liberdade de escolha, contextualizando o conhecimento e imprimindo
ao aprendizado sentido de utihdade e realidade, estimulando contribuicoes formativas de
trabalho em equipe e socializa¢io do conhecimento.

Entre as modalidades de metodologias ativas, a aprendizagem baseada em projetos,
também denominada de metodologia de projetos, trabalho com projetos, pedagogia de projetos,
dentre outros, adquire espaco importante como abordagem metodologica.

Segundo Hattum-Janssen (2011), nao ha uma definicao que esclareca de forma especifica
e distinta cada uma das variadas terminologias para os projetos como recurso para a
aprendizagem. Em concordancia, Behrens (2008) sinaliza que encontramos diversos
entendimentos para o termo ‘projeto’ e varias configuracoes.

Contudo, segundo Behrens (2008), na atualidade os projetos convergem para uma pratica
pedagogica critica, reflexiva e problematizadora, que favorece a construcao de processos
educativos de longo alcance:

Com o intuito de educar para a vida, a metodologia de projetos deve considerar
processos pedagdgicos que envolvam a responsabilidade, o respeito, a
igualdade, a autodirecio, a autonomia, a proposicao de solucoes multiplas, o
pensamento independente, enfim, a vivéncia da democracia em acdes, atos e
atitudes que levem a aprendizagem. Assim, com essa visio democritica, a
Metodologia de Projetos pode incentivar a habilidade de escolher, de valorizar
a sl mesmo e ao grupo, de conviver em situacoes de consenso, de aceitar e
analisar com respeito os posicionamentos de outras pessoas, de construir
processos de autoconflanca que permitam atuar com competéncia e

mndependéncia (BEHRENS, 2008, p. 38).

Carbonell (2016, p. 201) afirma ser evidente que a perspectiva educativa dos projetos de
trabalho ¢ uma “nova concepciao integral da educacio e uma forma diferente de pensar e estar
na escola, que rompe com curriculos engessados e com a obsessao pela programacio de
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atividades e busca de resultados”. A escola passa a ser um ambiente de experiéncias
compartilhadas, com possibilidade de diferentes caminhos para o conhecimento, o que facilita
uma aprendizagem solida, critica e compreensiva.

O entendimento e a concordancia de que essa abordagem pode viabilizar de maneira
mais significativa o processo de ensino-aprendizagem tem conquistado espaco na literatura
pedagogica, no entanto, a sua aplicacao ainda desperta muitas indagacoes: quais as concepcoes
que direcionam os docentes ao optarem pelo trabalho por projetos? Sio de fato projetos de
trabalho ou estratégias de ensino que os professores vém denominando de projetos sem que haja
um comprometimento com a concep¢ao e as caracteristicas do trabalho com projetos?

Essas indagacoes colocam a questio da presente pesquisa: em que medida as concepcoes
e usos da aprendizagem baseada em projetos desenvolvida no cotidiano das escolas do ensino
fundamental apresentam coeréncia com os seus principios fundantes?

Para tal, se estabelece como objetivos analisar a vivéncia e a concepcao dos professores
de 1?2 a0 52 ano do ensino fundamental de uma rede particular de ensino do estado de Sao Paulo
em relacio a aprendizagem baseada em projetos e considerar as necessidades formativas que
emergem das falas dos respondentes para a utilizacao da aprendizagem baseada em projetos
como ressignificacao das praticas pedagogicas.

O presente artigo inicia com a apresentacio das bases conceituais que embasam a
aprendizagem baseada em projetos e evidencia a sua pertinéncia para o contexto atual, apresenta,
em seguida, a abordagem e os procedimentos metodologicos utilizados na mnvestigacao. Na
sequéncia, explora os achados da pesquisa a partir da analise dos dados, sobre a concepcao dos
docentes no que diz respeito ao trabalho com projetos, seguido das consideracoes finais.

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS: bases conceituais

A origem da abordagem por projetos pode ser localizada em John Dewey (1859-1952),
filésofo norte-americano e um dos principais representantes do pensamento pragmatico.

A concepcio educativa de Dewey - um dos mais importantes filésofos norte-
americanos do século XX - respalda-se por um lado, em uma visao pragmatista
da aprendizagem (a crianca aprende no momento em que executa suas
atividades porque, na aciao, é que ocorre a formaciao do pensamento humano)
e por outro lado, em uma concepcio politica (a educacio e a escola constituem
o crisol de uma sociedade democritica). Ele foi, por conseguinte, um critico
tanto das concepcoes tradicionais que consideravam a crianca como um ente
passivo quanto das concepc¢oes romanticas segundo as quais a crianca deve
aprender independentemente dos saberes escolares. [...] Dewey considera que
a crianca ¢ Intensamente ativa ¢ que a educacio deve apostar nessa atividade
natural para orientd-la na aprendizagem dos saberes (WESTBROCK, 2014, p.
197).

Em consoniancia com a visao pragmatista, ¢ abstendo-se das concepc¢oes romanticas, a
proposta de Dewey era de uma educacio nao diretiva, que possibilitasse a crianca enfrentar
desafios que levassem a resolucio de problemas. A escola deveria ser um ambiente de condi¢oes
que incentivasse o despertar das capacidades ativas dos alunos. O trabalho com projetos
apresenta-se como uma possibilidade de amenizar a inimera carga de contetiddo 1mpostos pelos
programas escolares e transformar a rotina educativa em experimentos educativos.
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Segundo Dewey (1959), para que os projetos se tornassem verdadeiramente educativos
deveriam cumprir algumas condicoes, tais como: a acio deve despertar o interesse dos alunos,
se nao for algo que queiram empreender, a auséncia de interesse os afastara da responsabilidade
do aprender; deve possuir valor real, constituindo um significado pessoal, intrinseco ao
idividuo; ser til, nao necessaritamente aos olhos do adulto, mas sob a perspectiva do aluno; no
decorrer de seu desenvolvimento, o projeto precisa apresentar problemas que provoquem
perguntas ¢ questionamentos, que despertem a curiosidade e que Incentivem os sujeitos a
buscarem nformacoes. Um projeto nao sera educativo por ser agradavel, mas por mcita-los a
novas descobertas; é necessario que seja factivel, passivel de desenvolvimento. O tempo deve
prolongar-se o suficiente para que o plano e os objetivos sejam alcancados.

William Kilpatrick, aluno de Dewey e filosofo da educacio, é considerado o responsavel
pelo encaminhamento pedagogico da proposta, tornando-a mais difundida. O autor considerava
urgente que o curriculo atendesse as demandas de uma civilizacio em mudanca. Segundo ele, a
“velha concep¢ao contemplava uma civilizacao estatica” (KILPATRICK, 2011, p. 118), aprender
era apenas ser apresentado a velhas situacoes. O velho, segundo ele, precisa ser readaptado e a
escola deve possibilitar experienciais reais. Os alunos devem se relacionar e se manter ativos € o
professor deve reconhecer que é na atividade progressiva e experiencial que o aluno se
desenvolve.

[...] A escola agora passou a ser, cada vez mais, um lugar em que a vida se
processa. Apenas através da experiéncia vivida € possivel aprender como viver
melhor. O que alguns chamam equivocadamente de ‘modismo’ é, na verdade,
o esforco 1nicial da escola, possivelmente ainda apenas tateando, para oferecer
esse elemento a vida da crianca. Somente se a escola for baseada na vida real,
certos hdbitos e atitudes sociomorais necessarios serao construidos e certos
métodos e abordagens necessarias para a resolucio de problemas serdo
desenvolvidos (KILPATRICK, 2011, p. 66).

No Brasil, as discussoes em torno da pedagogia de projetos ganham impulso com o
movimento da Escola Nova na década de 1930 e sdo incorporadas pelos oponentes da pedagogia
tradicional como tentativa de suplantar a quantidade de conteidos apresentados aos alunos e a
aprendizagem voltada para a memorizacio, bem como de instaurar uma aprendizagem que
reverberasse em producao de conhecimento.

A proposicio do trabalho com projetos continua sendo pertinente nos dias atuais.
Carbonel (2016) apresenta os projetos como modalidade das pedagogias do conhecimento
mtegrado e coloca os projetos de trabalho como uma das abordagens mais movadoras e que
melhor atende as demandas sociais e culturais do século XXI.

Behrens (2008) reitera a relevancia dos projetos para o contexto atual:

A proposicio da metodologia de projetos readquire pertinéncia neste inicio de
século quando abre possibilidades para que o professor possa desenvolver a
pratica educativa tendo como principios: a complexidade, a visio da totalidade,
a conexao das diversas dreas do conhecimento, o espirito critico e reflexivo, a
busca da formacio para a cidadania e a recuperagio do posicionamento ético

(BEHRENS, 2008, p. 41).

Hernandez afirma que na cultura contemporanea os projetos apontam:
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Outra maneira de representar o conhecimento escolar baseado na
aprendizagem da interpretacao da realidade, orientada para o estabelecimento
de relacoes entre a vida dos alunos e professores e o conhecimento que as
disciplinas e outros saberes nio disciplinares vio elaborando (HERNANDEZ,
1998, p. 90-91).

O autor reforca a necessidade de investir na consciéncia e autonomia do aluno no
processo de aprendizagem, na valorizacao da criatividade, do pensamento critico e reflexivo. O
caminho que “vai da informacio ao conhecimento pode ser realizado por diferentes vias” e “uma
das mais relevantes seria a consciéncia do individuo sobre o seu proprio processo de aprendiz”
(HERNANDEZ, 1998, p. 79).

Zabala (2002) aponta que propostas de ensino que se propoem a responder problemas
reais dos alunos, precisam superar a parcializacao do conhecimento e ressignificar a apresentacao
dos contetidos na rigidez das disciplinas. O autor apresenta razoes que tornam a aprendizagem
com projetos significativa e pertinente, como o fomento a colaboracio e a miciativa por meio da
valorizacao do trabalho coletivo; o fato de propiciar aproximaciao com a vida real e o respeito
pela individualidade, potencialidade e nivel de desenvolvimento de cada aluno.

Em consonincia com os autores citados anteriormente, o Buck Institute for Educacion
(BIE) compreende a aprendizagem baseada em projetos como uma abordagem de ensino que
auxilia os alunos a desenvolverem as habilidades necessarias para o enfrentamento de questoes
e situacoes impostas pelo século XXI e define a aprendizagem baseada em projetos como:

[...] um método sistematico de ensino que envolve os alunos na aquisicio de
conhecimentos e habilidades por melo de um extenso processo de investigacao
estruturado em torno de questdes complexas e auténticas e de produtos e
tarefas cuiddadosamente planejados. Essa definicio abrange um espectro que
varia desde projetos breves de uma ou duas semanas, baseados em um unico
assunto em uma sala de aula, até projetos interdisciplinares durante todo o ano
letivo e que envolve a participacio da comunidade e de adultos fora da escola

(BILE, 2008, p. 18).

O BIE compreende a aprendizagem baseada em projetos como um campo ainda em
desenvolvimento, e que, semelhante a qualquer outro método de ensino, pode ou nao ser
utilizada de maneira eficaz, no entanto, reconhece um alto potencial para promover comunidades
de aprendizagem “focada na realiza¢ao, no autodominio e na contribui¢io para a comunidade”
(BIE, 2008, p. 20).

Bender (2014) sintetiza aspectos comuns que devem ser percebidos na aprendizagem
baseada em projetos, sao eles: gerar interesse dos alunos por meio de uma questio orientadora
e altamente motivadora (dncora), tornar as experiéncias significativas por meio do trabalho
cooperativo, constante feedback e revisio, investigar e movar tendo como base a questao motriz
estabelecida, oportunizar constantes espacos de reflexio, manter o processo nvestigativo,
apresentacao publica dos resultados e manter a participacao efetiva dos alunos, dando-lhes ‘voz’
em todo o percurso.

Ao levantarmos as bases conceituais do trabalho com projetos, é oportuno destacar o
salientado por Keller-Franco (2012), de que o trabalho com projetos em seus diferentes
momentos € movimentos sempre esteve a servico de uma proposta movadora de educacao,
partindo de situacoes problematizadoras, valorizando a interacao do sujeito com o meio, as
relacoes democriticas e participativas e o desenvolvimento integral do individuo.
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Contudo, ‘o fervor magico’, expressio usada por Boutinet (2002) para expressar o
mtenso interesse que tem circundado os projetos em educacao na atualidade, nem sempre vem
acompanhado de clareza conceitual, demandando que se questione os usos e significados que
lhe sdo associados, uma vez que a aprendizagem baseada em projetos transita pelos espacos de
ensino como uma abordagem com potencial de ressignificar as praticas educacionais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com o propésito de pesquisar a vivéncia e a concepcio dos professores em relacio a
aprendizagem com projetos, assumiu-se a abordagem qualitativa, na modalidade de um estudo
exploratorio descritivo. Segundo Gil (2010, p. 42), “as pesquisas descritivas sdo, juntamente
com as exploratdrias, as que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com
a atuacdo pratica”. O interesse da presente pesquisa ¢ tributario de problematica do cotidiano
escolar, buscando compreender as praticas docentes referentes ao trabalho com projetos.

Como campo de pesquisa escolheu-se uma rede de escolas particulares do estado de Siao
Paulo, composta por 85 unidades escolares, distribuidas da seguinte forma: 24 unidades na
capital € 61 nas demais regides que compoem o estado. OS sujeitos sdo constituidos por
professores do 1° ao 5° ano do ensino fundamental, escolhidos com o auxilio do Excel mediante
processo randémico aleatério nos e-mails disponibilizados apds aprovacio da pesquisa pelo
diretor geral de educacio da rede para o estado. Selecionou-se 0s 200 primeiros professores da
lista randémica.

Como nstrumento de pesquisa optou-se por um questionario on-/fine constituido de
questoes abertas e fechadas. As questoes fechadas abordaram aspectos relacionados ao perfil dos
respondentes e as abertas perguntas relativas as concepcoes e vivéncias dos professores na
aprendizagem por projetos. O questionario foi enviado via e-mail, sendo que, até o fechamento
da coleta, obteve-se o retorno de 123 respondentes.

A analise dos dados seguiu os procedimentos coerentes com as abordagens qualitativas
de pesquisa, conforme as proposicoes de Liiddke e André (2015). Para a sistematizacao dos dados
contou-se com o apoio do software webQDA (NERI DE SOUZA et al., 207). Do didlogo entre
os dados levantados no estudo e a fundamentacio teorica, emergiram duas grandes categorias
relativas as concepcoes dos docentes sobre a aprendizagem por projetos definidas como: base
conceitual e base metodoldgica, as quais se desdobram em subcategorias. E, por ultimo outra
categoria denominada indicadores de formacao em que se levantam referentes para a formacao
dos docentes no que diz respeito a aprendizagem baseada em projetos.

ANALISE DAS CONCEPCC)ES SOBRE PROJETOS: a sintese interpretativa

A presente pesquisa teve como objetivo analisar as concepgdes dos docentes de ensino
fundamental sobre a aprendizagem baseada em projetos. Nesse capitulo, serdo apresentados 0s
achados da pesquisa obtidos a partir da analise dos dados mediante os procedimentos
apresentados no tdpico anterior.

Caracterizagio da populagio pesquisada
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A caracterizacdo da populacio pesquisada reuniu informacodes sobre o tempo de
exercicio da docéncia, o tempo de atuacio no mesmo ano/série, a formaciao e o sexo dos
respondentes.

Quanto ao tempo de docéncia, revela-se que 13% tem menos de 2 anos no magistério,
26,8% de 2 a 4 anos, 24,4% de 5 a 10 anos, 4 % de 11 a 15 anos, 23,6 % ha mais de 15 anos e
0,8%, correspondendo a um docente, ndo respondeu. Observa-se que 0 maior percentual esta
entre os professores que atuam na docéncia de 2 a 4 anos (26,8%) e, se somarmos a esses 0S
13% que estdo ha menos de 2 anos, teremos (39,8%) de professores que podem ser considerados
como iniciantes. Embora haja um aparente equilibrio quantitativo entre professores iniciantes
e experientes, considera-se que esse equilibrio ndo seja o ideal em termos de qualidade.

Em relaciao ao tempo de atuacio na mesma série, os resultados mostram que 32,56%, a
maior parte dos respondentes, atuam de 1 a 2 anos e 21,19 hda menos de 1 ano, totalizando
52,69% que exercem a docéncia até 2 anos na mesma série, ao passo que apenas 4,2% estao ha
mais de 10 anos, dados estes que revelam uma significativa rotatividade docente.

O tempo da atuacio docente na mesma série/ano é considerado por Hernandez e
Ventura (1998) fator substancial para planejar e desenvolver uma acao educativa inovadora. Os
autores utilizam-se da expressao ‘quase imprescindivel’, visto a relevancia da permanéncia de
atuacio docente na mesma série/ano.

Conforme o determinado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao no Artigo 62, os
professores cumprem os requisitos para atua¢ao do magistério na educag¢io infantil € nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, ou seja, formacao de nivel superior em curso de
licenciatura plena. Observou-se que 35,8% complementaram a formac¢ao minima realizando
especializacao, no entanto nao houve registros de formac¢ao em mestrado ou doutorado.

No que diz respeito ao sexo, 122 sujeitos da pesquisa sao do sexo feminino e um dos
participantes nao respondeu, reafirmando-se na presente pesquisa a feminizacao do magistério
em especial nas séries miciais.

ANALISE DA CONCEPCAO SOBRE PROJETOS

Do didlogo entre a teoria e a empiria, emergiram duas grandes categorias: base conceitual
e base metodologica, representativas da percepcao dos docentes sobre o que é e como se realiza
a aprendizagem por projetos.

Base conceitual

Essa categoria desdobrou-se nas seguintes subcategorias: a) abordagem integradora do
conhecimento; b) abordagem significativa do conhecimento; ¢) abordagem problematizadora do
conhecimento; d) abordagem colaborativa do conhecimento e €) concepcao genérica sobre a
aprendizagem baseada em projetos.

a) Abordagem integradora do conhecimento.

Ha nas dlamas décadas uma busca por solucdes que revisem a parcializacio dos
conteudos e a fragmentacao destes em disciplinas. Um dos caminhos apontados nessa direcao
sao as abordagens integradoras do conhecimento. Nesse sentido, o trabalho com projetos é
mdicado como uma abordagem por exceléncia para cumprir as finalidades de superacao da
fragmentaciao do conhecimento (ZABALA, 2002; SANTOME, 1998).

A andlise das respostas demonstra que os professores pesquisados reconhecem nos
projetos a abordagem integradora do conhecimento:
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E uma estratégia de aprendizagem onde as disciplinas sio interligadas (R 88).
Trabalha com um tema gerador onde todas as disciplinas permeiam (R 95).

A wviabihizacio da interdisciphnaridade mediante o trabalho com projetos pode ser
observada na fala dos respondentes:

A metodologia fornece meios de abranger a interdisciplinaridade necessaria (R
-
D).

E uma metodologia onde trabalhamos com a interdisciplinaridade (R 21).

Os professores fazem ainda mencao a abordagem integradora dos projetos utilizando
diferentes termos como transversalidade e multidisciplinaridade e, embora a literatura
pedagogica apresente uma conceituacao especifica para cada termo, é possivel inferir das
respostas dos participantes a utilizacao desses termos com significado de integracao de saberes,
conteudos ou disciplinas:

A utilizacio de um método voltado para aplicacio de atividades de forma inter
ou multidisciplinar (R 32).
E um método centrado na interdisciplinaridade e na transversalidade [...] (R

31).

Observa-se que hd uma compreensio por parte dos professores de que os projetos
contemplam uma nova relacio entre as areas do conhecimento, e que, nesse aspecto, reside uma
das suas contribuicoes significativas. Embora nao apresentem uma clareza conceitual sobre os
tipos de relacoes estabelecidas entre as disciplinas, eles apresentam uma visiao de integragio.

b) Abordagem significativa do conhecimento

A segunda subcategoria evidencia a percep¢ao dos professores de que o trabalho por
projetos oportuniza maior significado a aprendizagem do aluno por considerar os conhecimentos
prévios dos estudantes, bem como, pela utilizacao de temas de interesse dos discentes, como
podemos observar nas falas:

Oportuniza uma aprendizagem diferenciada, utihizando materiais e temas de
maior interesse dos alunos, para que se torne algo mais significativo (R 7).
Acredito que a metodologia de projetos auxilia a dar vida ao contetdo tornando
a aula mais agradavel e atraente pois valoriza o conhecimento prévio do aluno
€ nio 1sso apenas, traz a tona o que eles desejam e tem interesse em aprender
naquele momento, de acordo com suas necessidades e curiosidades (R 59).

Ao relacionar a aprendizagem significativa ao conceito de projetos, os respondentes
aproximam-se das consideracoes apresentadas por Dewey (1959) para quem os projetos
viabilizariam a aprendizagem significativa. Para o autor, o projeto deve despertar o interesse dos
alunos, possuir um valor real, permitindo ao aprendente atribuir aos conceitos um significado
pessoal e mcitando-os a curtosidade e busca de novas informacoes.

A aprendizagem prazerosa e ludica aparece ainda nas respostas dos docentes como
caracteristicas para uma abordagem significativa do conhecimento mediante os projetos:
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Os projetos contribuem para um ensino-aprendizagem mais significativo, onde
pode-se mstigar a busca prazerosa pelo conhecimento (R 44).

Acho que da vida, as criancas acham divertido, aprendem de maneira diferente
e interessante (R 80).

Acredito que enriquece a aprendizagem tornando-a mais alegre, significativa,
completa, sem compartimentos (R 95).

A aprendizagem prazerosa esta presente no trabalho com projetos. Contudo, cabe
ressaltar que uma aprendizagem voltada para a compreensao e considerada significativa nao é
aquela apenas agradavel, ela deve proporcionar ao aluno, segundo Hernidndez (1998), a
compreensio da informacao em termos de conceitos ou idelas ¢ a capacidade de gerar novos
questionamentos a informacao dada, estabelecendo significados proprios.

Bender (2014) destaca que os projetos de ensino promovem ricas atividades didaticas, no
entanto, para serem significativas devem conduzir a conexoes conceituais € compreensiao de
conceitos. As tarefas propostas em um projeto de ensino devem, além de serem prazerosas,
favorecer a aprendizagem.

¢) Abordagem problematizadora do conhecimento

Autores como (HERNANDEZ, 1998; ZABALA, 1998; BEHRENS, 2008; BARBOSA
e HORN, 2008) destacam a abordagem problematizadora como uma das caracteristicas
distintivas do trabalho com projetos. Mostrou-se presente nas falas dos respondentes, embora
em quantidade pouco expressiva, a compreensio da metodologia como uma abordagem
problematizadora do conhecimento.

Trabalhar de forma que o aluno possa interagir no processo de resolucao de
problematizacoes (R 108).
Onde o professor, lanca uma problematizacio ou objetivo. Os alunos vio em
busca de respostas (R 64).

Uma das etapas da metodologia de projetos proposta por Behrens (2008) estabelece que
a problematizacao é o questionamento proposto aos alunos para desencadear discussoes e
envolvé-los na tematica do projeto.

Hernindez e Ventura (1998) auxihlam na compreensio do quase siléncio dos
respondentes sobre este aspecto da aprendizagem baseada em projetos, sinalizando que
encontrar o problema é uma tarefa complexa e que pressupoe clareza dos fundamentos que
sustentam o trabalho com projetos.

d) Abordagem colaborativa do conhecimento

A aprendizagem colaborativa ¢ defimida por Behrens (2015, p. 116) como “resultante de
um consenso entre membros de uma comunidade de conhecimento, algo que as pessoas
constroem dialogando, trabalhando juntas direta ou indiretamente e chegando a um acordo”.

Os docentes mencionam a abordagem colaborativa da aprendizagem baseada em
projetos, enfatizando o trabalho entre pares, o trabalho colaborativo entre professores e alunos:

Eu diria que ela é de grande valia no processo de aprendizagem, pois os alunos
se envolvem com o tema e se desenvolvem melhor, se relacionam melhor
porque precisam estar em grupos € em contato com os outros (R17).
Possibilita o didlogo com a realidade dos alunos ampliando seus
conhecimentos, trabalho coletivo entre professores e alunos (R 41).
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E uma contribuicio positiva, pois tanto o discente quanto o docente terdo a
possibilidade de desenvolver juntos esse trabalho (R 106).

Hernandez (1998) destaca que a atitude de cooperacao que deve se fazer presente nos
projetos nio ¢ apenas no sentido de ‘trabalhar juntos’, mas de se estabelecer um didlogo
pedagogico de forma a garantir a voz e a escuta de todo o grupo, no qual a producao, individual
ou coletiva estabeleca-se a partir da colaboracio entre os sujeitos.

e) Concepgio genérica
Observou-se um numero expressivo de respostas que nao apresentaram um
posicionamento claro, com respostas de sentido vago, que foram categorizadas como genéricas:

Importante (R 37).

Melhora a geracio de resultados internos e externos, pois uniformiza
procedimentos e unifica os diferentes grupos e setores que atuam no projeto (R
43).

Busca de glorias criativas para ensinar (R 25).

Transformaciao de um espaco vivo as suas multiplas dimensoes (R 84).

As respostas genéricas sobre o tema levantam a possibilidade da falta de embasamento
teorico sobre a aprendizagem baseada em projetos e/ou ainda pouca vivéncia com essa
abordagem metodologica.

Como sintese dessa categoria, a analise demonstra que os respondentes apresentam
conhecimento de algumas das principais caracteristicas da aprendizagem baseada em projetos,
como a possibilidade de um trabalho integrado, o favorecimento de uma aprendizagem
significativa, e em menor incidéncia a aprendizagem problematizadora e colaborativa. Entretanto,
silenciam sobre o desenvolvimento dos alunos de forma integral, interacoes dos educandos
dentro e fora do espaco escolar, o vinculo dos projetos com praticas socials que Impactem a
comunidade escolar. Sobre esse altimo aspecto vale ressaltar que “os projetos caracterizam-se

como uma forma de articulacio dos saberes escolares e dos saberes sociais, numa perspectiva
sistémica de conhecimento” (LEITE; MALPIQUE; SANTOS, 2001, p. 57).

Bases metodolégicas

Uma das questoes que mais tem despertado indagacoes sobre a aprendizagem por
projetos, diz respeito aos seus procedimentos metodologicos. Emergiram dessa categoria, duas
subcategorias: a) etapas do trabalho com projetos e b) avaliacao.

a) Etapas do trabalho com projetos
As respostas sinalizam que os respondentes reconhecem que a aprendizagem baseada
por projetos demanda algumas etapas, que, conforme eles, envolve:

Organizacio, pesquisa, tabulacio, andlise de resultados e conclusiao (R25).
Planejamento, pesquisa, definicio do tema, definicio dos objetivos gerais e
especificos, estratégias, recursos, procedimentos, atividades e avaliacao (R 33).
Tema, pesquisa, planejamento, objetivos gerais e especificos, justificativas e
recursos (R 94).
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Os autores proponentes da aprendizagem baseada em projetos demonstram cuidado ao
propor etapas. Ha, no entanto, aspectos no trabalho com projetos que os caracterizam, entre eles
a intencionalidade de acoes no decorrer de todo o processo e uma assisténcia permanente do
docente aos alunos, como citado por Bender (2014).

Behrens (2008) sinaliza a relevancia do estabelecimento de acoes significativas para que
0s projetos nao culminem em improviso e acoes desconexas.

Moura e Barbosa (2013) salientam que variacoes dos elementos estruturais podem
ocorrer desde que quatro pilares sejam respeitados: a negociacao do tema entre professor e
aluno, o trabalho colaborativo, a utilizacio de recursos variados e a socializacao dos resultados.

Para Herndandez (1998), ha diferentes rotas que podem ser seguidas no trabalho com
projetos, o essencial ¢ manter a finalidade de prover aos alunos um ensino que favoreca a
compreensio a ponto de irem além da informacao dada e estabelece aspectos que caracterizam
os projetos de trabalho, entre eles: um tema-problema, a interpretacao critica, o estabelecimento
de constantes conexoes e questionamento da realidade e a valorizaciao da escuta.

Como ‘fio condutor’ o autor sugere que apos a negociacao do tema ou problema com os
alunos, micia-se o processo de pesquisa, busca, selecao e ordenacao das informacoes, estabelece-
se relacoes com outros problemas e conclui-se, representando e avaliando o conhecimento
elaborado e conectando-se a um novo problema.

Observa-se uma concordancia entre os autores (BEHRENS, 2015; BENDER, 2014;
HERNANDEZ ¢ VENTURA, 1998; ZABALA, 2002) de que a participacio ativa dos alunos os
impulsiona a responsabilizacio com a sua aprendizagem e comprometimento com as atividades
que serao desenvolvidas em cada etapa; ao serem instigados a buscar uma soluc¢ao real, para um
problema real, a motiva¢ao tende a aumentar.

Keller-Franco (2008) alerta para a importancia de se evitar extremos, cuidando para que
ao precaver-se contra formas fechadas e deterministas ao trabalhar com projetos, nao se caia na
superficialidade de considerar qualquer trabalho um projeto. Esclarece que a madequacio de
esquemas rigidos e fechados niao impossibilita a elaboracao de alguns roteiros elucidativos. Para
tal, ressalta a relevancia de se ter clareza da 1dentidade conceitual do trabalho com projetos
enquanto atividade educativa com vistas a viabilizacio do conhecimento com autonomia, espirito
critico, trabalho cooperativo, visio de totalidade e abordagem problematizadora. Considerando
os principios que orientam o trabalho com projetos e a ideia de flexibilidade que a proposta
contempla, a autora propoe as seguintes fases para tal procedimento metodolégico:

1) Partir de uma introducao cativante, instigante e emoldurada por desafios cognitivos. Tal
mtroducao pode constituir-se de uma situacao problema, de um caso real, de uma noticia ou
reportagem, de um artigo, de um filme, de uma visita de campo, entre outros.

11) Propor um desenvolvimento com atividades nas quais os alunos exercam um papel
ativo na busca do conhecimento. Como o trabalho com projetos prevé o desenvolvimento da
autonomia e a tomada de decisiao, pode-se propor atividades alternativas para que os alunos
escolham aquelas com as quais mais se 1dentificam e abrir espaco para que proponham outras
atividades que venham a contribuir para o aprofundamento do conhecimento. Tais atividades
devem ainda prever momentos coletivos e individuais.

iii) Fechar com um final apaixonante, com producdes significativas. Essa producéo
significativa pode ser um projeto de intervencdo, um artigo para ser publicado, uma pégina na
internet, a construcdo de uma revista, de um video, de um software, de um folder, uma peca
teatral, uma campanha publicitaria, enfim, uma producéo que o aluno perceba que tenha uma
relevancia social, para além de uma simples nota para poder passar de ano.

1v) Avaliacao do processo. Nao s6 no final do projeto, mas durante o percurso, tendo
como meta contribuir para a otimizacao das aprendizagens.
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Uma etapa que marca a identidade da aprendizagem baseada em projetos, desde Dewey
(1959) ao propor as ocupacodes construtivas que deram origem aos projetos até a atualidade ¢é a
elaboracao de um produto final, que Keller-Franco (2008) ressignifica com o termo producao
final significativa. Dois dos entrevistados ao apresentarem as etapas do trabalho com projetos
fazem referéncia a elaboracao de um produto final.

Tema/Levantamento de hipoteses/Objetivos/Desenvolvimento/ produto final
(R 38).

(...) realizado como os cumprimentos dos objetivos propostos e conter um
roteiro detalhado das etapas que serdo realizadas, assim como também as
respectivas atividades que serao realizadas e um produto final para que o aluno
possa ver, sentir ou tocar em suas produc¢oes e a apreciacio das mesmas pelas
turmas ou até mesmo pelas outras turmas. E importante registrar as fases por
meio de textos, fotografias, etc. (R 115).

Nas respostas dos docentes referentes as etapas, observa-se com maior énfase a mencio
sobre a definicao do tema ou problema como ponto de partida para o trabalho, a definicao dos
objetivos que se pretende alcancar, a previsao de recursos que serao utilizados e em menor
mcidéncia, a elaboracao de um produto final, a sociabilizacio dos resultados e a avaliacao tanto
das aprendizagens dos alunos, como a avaliacao do projeto.

b) Avaliacio

Para Hernindez (1998), a avaliacio apresenta-se como uma questao controversa por
abordar de forma direta a relacio escola e a forma de tratar o conhecimento. Os projetos de
trabalho questionam o sentido estivel e objetivo dado a realidade pelo modelo avaliativo
comumente utilizado. No trabalho por projetos, a avaliacio torna-se parte do processo de
aprendizagem e nio uma etapa isolada que estabelece e qualifica os alunos em um padrio
estabelecido pelo professor.
Os autores que compoem o referencial teérico da metodologia apontam para uma avahacio
formativa como caminho coerente para o trabalho por projetos. Segundo Perrenoud (2000),
nesse tipo de avaliacao, o professor ampla seu trabalho de observacio e interpretacio na mesma
proporcao em que singulariza a situacio do aluno, envolvendo-se em um diagnostico e
acompanhamento constante.

Constata-se de forma significativa nas falas dos respondentes o sentido de uma avaliacio
formativa no trabalho com projetos:

Dentro da visio, em que educar é formar e aprender é construir o préprio
saber, a avaliacio nio se reduz apenas em atribuir notas (R 9).

(...) aavaliacio assume um sentido orientador e cooperativo. Assim a avaliacio
assume uma dimensao orientadora, pols permite que o aluno tome consciéncia
de seus avancos e dificuldades, para continuar progredindo na construcio do
conhecimento (R 13).

Niao somente na forma de provas (tradicional), mas através de trabalhos e
atividades que siao desenvolvidas dentro e fora de sala de aula (R 67).

Os respondestes referiram-se também ao carater continuo e processual da avaliacio na
aprendizagem por projetos:
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A avaliacio é ampla e continua, a cada etapa do projeto deve ser avaliada a
participacio, envolvimento e conhecimento adquirido (R 5).

O processo avaliativo acontece durante todo o desenvolvimento do projeto (R
32).

A avaliacio deve acontecer de maneira processual, como um meio para realizar
intervencoes e alteracoes quando necessdrio durante a aplicacio do projeto. E
necessario também avaliar o aluno no individual, assim como no coletivo (R

115).

As falas dos professores revelam que eles tém compreensio de que a avaliacio na
aprendizagem por projetos inclul instrumentos variados:

Sio vérias as maneiras de se avaliar: observando o desenvolvimento do projeto
e dos individuos envolvidos, avaliando cada etapa, seminarios, atividades
escritas, avaliacoes escritas entre outras (R 3).

Participacio, envolvimento (caso seja realizado em grupo); apresentacio oral
(postura) trabalho escrito, descri¢io organizada de cada passo do projeto (R
36).

Individual e coletiva, com registros tipo pasta portfolio (R 4).

Avaliaciao continua, como em um portfélio (R 49).

Observa-se a mencio ao uso do portfélio na fala dos docentes. Varios autores, entre eles
Hernandez (1998), Behrens (2008), Bender (2014), Barbosa ¢ Horn (2008), propoem a
utilizacao do portfolio como procedimento avaliativo coerente com o trabalho por projetos. No
entanto, desvela-se ainda o peso da tradi¢ao mediante a mencao de instrumentos de cardter mais
tradicional como os seminarios. Apesar disso, de forma geral, emergiu das respostas que os
docentes compreendem que o modelo tradicional de avaliacio nao é compativel com as
mtencoes do trabalho por projetos.

INDICADORES DE FORMACAO

Nesse topico, levantou-se indicadores sobre e para a formaciao dos docentes no que se
refere a aprendizagem baseada em projetos.

A maior parte dos respondentes (52) apontou o estudo mdividual como a forma mais
utilizada de formacao para o trabalho por projetos, 20 apontaram a realizacio de cursos 1solados,
os dois grupos somados equivalem a 72 respondentes, portanto, 58,6% dos docentes se
responsabilizam por buscar formacio sobre o tema. A formacio adquirida com a equipe
pedagdgica da unidade escolar for apontada por 29 dos respondentes. Nio participaram e nao
consideram ter nenhuma formacao sobre a metodologia de projetos for declarado por 23 pessoas
e 4 nio responderam.

Perrenoud (2000) estabelece a administracio de sua propria forma¢ao como uma das
competéncias a serem desenvolvidas pelo docente e ressalta que o ‘oficio’ docente acontece em
ambientes de permanente mudanca. No entanto, o comprometimento pessoal com a formacao
nao desresponsabiliza a equipe pedagdgico-administrativa das escolas e/ou redes de ensino das
demandas de formacio coletiva. Sobre este item, Perrenoud (2000) refor¢a que uma forte
compreensdo da instituicao das suas concepc¢oes educacionais, impulsionario de maneira
assertiva as escolhas para a formacao, atendendo ao projeto pedagdgico estabelecido e as
demandas docentes.
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Os docentes foram inqueridos sobre contato com autores que fundamentam a
aprendizagem por projetos visando levantar indicadores da formacao dos professores sobre o
trabalho com projetos a partir das referéncias bibliograficas utilizadas por estes.

O namero dos respondentes que afirmaram nao ter contato com bibliografias da drea,
somada aos que optaram por nao responder ¢ bastante significativo, 59,3%. Aproxima-se desse
grupo os 11,4% que disseram ter contato com estudos da drea, mas nio souberam mencionar o
nome dos autores. Dos 36 (29,3%) respondentes que declararam possuir contato com
bibliografias da drea e que mencionaram os autores, apenas 16 das referéncias citadas pertencem
a area da educacao, e destas somente sete estao diretamente relacionados a autores voltados para
a aprendizagem por projetos.

Quando perguntados sobre o uso de projetos em sua pratica docente, as respostas
revelam um grupo significativo que afirmam utilizar com pouca frequéncia (52,9%); 14,6%
afirmam nunca terem utilizado e (32,5%) afirmam utilizar com frequéncia.

Considerando que as praticas carregam uma concepcao subjacente, solicitou-se aos
docentes que descrevessem um projeto desenvolvido. Na andlise da descricao dos projetos,
sobressal-se a referéncia a projetos vinculados a utilizacao de literatura nfantojuvenil,
denominado pela maioria dos respondentes como paradidaticos:

Projeto com o paradidatico ‘Como vai o seu bolso?’; com o paradidatico ‘Maria
val com as outras’ e ‘Meios de transporte’ (R 36).

Projeto de Leitura com o livro paradidatico: ‘A bisa estd doente’. Leitura,
estatuto dos 1dosos, cidadania, visita a casa de repouso (R 95).

Trabalhamos o livro: O aniversario do vovo, lemos o livro, os alunos fizeram
entrevistas com os avos, tivemos o cha dos avos na escola, onde os alunos os
homenagearam através de musicas e declamacio de poesia (R 31).

Em cima do paradiditico ‘Era uma vez o cajueiro’, organizel um projeto
mterdisciplinar por 15 dias, que atingiram os objetivos esperados, incluindo a
satisfacio dos alunos. Desenvolvimento do projeto: Disciplinas trabalhadas:
Portugués - leitura, interpretacio, opinido critica, ortografia, palavras regionais,
estrutura da histéria. Matematica - no¢coes de economia e poupanca. Historia -
chegada dos portugueses no Brasil, regiio Nordeste. Ciéncias - estudo da
vegetacao regional, infraestrutura da aldeia (saneamento basico, captacio de
dgua, captacao de energia edlica). Geografia - localizacio geografica da regiao
Nordeste no mapa do Brasil, caracteristicas: relevo, chma. Estudamos também
a economia e as caracteristicas socioculturais. Finalizando com uma exposicao
de trabalhos manuais e musicais recoltados e realizados pelos alunos (R 21).

As descricoes dos projetos se apresentaram de forma bastante genérica. A leitura atenta
permite levantar indicios de alguns aspectos que se aproximam da aprendizagem por projetos,
tals como: a participacao do aluno no processo, o trabalho colaborativo entre alunos e familia e
a busca por um processo ensino aprendizagem mais significativo para os alunos. Entretanto, estes
aspectos encontrams-se i1solados em um ou outro projeto, ao passo que formam um conjunto de
caracteristicas que deveriam estar presentes em cada projeto, podendo concluir-se que se
aproximam mais de atividades didaticas do que projetos de trabalho.

Os docentes levantaram também alguns aspectos inibidores para a utilizacio dos projetos
como a obrigatoriedade do uso dos livros didaticos:
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Acredito que terfamos aulas mais produtivas com os projetos, 0 maior
problema estd na elaboracio dos mesmos, pois o educador terd mais uma
atividade extra, visto que ha muitos livros e cadernos para dar conta (R36).
Crelo que seja importante agregar novas praticas em nosso trabalho. Embora
faca uma ressalva. Fica impossivel trabalhar metodologia de projetos com tantos
livros que temos que dar conta. Devemos agregar, mas nio sobrecarregar (R
95).

Ao serem indagados sobre a relevincia de uma proposta de formacio sobre a
metodologia de projetos, 89,4% dos respondentes consideraram relevante a formacio sobre o
tema. Entre os principais argumentos destacam-se: importancia da atualizacio para o
atendimento das mudanc¢as em curso na sociedade, atualizacdo para proporcionar uma
aprendizagem significativa para os estudantes, necessidade de conhecimento para aplicacio de
uma metodologia e a relevancia de formacio em metodologias que favorecam o professor
trabalhar com a heterogeneidade em sala de aula.

Os projetos sio citados pelo PCN (1997) como uma possibilidade de organizacio dos
conteidos e temas que favorecem a compreensao de multiplos aspectos que compoem a
realidade. As DCN (2013) da educa¢ao bésica salientam o necessario esforco de balancear a
conexao entre a msercao de situagoes problemas que compoem a realidade do aluno e da
comunidade escolar, a superacio da fragmentacio dos contetdos e apontam os projetos de
trabalho como uma possibilidade mais viva e desafiadora.

O expresso pelos documentos norteadores da educacio nacional, bem como a literatura
pedagogica e a voz dos docentes levantada nessa pesquisa, pode servir como forca catalizadora
para um repensar da pratica docente e orientar programas de formacio. Repensar esse que
compete tanto aos docentes como as instituicoes formadoras, referindo-se de forma direta a
graduacao, bem como as redes empregadoras, seus curriculos e projetos pedagogicos, sejam elas
vinculadas aos sistemas publicos ou aos privados.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados mostram que os docentes compreendem a necessidade de inserir ao
cotidiano pedagogico praticas significativas que possibilitem a integracao dos saberes. Contudo,
nao se apresenta uma fundamentacio tedrica consistente sobre aprendizagem baseada em
projetos.

As falas revelam que boa parte dos docentes depreendem das contribuicoes do trabalho
com projetos a integracio entre diferentes dreas, o protagonismo que o processo concede ao
aluno, a possibilidade de trabalho colaborativo e a abordagem problematizadora do
conhecimento. Contudo, quanto a aplicacao na pratica docente, 14,6% disseram que nio utilizam
a aprendizagem baseada em projetos e 52,9% declararam nao utilizar com frequéncia esta
metodologia.

Encontra-se em relativa concordancia com a literatura, a mencao das etapas e processos
que constituem a metodologia. No entanto, nao se apresenta uma fundamentacio tedrica
consistente, observa-se um processo docente mtuitivo guiado pela busca de rompimento com o
considerado tradicional.

Em relacao a avaliacao, a percepcao dos docentes apresenta-se coerente ao trabalho com
projetos. Destacam o carater formativo da avaliacao, fazendo parte do processo e nao apenas
uma forma de medir quantitativamente o aprendizado do aluno. Os docentes reconhecem que
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essa forma de conceber a aprendizagem e avaliar possibilita o respeito as necessidades e aos
tempos diversos que constituem o espaco da sala de aula.

Os projetos desenvolvidos conforme os relatos dos docentes apresentam-se mais como
atividades didaticas do que como o trabalho com projetos, porém revela-se como um impulso
para a utilizacao de metodologias ativas muitas vezes adormecido pela auséncia de condicoes
adequadas, pelo ‘excesso’ de livros impressos adotados e pela exiguidade de formacio adequada.

Nos indicadores da relevancia da proposicao de uma formacao sobre o tema, verificou-
se que a maior parte dos docentes declaram ter obtido formacao mediante estudo individual, mas
percebe-se também um movimento institucional nessa direcdo, pois trinta e nove dos
respondentes afirmam ter recebido cursos sobre o tema nas escolas que trabalham. No entanto,
chama atencao que quando convidados a citar as obras lidas somente sete estio diretamente
relacionados a autores voltados para a aprendizagem por meio do trabalho por projetos.

Os professores pesquisados consideram relevante a proposicio de uma formacio sobre
o tema, apresentando como principais argumentos que os alunos tém acesso a informacao e
produzem conhecimentos em espacos que transcendem o espaco escolar e que os docentes
precisam preparar-se para a utilizacio de metodologias que atendam as mudangas em curso na
sociedade.

Tendo como base os resultados, pode-se defender que as experiéncias docentes com o
trabalho por projetos poderiam ser ampliadas se o curriculo estabelecido favorecesse sua
utilizacao e se as acoes docentes fossem acompanhadas por uma equipe pedagogica que
oportunizasse a formacio tanto dos pressupostos teoricos como praticos mediante espacos de
colaboracio e reflexao.

Conclui-se, com base na realidade pesquisada, que as concepcoes dos docentes sobre a
aprendizagem baseada em projetos ainda carecem de uma fundamentacio teérica consistente, o
que acaba refletindo em priticas que se distanciam dos principios fundantes dessa abordagem,
evidenciando a necessidade de formacao de professores na darea, bem como condi¢coes
propiciadoras para que vivéncias significativas com a aprendizagem baseada em projetos se
efetive.
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