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RESUMO

O trabalho adquiriu um sentido polissémico. Nio é algo a priori nefasto ao ser humano,
como a categoria semantica de tripalium (tortura), vista nos primérdios da civilizagio
ocidental. Logo, a Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT) deve tematizar o
trabalho como principio educativo, enquanto condi¢io para o ensino no Curriculo
Integrado, formando trabalhadores para o mundo do trabalho, mas considerando estes
como sujeitos participes das decisoes que lhes dizem respeito. Assim, este ensaio tem
por objetivo mvestigar acerca do trabalho como principio educativo na EPT, de modo
a compreender suas implicagdes no ensino integrado ao médio. Este estudo de
abordagem qualitativa esti pautado em uma pesquisa bibliogrifica, dividida em 2
partes: a) trata de nog¢oes, conceitos e fundamentos sobre o trabalho como principio
educativo; b) alude aos desafios e possibilidades do trabalho como principio educativo
na educacio integral.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho; Educagio profissional e tecnoldgica; Principio
educativo.

ABSTRACT

The work has acquired a polysemic meaning. This is not a priori harmful to humans,
such as the semantic category of tripalium (torture) seen in the early days of Western
cvilization. Therefore, Vocational and Technological Education (EPT) should
thematize work as an educational principle, as a condition for teaching in the Integrated
Curriculum, training workers for the world of work, but considering them as participants
in the decisions that concern them. Thus, this essay aims to mvestigate about work as
an educational principle in EPT, in order to understand its implications for integrated
high school education. This qualitative approach study is based on a bibliographic
research, divided into 2 parts: a) it deals with notions, concepts and fundamentals about
work as an educational principle; b) alludes to the challenges and possibilities of work
as an educational principle in integral education.
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INTRODUCAO

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IF) foram criados por meio
da Ler 11.892/2008. Constituem-se por 38 institutos, com seus campi espalhados por todo
territorio brasileiro, atuando na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT), por meio de um
modelo 1dentitirio que tem por finalidade dar conta das demandas de formacio humana e
profissional de seus estudantes. Dito de outro modo, visa a capacitacao técnico-tecnoldgica
mtegrada a formac¢ao humana (ZATTI, 2016). Destarte, os IF, a partir de seu planejamento
educacional e do ensino integrado ao médio, intencionam formar um cidadao para o mundo do
trabalho, superando o paradigma de que a coletividade trabalhadora nao pode ser intelectual
(PACHECO, 201)5).

Nesta perspectiva, o ensino integrado ao médio, integra-se a “[...] educacao geral e técnica
sob a 6tica do trabalho, da ciéncia e da cultura como nicleo basico do curriculo mtegrado e sob
responsabilidade efetiva do Estado” (CASTAMAN; HANNECKER, 2017, p. 49). O IF propoe
uma formacao omnilateral, contextualizada, imbuida de conhecimentos, principios e valores que
fortalecem a a¢ao humana por caminhos de vida mais dignos e emancipatorios (PACHECO,
2015), sob uma orientacao que se assenta na pesquisa como principio pedagogico e no trabalho
como principio educativo.

Diante deste contexto, o presente texto tem por objetivo nvestigar acerca do trabalho
como principio educativo na Educacio Profissional e Tecnologica, de modo a compreender suas
mmplica¢oes no ensino integrado ao médio. Para tanto, este estudo de abordagem qualitativa,
pautado em uma pesquisa bibliografica esta dividido em 2 partes: a) trata de nocoes, conceitos e
fundamentos sobre o trabalho como principio educativo; b) alude aos desafios e possibihidades
do trabalho como principio educativo na educag¢ao integral.

O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO: nocées, conceitos e fundamentos

Os multiplos sentidos e significados dados ao trabalho precisam ser pautados para se
compreender e discutir os temas relacionados ao mesmo e ao seu papel na Educacio Profissional
e Tecnologica, em especial, no que concerne a educacao integral. Assim, esta secio tem por
finalidade contextualizar no¢oes, conceitos e fundamentos do trabalho como principio educativo.

Do ponto de wvista epistémico, o atismo sugerido por Platio no didlogo Ménon,
estabeleceu uma visao de que o trabalho deve ser dual para atender as diferentes classes sociais.
Na concepcio de Platio, a cidade deve ser uma réplica da alma humana, distinguindo a dimensio
racional, a concupiscivel e a irascivel. A metiafora do carro alado em seus textos, indica que é a
razao que deve governar a vida, assim como ¢ o filosofo que deve governar a cidade. Outrossim,
se para governar a vida pessoal (enkrateia) deve-se usar a razio como principio do bom governo
de s1, para governar a cidade necessita ser alguém que por saber governar bem a si mesmo, por
consequéncia, governa os outros (PLATAQO, 1997). O resumo do sistema educativo platénico é
esse, a esséncia da Obra As Leis, em que a conviccao de que a educacao tem de produzir como
substrato humano, a capacidade de governar e ser governado.

No entanto, a visio sugerida por Platio (PLATAO, 2001; 2008; 2014), traz elementos
que precisam ser refletidos, sobretudo, atualmente. Isso porque quando Socrates alude que o
escravo sabe o que é um triangulo ao ver o desenho feito por ele no chao, parece indicar que
esse conhecimento geométrico é mato. O escravo sabe que ¢ um tridngulo aqueles tracos
especificos, porque nasceu sabendo. Talvez, sem querer, Platio por meio de Socrates, tenha
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estabelecido o matismo epistémico como um modo de determinismo até mesmo para as castas
soclais. Socrates, portanto, no Ménon, justifica como possivel a ponte entre o desconhecimento
e o ato de conhecer a nocio de reminiscéncia (lembranca). Logo, os papéis sociais sao pré-
determinados, ha quem nasceu para uma atividade de trabalho de cunho mais intelectual e outros
(ue nasceram para ser escravos, ou pelo menos, para o trabalho mais bracal e fisico.

Para Popper (1987), a heranca cultural advinda do matismo platénico que propagava que
aptidoes pessoais e atribuicoes culturais dadas a determinados sujeitos e nao a outros, moldou
no ocidente o que ele denomina de sociedade fechada. A sociedade aberta, proposta por Popper,
seria advinda da superacao do modelo determinista platonico.

No texto Ménon (PLATAO, 2001) ao sugerir que o conhecimento ¢ inato, infere 2 luz
do que alertou Popper (1987), que os papéis sociais também o sao. Isso porque no processo
educativo, formal ¢ ndao formal, essa capacidade ou prerrogativa nao era uma possibilidade
entendida para todos. Tanto a pardera ja apresentada como a intencionalidade de uma enkrateia
era uma perspectiva real somente para determinada parte da sociedade, como se fosse uma
sociedade de castas (POPPER, 1987).

Para Jaeger (1986), os gregos tinham a compreensio da paideia, formacao integral (mente
e corpo) como um modo de distin¢io de outros povos e culturas. O que precisa ser analisado é
que essa prerrogativa nao era aplicada para todos os gregos. A concepc¢ao de que o ensino é
condicio para a promoc¢ao humana e o reconhecimento social oportunizado pelo status de
cidadio carece ser entendida dentro de um contexto totalmente diferente do atual.

Na sociedade grega desse tempo, havia claramente um modelo dual de ensino, muito
similar a0 denunciado por Gramsci (2004) na Itilia de seu tempo. Os aristors (nobres) gregos
tinham e deveriam ter acesso a uma formacao integral denominada de pardera. Ja os artesaos e
escravos, por exemplo, nio precisavam ter essa formaciao ampla e critica, bastava a duleia, um
desenvolvimento mais voltado ao operacional, ao trabalho manual e fisico JAEGER, 1989).

Por 1sso, algumas categorias como a mulher, o estrangeiro, o pobre, o escravo, a crianca,
entre outros, pareciam nao merecer a condi¢ao de cidadania ou possibilidade dela. As mulheres
e as criancas nao eram consideradas como cidadas na Grécia, uma vez que nao se manifestavam
publicamente. Os gregos tinham certa dificuldade para lidar com o estrangeiro, com pobre € com
aviava (LEVINAS, 2000), porque essas sio categorias semiticas e biblicas que representam outra
forma de entendimento. A ética grega estava vinculada a politica, advindo do amor ao saber,
enquanto no paradigma semitico o caminho é o amor ao humano, de modo especial, aos menos
favorecidos. Assim, a ética levinasiana acrescenta a busca do conhecimento nio a meta do amor
ao saber somente, mas amor ao humano, mormente aqueles que precisam ser elevados,
socorridos e valorizados, por primeiro. Embora na mitologia e na teologia grega Xénios nada
mais era do que Zeus travestido em um mendigo para que todos ficassem vigilantes em relacao
ao acolhimento, a base conceitual ética era ainda muito vinculado no amor ao saber.

A histéria da cultura ocidental desenrolou-se dentro de certa tensiao conceitual entre o
pensamento grego (politica), o pensamento romano (Direito) e a no¢ao de dignidade humana
(preceito judaico-cristao). No caso, esse tlimo brinda a novidade da necessidade de comiseracao
e solidariedade, amor e compaixao aos menos favorecidos e nio apenas a estafe de um discurso
que justificava a miséria e a nao msercio de um determinado grupo de humanos na condi¢cao
digna de vida. Dito isso, porque a matriz cultural ocidental nao se constitui com e sobre a 1deia
de inclusiao. A ideia de inclusio tem um cardater mais religioso (udaico-cristio) do que
propriamente juridico (romano) ou filosofico (grego). Muito embora algumas politicas afirmativas
possuem fundamentacao filosofica e juridica, hodierno. O motivo que a alavanca é de ordem da
empatia, da solidariedade e de outras questoes sempre fundadas na nocio religiosa de dignidade
humana.
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A exclusao sempre teve seu espaco de possibilidade pratica e uma boa construcao teorica.
A exclusao continuamente fol uma necessidade muito bem fundamentada pela nocao de destino,
de sorte, de determinacao divina, de direito sucessorio, etc. A escravidio romana e a escravidao
grega, mas também a escravidiao europeia e mundial, de um modo geral, até recentemente foram
justificadas filosoficamente dentro de um preceito de casta ou de raca. Alguns sao dignos, outros
nio. As causas € as premissas que visavam a argumentar isso sio os mais variados (TORRES,
2001).

Se a cidadania grega era uma decorréncia da vida argumentativa, no periodo pos-guerra
(das muitas guerras entre cidades-estados), tendo em vista que como observa Lima Vaz (1991), o
surgimento da filosofia representa a nova areté (exceléncia). Reinaugura que o encontro entre
humanos nao era mais matar-se mutuamente em combates brutais. Mas, era o tensionamento no
ambito do /ogos, do didlogo e da controvérsia. A ética (vir, for¢a interior) como modo de viver e
argumentar publicamente sobre como se deve viver ¢ morrer, inova até mesmo na propria
definicao da 1dentidade que se ¢, enquanto humanos. Socrates, ao ‘inventar’ a ética ‘supera’
Homero, 1sso porque para Socrates a imortalidade estd na alma do sujeito e nao nos seus feitos
(honrarias). A imortalidade na perspectiva da ética socratica, diferente da proposiciao heroica da
Odissela e da Iliada, traz o bojo da alma humana como sede de uma nova areté (exceléncia).

Isso para a cultura ocidental representa um divisor de dguas, tendo em vista que nao é
necessariamente o determinismo do destino ou da imposicao dos deuses que impoem um futuro
mexoravel ao ser humano, ha a possibilidade de escolhas que irdo abrir novas perspectivas. A
educacao, por exemplo, s6 pode ser entendida e explicada dentro dessa contingéncia ou do
reconhecimento que ¢ possivel ensinar, haver aprendizagem e intervir no comportamento
humano para além dos ditames do que esta escrito nas estrelas ou estabelecido pelo destino.

Foucault (1969; 1976; 1984; 2001; 2008), nesse sentido, retoma a proposta grega da
educacao familiar e escolar como modo de subjetivacio. Nao como uma perspectiva de
genealogia da escolarizacao no ocidente, mas no sentido que a educacio formal e nao formal é
um modo privilegiado de subjetivacio. Os aspectos mais importantes a serem considerados nos
modos de subjetivacao apontam para a viabilidade de constituir a subjetividade de outrem, que a
subjetividade pode ser constituida, de algum modo, por meio da relacio entre os humanos. Ela
nao nasce pronta ¢ nem ¢ advinda de uma esséncia. Foucault (1969; 1976; 1984; 2001; 2008),
assevera que o problema decorrente pode ser a instrumentalizacao do sujeito dentro de algo que
parece ser estranho ao olhar vigente, como ¢ o caso da Casa de Isomaco, em que ele casa com
uma mulher muito jovem para ‘molda-la’. Para ‘crid-la’, conforme seu entendimento, sem
considerar se para a esposa 1sso representaria um ganho.

Esse exemplo trazido anteriormente é para fazer a narrativa de que para Foucault, no
texto em pauta, inicialmente pode nao representar ser importante essa dimensao mais ligada ao
que se denomina como questio de género. Seu foco acena para a possibilidade de que a
subjetividade pode ser constituida, de que o humano pode ser moldado, nio apenas de
comportamento, mas dos elementos que sao o o6ntico fontal do comportamento humano. Dito
de outro modo, Foucault parece estar fazendo um juizo de fato e nao de valor sobre os modos
de subjetivacio. Isso para a educacao formal e também a nao formal, parece ser relevante.

Esse tensionamento conceitual esteve e estard presente na propria historia humana. Assim
como a propria ideia de trabalho, que outrora era apenas atributo da classe menos favorecida, na
sociedade atual passa a ser elemento fundante da vida humana, obviamente que nem sempre
como promocao da vida e da dignidade humana, mas certamente nio mais tendo apenas um
sentido como aquele de tripalium (instrumento de tortura). Como sugerem Antunes (1999) e
Frigotto (2009) ao pensarem o universo do trabalho e sua relacio com a formac¢io humana, nao
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se pode mais abordar apenas um sentido (seja bom ou mau), no entanto precisa-se pensar o
trabalho dentro de um contexto de polissemia.

No curso da historia da humanidade o ser humano micialmente, praticava o labor como
melo de subsisténcia. Logo, este migrou para a nocao de trabalho, e o trabalho gradativamente
expurgou a acepc¢ao politica da atividade humana como acao (ARENDT, 2005) cidada, no
sentido argumentativo como enunciava com sua propria historia de vida Demostenes, na Grécia
Antiga. Quer dizer, assim como o trabalho era visto com desconfian¢a na antiguidade por ser
atribuicao a alguns, também a formacao mntegral nio precisava ser estendida para todos.

Nessa perspectiva, ha que se pensar o sentido da politica, tanto em sua génese como em
nosso tempo, como antidoto ao totalitarismo. Arendt (2005), assinala que € s6 a reflexao rigorosa
que previne de modelos politicos totalitirios como muitos que ja foram vivenciados.

Na EPT, essa possibilidade de subjetivacio do outro é uma constatagio meramente
factual, e aplicando ao fato de que trabalhadores formam trabalhadores (MOURA, 2014),
retoma-se os modos de subjetivacio como tensoes inevitavels. O sentido deles é que precisam
ser refleidos. A formaciao omnilateral pode ser o empoderamento consciente do trabalhador
formado e tecido em sua subjetividade por trabalhadores da EPT, que livres e independentes, o
quanto possivel, das armadilhas da alienacio e do fetiche, possam, por ter consciéncia (MORIN,
2014) ampliar a propria subjetividade como modo e aprimorar e empoderar os sujeitos que lhes
sao dispostos para serem ‘ensinados’. O docente consciente nao reduz o seu ser e o seu fazer ao
mero condicionamento aos ditames e as regras do mercado de trabalho, como objeto
desumanizado, mas faz da sua praxis um modo de mserir o educando no mundo do trabalho
com consciéncia de s1, de seu papel reflexivo nos muitos sentidos e referéncias do trabalho como
forma de realizacao e nao expropriacio de seu ser.

Essa consciéncia da necessidade de uma consciéncia (MORIN, 2014) mmplica em
perceber-se que historicamente o movimento educacional formal e nao formal nao visou a todos.
Basta verificar que no mundo arcaico grego a noc¢ao de aristor era uma expressao e convic¢ao de
que a cidadania era prerrogativa de poucos, bem como no universo cultural romano, o cives, era
uma designacao eidética para poucos. Percebe-se com clareza que a nocao de trabalho,
sobretudo, o trabalho fisico, era uma atribuicio para determinadas pessoas, preferencialmente,
alguém que por nio ter desenvolvido as exceléncias intelectuais tinha que oferecer sua forca
bracal, fisica. Vale recordar que cives (cidadio) para os romanos, e aristor (aristocratas/nobres)
para os gregos eram distintivos inatos, de berco, nao algo decorrente de uma subjetivacao, muito
menos escolar ou nao formal (familiar e¢/ou social) (CUCHET, 2015).

Mais recentemente, Marx (1968) e Gramsci (2001), trazem a luz nos debates sobre a
possivel interconexao entre educacio e trabalho, o problema da mais valia (mais valor) e da
desoneracao de se ter dois ou mais tipos de escola (uma para ricos e outra para pobres). Numa
delas, ricos e favorecidos tertam uma educacio aos padroes da paideia grega (inclusive em seu
sentido excludente) e os mais pobres, os trabalhadores em geral, tertam uma formacio aos
moldes do que Smith (19883), sugeriu que saibam ler e escrever e fazer contas. Ou que tenham
acesso a dulera, formacio estritamente mstrumental e vinculada as demandas do Capital. Em
sintese, mao de obra barata para as grandes corporacoes. Esse é o grande n6 conceitual da EPT,
ter que formar pessoas para o mundo do trabalho, considerando a polissemia do sentido do
trabalho (ANTUNES, 1999), sem tentacao de ser meio de cooptacao do mercado de trabalho,
(de)formando o humano e alienando-o dentro do paradigma de que o mercado é que regula
tudo, supondo ingenuamente que este tem algum interesse no bem comum e na promocao das
pessoas.

Dito 1sso, porque talvez os IF sio as primeiras instituicoes na histéria da educacio formal
que trazem em sua base legal e conceitual a forma¢ao omnilateral, nao apenas como figura de
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linguagem, e que tem por finalidade atender a todos, especialmente, aos que mais necessitam de
uma formacao em todas as suas dimensoes. Pode-se, com certas reservas, associar a paidera como
proposta de formac¢ao omnilateral a ser implementada e praticada nos IF. E, a dulera poderia ser
o tecnicismo, o modelo de saber mstrumental, que faz do mundo do trabalho uma expropria¢ao
do proprio ser, ou mesmo dentro da logica do mercado do trabalho a producio e o lucro acima
de alguns em detrimento da baixa qualidade de vida dos demais.

O grau de complexidade nessa discussao ¢ que ao se pensar o Curriculo Integrado, ha
que se ter a nocao de que historicamente ele nunca foi requisitado. Para sua praxis é necessario
muita reflexao e a consciéncia de que ensinar ¢ um ato politico que visa a enkrateia e niao a
submissao. Por 1sso, no curriculo integrado o trabalho precisa ser principio educativo e nao
negacao do humano. O trabalho como principio educativo necessita ser considerado em sua
triade de significado, conforme nos alerta Savian.

Num primeiro sentido, o trabalho é principio educativo na medida em que
determina, pelo grau de desenvolvimento social atingido historicamente, o
modo de ser da educacio em seu conjunto. Nesse sentido, aos modos de
producio [...] correspondem modos distintos de educar com uma
correspondente forma dominante de educacio. [...]. Num segundo sentido, o
trabalho ¢é principio educativo na medida em que coloca exigéncias especificas
que o processo educativo deve preencher em vista da participagiao direta dos
membros da sociedade no trabalho socialmente produtivo. [...]. Finalmente o
trabalho ¢ principio educativo num terceiro sentido, 8 medida que determina a
educac¢ao como uma modalidade especifica e diferenciada de trabalho: o
trabalho pedagogico (SAVIANI, 1989, p. 01-02).

Para Frigotto (2009), o trabalho precisa adquirir uma conotacio de promover e nao
agredir a vida humana. O papel e sentido humano e social do trabalho como principio educativo
¢ similar ao que Arendt (2005) propos. Se a condi¢ao humana ja é misteriosa, quando se afasta
da acao e refugia-se no trabalho, como modo de ser e nio como cuidado de si, dos outros e do
mundo (BOFF, 1999), cai em um reducionismo.

Implica superar a visao utilitarista, reducionista de trabalho. Implica inverter a
relacio situando o homem e todos os homens como sujeito do seu devir. Esse
¢ um processo coletivo, organizado, de busca priatica de transformacio das
relacoes sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia
critica ¢ o primeiro elemento deste processo que permite perceber que é dentro
destas velhas e adversas relacoes sociais que podemos construir outras relacoes,
onde o trabalho se torne manifestacio de vida e, portanto, educativo

(FRIGOTTO, 2000, p. 8).

Nussbaum (2015), acena para o fato de que para se ter uma sociedade hivre e democratica,
precisa-se ensinar e preparar as novas geracoes para que possam desenvolver algumas
competéncias e habilidades fundamentais ao exercicio democratico. Nesse sentido, nao significa
formar pessoas para o mercado de trabalho, mas para, ao serem inseridas e incluidas no mundo
do trabalho, possam, dentro do possivel, pensd-lo e transformd-lo do ponto de vista da dignidade,
da liberdade, da autonomia e da responsabilidade. Assim, a proxima secio apresenta a discussao
do trabalho como principio educativo na educacio integral, atentando aos seus desafios e
possibilidades.
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O TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NA EDUCACAO INTEGRAL:
desafios e possibilidades

A Educacio Integral nao tem, obviamente e nem deve ter relacio com o quantitativo de
horas que uma crianca passa na escola. Relaciona-se com a proposicao de uma escola unitaria
em contraposi¢ao ao modelo dualista (escola para ricos e para pobres). Embora nao fossem as
mesmas razoes, fatores e alegacoes que moviam as convicgoes de nio atender a todos na cultura
grega e na romana, o que parece ser comum € o entendimento de que a educacio formal sempre
visava a humanizacao. A escola dual fez com que Gramsci refletisse sobre esse contexto e o
mesmo afirmou que,

A divisio fundamental da escola em classica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a
classica destinava-se as dominantes e aos intelectuais. O desenvolvimento da
base industrial, tanto na cidade como no campo, gerava a crescente do novo
tipo de intelectual urbano: desenvolveu-se, ao lado da escola classica, a escola
técnica (profissional, mas nio manual), o que poe em discussio o proprio
principio da orientacio concreta de cultura geral, da orientacio humanista de
cultura geral fundada na tradicio greco-romana (GRAMSCI, 2004, p. 33).

Gramsci (2004), insiste que a Escola Técnica nao seja reduzida ao trabalho manual ou a
mera adequacao das pessoas ao modelo taylorista e fordista das relacoes de trabalho. Isso porque
na proposicao convencional da administracao cientifica os processos sio aperfeicoados, em tese,
para melhorar a producao e o lucro e nao, para qualificar a vida do trabalhador.

Pode-se observar, também, que os orgios deliberativos tendem cada vez mais
a diferenciar sua atividade em “dois aspectos “organicos”: o deliberativo, que
lhes ¢ essencial, e o técnico-cultural, onde as questdes sobre as quais é preciso
tomar decisoes sio inicialmente examinadas por especialistas e analisadas
cientificamente. Esta atividade ja criou todo um corpo burocratico de nova
estrutura, pois -além dos escritérios especializados de pessoas competentes,
que preparam o material técnico para os corpos deliberativos cria-se um
segundo corpo de funciondrios, mais ou menos “voluntirios” e desinteressados,
escolhidos, a cada oportunidade, nas industrias, nos bancos, nas financas

(GRAMSCI, 2004, p. 34).

As bases conceituais e legais da EPT pressupdoem a convicgao de que a formacio integral
- atender a todos em todas as suas dimensoes-, precisa necessariamente superar o cartesianismo,
0 empirismo, o positivismo e o essencialismo em face do materialismo histérico-dialético. Isso
porque no materialismo as condicoes de transformacoes do sujeito e da sociedade estao a
disposicao do proprio sujeito e nao dependem de algo externo a ele.

Para Gramsci (2001), referindo-se a escola de seu tempo, o processo formativo deve
produzir a cidadania e ndo apenas a instrumentalizacdo do saber e das pessoas.

Na escola atual, em fun¢io da crise profunda da tradi¢io cultural e da
concepcio da vida e do homem, verifica-se um processo de progressiva
degenerescéncia: as escolas de tipo profissional, isto é, preocupadas em
satisfazer interesses praticos imediatos, predominam sobre a escola formativa,
imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este
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novo tipo de escola aparece e é louvado como democriatico, quando na
realidade, nao s6 ¢é destinado a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a
cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 2001, p. 49).

A leitura dos textos e da realidade deve estar ancorada numa perspectiva de inter e
transdisciplinaridade, como nos propoe Morin (1994), ja que o sentido da educacao integral
pressupoe um curriculo integrado, como observa Ramos.

O primeiro sentido que atribuimos a integracao ¢ filosofico. Ele expressa uma
concepeao de formagio humana, com base na integraciao de todas as dimensoes
da vida no processo formativo. O primeiro sentido da integracio ainda nao
considera a forma ou se a formacio ¢é geral ou profissionalizante. O primeiro
sentido da integracio pode orientar tanto a educacio bésica quanto a educa¢ao

superior (RAMOS, 2008, p. 03).

A mtegracao do curriculo nao nega as unidades curriculares, tampouco as ordena e as
concebe linearmente ou verticalmente, num sentido hierarquico, em que uma ¢ melhor ou mais
importante que a outra, como no paradigma positivista. No positivismo de Comte (2012), o
contetdo é mais relevante que as pessoas e 0s processos, e, preferencialmente, os saberes ditos
exatos devem ser prioridade em prejuizo de outros saberes. Essa é uma visao vil e deturpada do
conhecimento e do ensino.

A Integra¢ao, no primeiro sentido, possibilita formacio omnilateral dos sujeitos,
pois implica a integracio das dimensoes fundamentais da vida que estruturam
a pratica social. Essas dimensoes sio o trabalho, a ciéncia e a cultura. O trabalho
compreendido como realizacio humana inerente ao ser (sentido ontologico) e
como pritica econémica (sentido historico associado ao respectivo modo de
producio); a ciéncia compreendida como os conhecimentos produzidos pela
humanidade que possibilita o contraditorio avanco produtivo; e a cultura, que
corresponde aos valores éticos e estéticos que orientam as normas de conduta
de uma sociedade (RAMOS, 2008, p. 3).

Ensinar qualquer coisa faz sentido enquanto estratégia de producio de empoderamento
e autonomia dos sujeitos. Comumente contetidos e estratégias de ensino sao priorizados em
detrimento do fim da educacao e do ensino que é promover todas as pessoas em todas as suas
dimensoes. A formacido integral visa a alavancar os sujeitos e a despertar o desejo de conhecer e
de dialogar saberes, confrontando-os para seu aprimoramento constante. Nenhuma unidade
curricular é mais expressiva que a outra, que a vida e que a cultura de uma regiao. Todo e
qualquer conhecimento deve promover a vida, a cultura e o desenvolvimento critico e criativo
dos sujeitos envolvidos nele. Se ndo, nio tem razao de ser. Nao se estuda sobre o trabalho, ciéncia
e tecnologia para ser melio, mas para retomar o papel de fim de todo e qualquer processo.

A outra dimensao da vida que precisa estar integrada aos processos formativos
¢ a cultura - valores e normas que nos orientam e nos conformam como um
grupo social. Grupos sociais compartilham valores éticos, morais, simbolicos
que organizam a sua acao e a producio estética, artistica, etc. Compreender a
relacio indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura significa compreender o
trabalho como principio educativo, o que nao se confunde com o ‘aprender
fazendo’, nem ¢ sinénimo de formar para o exercicio do trabalho (RAMOS,

92008, p. 9.
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O conhecimento permite uma relacao livre, critico-reflexiva dos sujeitos em relacao aos
saberes e nio sua subordina¢io. Um ensino que considera o trabalho como principio educativo,
faz da pesquisa um pressuposto pedagogico, ja que antes de convocar e orlentar para o trabalho,
pensa, compreende, explica e transforma o sentido e o papel do trabalho.

Educar para o mundo do trabalho, dentro da visao de formacao omnilateral é difundir a
conviccao de que todos precisam ter suas dimensoes atendidas e niao apenas serem domesticados
e doutrinados, aptos para competéncias e habilidades instrumentais e especificas como apertar
um parafuso ou preencher uma planilha. O entendimento sobre o sentido do trabalho na vida
das pessoas é notavel. Nesse contexto, nao pode ser sinonimo de tripalium (tortura), nem de
duplo oficio (dupla tortura), acio sem sentido, como Camus (2005) reclamou a luz do mito de
Sisifo, uma vez que o castigo de levar a pedra empurrada até o topo, vinha carregado de uma
estafa mental de saber que 1sso teria que ser feito de novo. Para Camus (2005, p.137), “Os deuses
condenaram Sisifo a rolar incessantemente uma rocha até o alto de uma montanha, de onde
tornava a cair por seu proprio peso. Pensaram, com certa razio, que nao ha castigo mais terrivel
que o trabalho mutil e sem esperanca”. O trabalho precisa ter minimamente relacio com a
realizacio humana, nao com a negac¢ao do sentido da mesma. Nas palavras de Ramos,

Considerar o trabalho como principio educativo equivale dizer que o ser
humano ¢ produtor de sua realidade e, por isto, se apropria dela e pode
transforma-la. Equivale dizer, ainda, que nds somos sujeitos de nossa historia e
de nossa realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacio entre o
homem e a realidade material e social. O trabalho também se constitui como
pratica econdmica, obviamente porque nds garantimos nossa existéncia

produzindo riquezas e satisfazendo necessidades (RAMOS, 2008, p. 03).

Para Frigotto (2001), a formaciao humana deve ter o intuito da concretizacao do que se é
em ato e poténcia, a respeito do que postulou Marx (1978), o trabalho tem um caréter politico e
ético, de mediacao das relacoes entre os homens e entre os homens e a natureza. Nao se é
mamifero de luxo que se cna artificialmente o mundo da cultura para permitir a exploracao de
uns sobre os outros.

E desta dimensio ontologica que Marx aponta o trabalho como um principio
educativo. Trata-se de um pressuposto ético-politico de que todos os seres
humanos sio seres da natureza e, portanto, tém a necessidade de alimentar-se,
proteger-se das intempéries e criar seus meios de vida. Socializar, desde a
infincia, o principio de que a tarefa de prover a subsisténcia, pelo trabalho, é
comum a todos os seres humanos, é fundamental para nio criar individuos, ou
grupos, que exploram e vivem do trabalho de outros (FRIGOTTO, 2001, p.
41).

A formacio omnilateral pretende atender a todos em todas as suas dimensoes, e de
nenhum modo significa a negacio do trabalho e do seu sentido, apenas compreende que o
trabalho ¢ e deve ser uma forma de realizacio de si e do outro e nio a naturalizacio da exploracao
de uns sobre os outros, ou a legitimacao da falaciosa premissa que uns devem e podem viver do
trabalho dos outros.
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CONSIDERACOES FINAIS

As consideracoes aqui apresentadas para reflexao, constituem-se como um ponto de
partida para o debate. O entendimento do trabalho como principio educativo nio expressa
apenas uma critica ao conceito de trabalho. Mas, conforme Antunes (1999), a nocio de trabalho
pode mover uma visao sobre a educaciao ou a formacio dos trabalhadores. Retomando a sua
leitura inicial pode-se perceber que as definicoes essenciais acerca do tema do trabalho, neste
texto precisam dialogar com outras leituras. Na Riqueza das Nacées, Smith (1983), recomenda
que a producao seriada (cartesiana) ¢ a melhor forma de otimizar o tempo e o lucro em termos
de ocupaciao humana. Marx (1968), no O Capital, denuncia que a aliena¢io do trabalhador, a
teoria do mais valor e o fetiche, entre outros podem tornar o trabalho humano degradante e a
condicio de exploracao de um sobre os outros. Na proposta de Smith ¢ da Administracao
Cientifica, de modo geral, o trabalho ¢ uma estratégia de aumentar os lucros e ‘adestrar’ quem
nao tem posses a seguir o caminho do desenvolvimento.

Weber (1987), em sua Etica Protestante e o Espirito do Capitalismo, traz como
fundamento basico do trabalho e do ato de trabalhar a conviccio religiosa de que Deus abencoa
quem adere a religiio Protestante. Para Weber (1987), o capitalismo funda-se na religiao
protestante, na combina¢ao entre a acumulacio de dinheiro (poupanca) e a possibilidade do
lucro, assim educar é um modo de selecio social.

Lukacs e Habermas, segundo Antunes (1999) divergem num ponto importante acerca do
sentido e do papel social ¢ humano do trabalho. Para o primeiro, a centralidade da vida humana
esta no trabalho. O trabalho ¢ a ontologia do ser social e permite a mediacao e a socializacao do
ser humano. Enquanto, para Habermas, a centralidade da wvida social é a linguagem,
considerando que a familia tensiona a educacio dos filhos e os forma para a sociedade. Assim,
para Habermas, conforme Antunes (1999), é a nocao de consenso que deve mover a busca
humana, assim a linguagem deve ocupar a centralidade da vida humana e nao o trabalho como
sugeriu Luckdcs. Poder-se-1a definir de modo sucinto que a no¢iao de trabalho estd intimamente
ligada ao conceito de educacao, de acordo com a sintese no quadro 1:

Quadro 1 - Sintese da no¢ao de trabalho e sua intercorréncia na educacio

Adam Kar]l Marx Max Weber Gyorgy Jurgen Antbénio
Smith Lukécs Habermas Gramsci
O trabalho [ O  trabalho | O trabalho é o | o trabalho | O trabalho nio é | O trabalho é
visa o lucro. | pode servir de | modo de obter | é a | a centralidade da | sempre
Na  wvisdo | exploracio, riquezas, estas | centralida | vida humana, a | desenvolvido
capitalista a | alienacdo e | agradam a | de da vida | inguagem é. dentro de
producio fetichiza¢ao. | Deus. O | social. E uma
deve ser | Nao ¢ a priori | acimulo da]ele que perspectiva
seriada para [ nem bom e | riqueza ¢ | garante a de castas. Ele
garantir nem mau. (poupanca) soclalizaca serve para
maior o. manter a
lucratividad hegemonia e
e. o
conservadoris
mo.
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A educacio | A educacao | Na concep¢ao | A A educacao | A Educacio
formal serve | formal deve | weberiana a | educacao | formal deve | formal deve
para servir de | educacio deve | Formal promover o | quebrar o elo
adestrament | conscientiza¢ | ser para alguns, | deve cosmopolitismo, | da hegemonia
0 para as|do dos | e como a escola | socializa favorecer ale do
demandas trabalhadores | ¢ um modo de | através da | formacio da | conservadoris
do mercado | e nio apenas | selecio social, a | imersio razio como acio | mo. A escola
de trabalho. | formar mao | base curricular | no mundo | educativa deve ser
As  teorias | de obra | e a formacio | do visando a busca | unitiria e nio
administrati | barata. A | do professor | trabalho. | pelo consenso. dualista  no
vas escola devem ser que tange a
fundadas unitiria e a | ditadas  pelo formacio
nessa visio | formacio capital. para Tricos e
de mundo, | politécnica pobres. Deve
tendem a|sio advindas produzir
operar a | de um modo homens e
mstrumenta | de pensar que mulheres
lizacio do | todos devem ativos que
trabalhador | ser inseridos pelo bom uso
em prol do | no mundo do da razio se
lucro de | trabalho nio distanciam do
quem ¢é | apenas de pensamento e
dono  dos | modo do
meios  de | instrumental. comportame
produgcio. Mas, lvres, nto de massa.

conscientes e

sendo sujeitos

de suas

proprias

escolhas.

Fonte: Autores, 2019.

Para as bases conceituais dos IF, a consideracao acerca do trabalho como principio
educativo no ensino integrado ao médio é indispensavel, tendo em vista que os trabalhadores
que formam trabalhadores niao apenas devem repassar informacoes as novas geracoes, nao
apenas devem formar para o mercado e designios do fluxo momentineo do mercado do
trabalho, mas necessitam preparar ampla e criticamente as novas geracoes para compreenderem
as relacoes soclais subjacentes a todos os fendomenos, nserirem-se integral e dignamente e
transformarem o mundo do trabalho. Assim, a dimensao ontologica do trabalho deve ser
considerada um principio ético-politico (FRIGOTTO, 2005), o start para a esséncia e objetivacio
do sujeito. Pensar o trabalho como principio educativo no ensino integrado ao médio, requer
um olhar para além da operacionalidade do ser humano em relacio ao mundo do trabalho.
Implica em avaliacio critica dos modos de producio, das leis e acordos da legislacao trabalhistas,
exige um compromisso com a equidade nas relacoes de género, respeito aos incautos e inclusio
efetiva dos menos favorecidos.

Muitos esclarecimentos ainda necessitam ser feitos acerca do trabalho como principio
educativo no ensino integrado ao médio. As contribui¢coes dos autores referenciados neste ensaio
permitem entendimentos, do mesmo jeito que evidenciam elementos e motivos para
perseverar nesse modo de ensino. Por se tratar de uma investigacao que nio foi exaustiva, sugere-

se
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novas analises, aprofundamentos e validacoes tedrico-praticas de pressupostos que possibilitem
problematizacoes e a construcao de referenciais sobre o trabalho como principio educativo na
EPT.
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