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A ESCOLA PARA A CIDADANIA E O ENSINO DE GEOGRAFIA

THE SCHOOL FOR CITIZENSHIP AND THE TEACHING OF GEOGRAPHY

Flavia Spinelli Braga' - UERN

RESUMO

O ensino de geografia tem o seu papel na formacio do cidadio contemporaneo, para
tanto compreender sua funcio e identidade com a escola o faz necessirio e
fundamental para o desenvolvimento de posturas criticas e participativas na constru¢io
da sociedade democritica e solidiria que se necessita. Desenvolver competéncias
especificas ¢ agregadoras no territério escolar é o primeiro passo e o ensino desta
ciéncia tem a funcio de promover o cidadio geograficamente competente a partir da
Educagio Basica.
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ABSTRACT

The teaching of geography has its role in the formation of the contemporary citizen, so
as to understand its function and identity with the school makes it necessary and
fundamental for the development of critical and participative positions in the
construction of the democratic and solidary society that is needed. Developing specific
and aggregating sKkills in the school territory is the first step and the teaching of this
science has the function of promoting the citizen geographically competent from Basic
Education.
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INTRODUCAO

Na Historia nacional a cidadania no Brasil viveu um processo complexo de avancos e
retrocessos nas esferas civil, juridica e social de sua formacio cidada. Carvalho (2013) apresenta
uma possibilidade de compreensao da cidadania no Brasil contraria a debatida por Marshall
(1967). Utiliza uma escala temporal com oscila¢oes entre avangos e recuos. O intervalo de 1822-
1930 demarca o micio dos direitos civis enquanto lei, priorizando o politico. Ja o recorte de 1930-
1964 ¢ definido como o periodo da Marcha Acelerada, como o direito social na dianteira.
Devemos considerar, também, o itervalo historico de 1964-1985 como o recuo nos direitos
sociais e civis; e, finaliza com o momento da redemocratizacio pos 1985 com a expansao final
dos direitos politicos e a ameaca aos direitos sociais. Na sua conclusao, coloca a cidadania
Brasileira numa encruzilhada dos 178 anos de historia de esforco pra construcio do cidadao
Brasileiro.

Atualmente, o Brasil vivéncia uma espécie de pseudo cidadania, pseudo pela intensa e
acessivel estancamento do progresso social do estado Brasileiro como: burocracia, impunidade,
aparelhamento estatal e média. A contradi¢ao posta é entre o crescimento material acelerado
pouco preocupado com a esséncia e a realizacao cultural da sociedade Brasileira, oferecendo
como resultado as cidadanias de segunda e terceira classe que caracterizam a grande maioria dos
Brasileiros, pois cidadao de primeira classe sio os que se benefictam desse crescimento
econémico distorcido (CARVALHO, 2002).

Em paises como Brasil, que estio em processo de concretizacao emergencial dos campos
economico e social, o exercicio da cidadania é muito complexo e dificil de se naturalizar. Santos
(199)) escreveu que problemas como incivilidades, delinquéncia, exclusio, margialidade, tende
a focalizar dois aspectos: crise de mnstancias tradicionais de socializacio como famila, igreja e
escola e ineficicia de sistemas publicos como seguranca publica, sistema judicial, seguranca social
e saude. O reflexo disso € o recuo das expectativas na acio cidada, enfraquecimento dos fatores
de coesao social e menor participacio popular nas decisoes politicas nos niveis local e nacional.
No caso Brasileiro, associa-se ainda ao baixo indice de emprego ou trabalho formal e baixa
qualificacao da populacio economicamente ativa (PEA).

Santos (2012) reitera e aprofunda mais o debate sobre o cidadio nacional, quando chama
o perfil social do Brasileiro como consumidor e nao cidadio, e credita a centralidade
economicista da vida social da cidade grande. A cultura do “dinheirismo”, imposta pelo processo
de exploracao socio economico pelas nacoes e corporacoes multinacionais controladoras, gera
um “selvagismo” e competitividade crescentes, tendo como reflexo:

O cortejo de despersonalizacdo, a substituicio de projetos pessoais saidos da
cultura, de dentro do individuo, por projetos elaborados de fora, decididos a
conquistar todos pela forca da propaganda. Assim, a cultura popular e
irracional, é substituida, lenta ou rapidamente, pela cultura de massas; o espaco
selvagem cede lugar a um espaco que enquadra e limita as expressoes

populares, e o que deveria surgir como sociedade de massas apenas se dd como
sociedade alienada. (SANTOS, 2012, p. 29).

Em lugar do cidadao, surge o consumidor msatisfeito. Seu perfil consumista limita sua
vocacao para obter uma individualidade. Sua comunicacio ¢ intermediada por coisas, as
mobilizacoes sdo setoriais, locais, a dificuldade de movimentos globais ¢ mevitavel, segregando
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mais os individuos sociais, alienando mais a partir desta fragilidade dos individuos de delimitar
as motivacoes do que os separa do que as que os une (SANTOS, 2012).

Os poucos movimentos ou manifestacdoes civis consolidadas vieram da base, das
comunidades, categorias sociais mais marginalizadas, e de governos mais populares. Registro aqui
as politicas de inclusdo social, assentamento urbano e ampliacio da formac¢ao superior dos
governos dos tltimos oito anos. Na perspectiva de acao da base, esta a criacao de leis como Maria
da Penha’, Ficha limpa', Universalizacio da educacio integral. Porém, na sua maioria sio
decorrentes de catastrofes e ocorréncias sociais que afunilaram para politicas publicas
emergencials ou programas sociais, como a Politica de Erradica¢ao do Trabalho Infantl (PETT).
O problema da grave concentracio de renda no Brasil, a corrupcio que permeia os orgios
governamentais, a ingeréncia politica e o descaso historico do governo Brasileiro para com os
direitos fundamentais dos seus cidadios sio problemas que somente se encerrarao com o
aprimoramento da democracia, e 1sto se dard por meio de uma maior participacio do povo no
poder. Considerando os problemas sociais como os acima mencionados, Peruzzo (1998, p. 214)
adverte:

Estes sdao apenas alguns dos indicativos da importancia histérica da educacao
para a cidadania em sua contribuicio para alteracdes no campo da cultura
politica, por meio da ampliacio do espectro da participacio politica, nio s6 em
nivel macro do poder politico nacional, mas incrementando-a a partir do micro,
da participa¢ao em nivel local, das organizacdes populares, e contribuindo para
o processo de democratizacio e ampliacio da conquista de direitos de
cidadania.

Juntamente a esta interpretacao da democracia se une o conceito da cidadania territorial,
referenciada por Claudino (2014), que concebe atitudes em escalas variadas, todavia com
mtervencoes nos espacos de vivéncia do cidadio, sejam eles, o bairro, os médias locais ou mesmo
os equipamentos de lazer.

EDUCACAO PARA CIDADANIA E ESCOLA CIDADA

O caminho para a cidadania esta historicamente na promoc¢io da mesma, via processos
educativos formais e informais - ou seja, pela escola e pela comunidade escolar, como visualiza
Perrenoud (2002). O autor sinaliza as ferramentas da escola para gerir a cidadania: programas,
relacoes com o saber, relacoes pedagogicas, a avaliacao, participacao dos alunos, o lugar da
familia na escola, o grau de organizacio da escola como comunidade democritica e solidaria.

* Cf. Brasil. Lei n® 11.340, de 7 de agosto de 2006. Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, nos termos do § 8o do art. 226 da Constitui¢io Federal, da Convengio sobre a Eliminagio de
Todas as Formas de Discriminacio contra as Mulheres e da Convencao Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispde sobre a criagio dos Juizados de Violéncia Doméstica ¢ Familiar
contra a Mulher; altera o Codigo de Processo Penal, o Codigo Penal e a Leil de Execucao Penal; e d4 outras
providéncias.  Didirio  Oficial da  Umnido, Brasiia, DF, 8 ago. 2006a. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/le1/11 1340.htm>. Acesso em: 10 de marco de 2016.

* Cf. Brasil. Lei Complementar n® 135, de 4 de junho de 2010. Altera a Lei Complementar no 64, de 18 de maio
de 1990, que estabelece, de acordo com o § 90 do art. 14 da Constituicio Federal, casos de inelegibilidade,
prazos de cessacio e determina outras providéncias, para incluir hipéteses de inelegibilidade que visam a proteger
a probidade administrativa ¢ a moralidade no exercicio do mandato. Dririo Oficial da Uniio, Brasilia, DF, 7 jun.
2010. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/lep/Lepl35.htm Acesso em: 10 de margo de

2017.
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Esta €, segundo a Funda¢ao Bunge (2014, nio paginado), o “comjunto das pessoas envolvidas
diretamente no processo educativo da escola e responsaveis pelo seu éxito”; é o corpo social da
escola composta por docentes, discentes, outros profissionais da escola e pais ou responsaveis
pelos alunos, ou seja, tudo e todos que vivem e mantém a escola e na escola, o bairro, atividades
e equipamentos comerciais e culturais, liderancas sociais, familia e Estado.

Se pensarmos num exemplo, considera-se a escola de um bairro seu centro de cidadania,
onde junto a ela convivem pais que, por sua vez, sio trabalhadores ¢ moradores; liderancas
culturais como igreja, clubes, associacoes e sindicatos; comércio local; alunos que vivem e
convivem com todos estes sujeitos soclais e afirmam-se pertencentes nao sé da escola, mas do
bairro da escola; professores que pensem e atuem sobre o espaco da escola que é todo o bairro,
que projetam juntos com os alunos as melhorias do seu espaco escolar, a melhor condi¢ao de
convivio coletivo do espaco que pertencem e nele modificam. Esta visao é baseada na perspetiva
da racionalidade pratica, onde a escola tem por principal funcao ser o espaco privilegiado de
formacao para desenvolver as competéncias sociais e cidadas do aprendiz. Neste sentido,
Perrenoud (2002, p. 93) acredita em trés registros de atitudes:

promover os conhecimentos e competéncias a cada um, para lidarem de forma
mais intelectualizada com as complexidades do mundo; a emancipacio dos
saberes gera respeito e responsabilidade e para desenvolver a cidadania é
preciso visar antes de tudo uma cultura cientifica e nio uma acumulacio de
conhecimentos parcelares, com ética de discussao; e a consagracao do tempo,
melos, competéncias e inventividade didatica com um trabalho mais intenso e
constante sobre os valores, as representacdes e os conhecimentos que
sustentam a democracia e qualquer contrato social.

Isto suscita uma formacao mais holistica do educando, tendo como meta um futuro
profissional que possa participar de forma competente em seu territério, com apoio de uma
sustentacao cientifica que contemple os campos da ética, das representacoes e principalmente da
atitude democratica.

A escola sempre teve por finalidade, direta ou indiretamente, formar ou promover uma
postura cidadia. Numa perspetiva historica, pode-se dizer que esta progressiva transferéncia de
espaco educativo formador familiar para a escola teve inicio desde a Revolucao Industrial, onde
um novo estilo de vida resultante de um processo de mudanca social e economica, do recente
mundo capitalista, determinou a necessidade de ampliar espacialmente a educacao formal. A
dindmica do trabalho no sistema capitalista poe em causa a educacao dos filhos exclusivamente
pelos familiares e promove uma redefinicao e universalizacao da escola. Alem disso, o mundo
ocidental se orienta em direcio aos centros urbanos que acabam definindo as principais diretrizes
sociais do mundo do capital.

Claudino (2009) chama atencao para o que Tedesco em 1997 jd sinalizava para uma
“transformacao fundamental na relacao entre a sociedade e a escola: a socializacao primaria, que
antes se realizava no seio da mesma famiha, transferiu-se em grande medida para a escola” -
onde os jovens passam hoje grande parte do seu tempo. Na escola formal, viu-se todo um
movimento para acompanhar estas transformacoes e até os dias de hoje a escola tenta se integrar
a dinimica socio espacial deste cendrio econémico e politico. O ponto principal deste debate
esta no fato de entender que a sociedade faz parte do problema e nao pode transferir suas
responsabilidades para o sistema educativo, reflete Perrenoud (2002). Delors (2003, p. 120)
descreve sua concepcio de educacao para a cidadania:
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Nio se trata de ensinar preceitos ou codigos rigidos, acabando por cair na
doutrinacido. Trata-se sim, de fazer da escola um modelo de pratica democratica
que leve os alunos a compreender, a partir de problemas concretos, quais sio
os seus direitos e deveres, e como o exercicio da sua liberdade ¢ limitado pelo
exercicio dos direitos e da liberdade dos outros.

O momento educativo ou escolar se apresenta com referéncias e bases que evocam uma
educacao para cidadania. Isto porque a escola hoje recebe o titulo de espaco democratico
determinado para este fim; promover e formar para o exercicio da cidadania, além claro dos ja
citados em documentos da Unesco e a atual Base Nacional Comum Curricular, como a
preparacao para o mundo do trabalho e o respeito aos direitos humanos. Na realidade, a escola
solicita-se cada vez mais um projeto integral de formacio do individuo que ultrapassa a
aprendizagem de matérias cientificas especificas didatizadas nas disciplinas (CLAUDINO, 2009);
e cuja designacao expressa bem esta preocupacio de assegurar uma formacio cidada abrangente.
Confia-se em que uma escola aberta a comunidade tem de ser ela propria partilhada, na sua
gestao, pela mesma comunidade (BERNARDO; CLAUDINO, 2010).

Mas porque a escola tem este desafio? O Brasil mesmo sendo um pais jovem consegue
de forma muito complexa assimilar as necessidades sociais de paises velhos, nas ultimas décadas
a longevidade aumentou, com um enorme éxodo rural, com baixas taxas de natalidade e
mortalidade, provocando uma concentracao da populacao de adultos o que acarretard nos
proximos 50 anos um grande namero de 1dosos. A 1sso tudo, com as crises econémicas sazonais,
aumentando a informalidade e precarizacio do trabalho, a feminizacao da pobreza e dupla
jornada, a escola ¢ mimposto a condicao de ser exclusivamente o espaco de efetivo processo
educativo e formador da cidadania.

A necessidade da promocio da cidadama emerge urgentemente e na escola ela ganha
dimensao, devido principalmente a espectativa longinqua; ou seja ao longo periodo dela na vida
social da pessoa, desde a educacao infantil ao ensino médio. Sio quase duas décadas de processo
formativo para se ter resultados mais concretizados e conscientes; cré-se que a crian¢a cidada
tende a ser um adulto mais solidario, na escola pode-se promover valores sociais, de
pertencimento de mundo numa visio mais comunitiria, de unidade, sem preconceitos e
harmoénicos com o ambiente. Noutro espaco, esta possibilidade é mais dificil. E ainda corre-se o
risco disto ndo acontecer.

Os conhecimentos das ciéncias voltados para as competéncias de conhecer e agir
criticamente sobre seu espaco revela uma relacio mais solidaria e planetiria entre as sociedades
e ¢ esta a mais-valia da escola. Entende-se que a escola tem um papel de semear um conjunto de
valores universais que ultrapassam culturas, € a0 mesmo tempo reafirma suas tradi¢oes locais,
que preza exclusivamente pelo bem-estar social e ambiental entre os povos. “A competéncia
social ¢ a condicao necessaria para mobilizar as capacidades sociais, emocionais e intelectuais e
0s comportamentos necessarios para se ser bem-sucedido como membro da sociedade”

(ANSWERS, 2016). (CLAUDINO 2009, p. 228) ainda observa:

Definiriamos a competéncia social numa dupla dimensio: uma primeira, mais
centrada no relacionamento responsavel com os outros, e uma segunda, de
participacio na resolucio dos problemas comunitirios. E nesta tltima
dimensao que a competéncia social se confunde com cidadania, numa
vinculacao mais alargada que ao Estado-Nacao nascido no séc. XIX.

E ainda propoe:
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Uma escola como comunidade implica o abracar de projetos, tanto de
participagio na resolucio dos problemas comunitirios por esta, identificados,
como de promocio de projetos de intervenciao na mesma. Nesta concepcio, a
Escola tem de definir um projeto educativo claro e que vi ao encontro das

caracteristicas da comunidade escolar. (CLAUDINO, 2009, p. 228).

O primeiro efeito de uma escola que projeta competéncias para formar cidadaos é o zelo
por sua autonomia, predicado este que so6 entrou em debate quando os principios de aprender
lazendo, aprender pela vida e para a Democracia, apareceram no movimento da £scola Nova de
John Dewey (1859-1952), Maria Montessor1 (1870-1952), Jean Piaget (1896-1980) e Célestin
Freinet (1870-1966). Estes autores consagraram os fundamentos da autonomia e auto-atividade
do educando. Piaget ¢ Heller (1950, p. 26) afirmavam: “a autonomia é uma preparacao para a
vida do cidadao, tanto melhor, quanto mais substituem nela o exercicio concreto e a experiencia
da vida civica a licao tedrica e verbal”. No campo da educacio, sobretudo na Furopa e, em
particular, na Franca, o tema da autonomia pedagogica for associado ao da autogestio social a
partir dos anos 1960. Autonomia significava, acima de tudo, ruptura com esquemas
centralizadores. Opunha-se a autonomia operaria a burocracia estatal-partidaria conservadora.
Era uma forma de repensar a pratica social, um movimento de rebeldia contra doutrinas politicas
mecanicistas.

No caso do Brasil, o tema da autonomia pedagogica e autogestao, fol intensamente
debatido entre 1985 e 1988, com a preparacio da primeira constituicio pos periodo ditatorial.
Com a promulgacao da Constituicao de 1988, o principio da gestio democratica do ensino
publico veio a pritica, eleicoes para diretor de escola, implantacio de Conselhos de Escola e
administracio colegiada, viraram realidade. Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
de 1996, for assegurado pelo artigo 22, “a autonomia pedagogica, administrativa e financeira da
educacao publica” (BRASIL, 1996). Embora todas as transformacoes tivessem aspectos positivos
bem expressivos, a principal autonomia ainda nao for conquistada pela escola publica no Brasil;
“a politica”, que mfluencia desde a formacao micial dos professores, aos curriculos da educacao
basica e controle das secretarias estaduais na instrumentalizacao pedagdgica das escolas.

Esta auséncia de autonomia politica causou e causa danos imensos as escolas publicas,
pois toda vez que um governo se alterna, novas politicas e programas sao implantados na
Educacao Basica. Claro que com discursos revolucionarios e reformistas por detras, porem com
mmpactos incalculivels na dinimica da autonomia escolar. Neste exemplo, se Inserem os
programas unificados de reformas educativas, que sao vistos como mais ficeis de serem
aplicados. Entretanto, no debate sobre a autonomia, esquece-se que esta preza pela
heterogeneidade, pelo localismo e pelo pluralismo, que sio defendidos como valores universais
para o exercicio da cidadania.

A 1deila de autonomia ¢ intrinseca a 1deia de democracia e cidadania. Segundo Gadotti
(1999, p. 38) “Cidadao é aquele que participa do governo e sé pode participar do governo quem
tiver poder, liberdade e autonomia para exercé-lo”. Perrenoud (2002) inicia sua obra A escola e
a aprendizagem da democracia fazendo a seguinte pergunta: “Poderda a escola socorrer a
cidadania?” Esta indagacao esta enraizada na mesma questao discutida acima sobre a autonomia,
Ja que a escola é parte do Estado e nio um Estado dentro do Estado. Exige-se que a escola seja
mais virtuosa do que a sociedade de que é a expressio. O autor chama a atencao do fato de
vivermos numa sociedade pluralista e aprofunda o debate pelos formatos de cidadania extremos
que nos enquadramos. De um lado, a cidadania asseptizada que nio se sustenta pelas condicoes
contraditorias e dilemas sociais € do outro a cidadania comprometida que tende a se transformar
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em doutrinamentos para sociedades alheias. A nossa sociedade nio sabe bem quais sao suas
crencas nem o que transmitir, nio pela falta de conviccoes deste ou daquele modelo, mas por
falta de convicgoes partilhadas em longa escala.

A grande questio, para Perrenoud (2002), seria enxergar a escola como meio de despertar
posturas e representacoes contrabalancadas das que tem no senso comum e na midia. Quando
discutimos autonomia, autogestio, lembremos que na escola nio se constréi democracia e
cidadania limitando seus tempo e espaco, separando-as do contexto dos programas disciplinares.
A possibilidade da transposicao da aprendizagem da democracia para o campo do saber seria
um grande escalonamento desta “cidadania escolar”, ja que um dos grandes empasses sao os
programas disciplinares e a auséncia dos projetos politicos pedagogicos das escolas que poderiam
propor a construcao de posturas criticas, competéncias atitudinais e procedimentais. No entanto,
aquela transposi¢ao favorece a transmissao de contetidos naplicaveis, abstratos ¢ cumulativo, sem
o minimo de responsabilidade metodologica para com a formacao critica e reflexiva do
educando.

O PAPEL DO ENSINO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA CIDADA

Os programas de Geografia, mesmo tendo avancado nos dltimos anos, ainda sao
verdadeiros enxertos de um tudo sobre tudo para o nada, ou seja o pastel de vento apresentado

por Kaecher (2004, p. 56).

Uma boa sociedade seria aquela dispondo da preocupacio efetiva (seja do
Estado seja das classes favorecidas) em promover a ascensio e prote¢io
daqueles grupos apartados das boas condi¢oes. A Geografia pode, ao estudar
0s espacos, sensibilizar os estudantes para os diferentes grupos sociais que
compoem nossas sociedades, buscando, nestes termos, a boa sociedade através
da andlise dos espacos que possuimos e vislumbrando outros arranjos espaciais
nos quais a exclusio e as injusticas sociais tenham menos vez e forca. Projeto
politico que incorpora e ultrapassa o pedagogico. A gestio da matéria e a gestio
da classe apresentam-se como melios para buscar uma sociedade mais solidaria
e menos excludente.

Os livros didaticos ou manuais, continuam sendo um nstrumento decisivo de retenc¢ao
da criatividade para a construcao de projetos de aprendizagem (Duarte, 2008). Contudo, nio esta
se negando que a escolha dos contetdos a ensinar na Geografia requer um recorte que nunca é
apenas pedagogico ou didatico. Como professores, escolhemos alguns assuntos entre as muitas
possibilidades. E essa atitude tem carater politico e resultados também politicos. Souto Gonzdlez
(2007) refere-se a necessidade de objetivar a didatica da Geografia em definir a formacao dos
cidadios no quadro de uma autonomia intelectual, na qual o ensino dos conteudos geograficos
deve ser forcosamente critico, ou seja, deve facilitar aos cidadaos as tomadas de decisao num
mundo complexo.

No caso Brasileiro, o ensino de Geografia e a Geografia académica entra nesta discussao
em momentos diferentes de sua definicao social. Enquanto a década de 1970 se torna histoérica
para a sua renovacio, com a eclosao da Geografia critica, radical como ciéncia social e reflexiva,
a escola praticava uma Geografia voltada para o conhecimento dos espacos pelo método
descritivo teorético, ou seja, sem o principio contextual da critica, centralizada no conteudismo.
Enquanto a ciéncia geografica vivia uma avalanche de crises de importancia social e politica, a
sua didatica na escola maquiava a capacidade de aprendizagem da Geografia pela quantificacao
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dos espacos sociais e naturais. O discurso governamental se apolava na necessidade do ensino da
Geograha possibilitar ao educando conhecer seu pais ¢ o mundo. Entretanto, disciplinas como
Organizacao Social e Politica do Brasil (OSPB) e Educac¢io Moral e Civica (EMC), ensinavam
as criancas a decorar as cores da bandeira Brasileira e o hino nacional como formagao para a
cidadania.

Estas disciplinas, de acordo com o Decreto-Lel 869/68, tornaram-se obrigatérias no
curriculo escolar Brasileiro a partir de 1969. Ambas, EMC e OSPB foram adotadas em
substituicio as matérias de Filosofia e Sociologia e ficaram caracterizadas pela transmissio da
1deologia do regime autoritirio ao exaltar o nacionalismo e o civismo dos alunos e privilegiar o
ensino de informacoes factuais em detrimento da reflexao e da andlise. O contexto da época
incluia a decretacio do AL5', desde 1968, e o inicio dos anos de chumbo - a fase mais repressiva
do regime militar cujo slogan mais conhecido era Brasil, ame-o ou deixe-o (MENEZES;
SANTOS, 2002).

Com a democratizacdo, as duas matérias foram condenadas pelos Parametros
Curriculares Nacionais de 1998, estabelecidos pela LDB de 1996, por terem sido impregnadas
de um cardter negativo de doutrinacao. Alguns estudiosos, como José Murilo de Carvalho, Milton
Santos, Cecilia Peluzzo, no entanto, acreditam que o civismo Brasileiro, apesar de estigmatizado
como obrigacao pelo governo militar Brasileiro, poderia contribuir para a autoestima do Pais
quando abordado sem exageros. Este periodo no Brasil retoma, em propor¢cdoes menos
mmpositivas e repressoras, o primordio da historia do ensino de Geografia na escola, no século
XIX, na Europa e Estados Unidos, que tinha como objetivo difundir ideologias nacionalistas e
patridéticas.

[...] indiscutivelmente, sua presenca era significativa nas escolas primarias e
secundarias da Europa do séc. XIX, que institucionalizou como ciéncia, dado
o carater nacionalista de sua proposta pedagogica dos vdrios estados-nacoes.
Em seu interior, havia preméncia de se situar cada cidadio como patriota, e o
ensino de Geogralia contribuiu decisivamente neste sentido, privilegiando a
descricio do seu quadro natural. (VLACH, 2004, p. 45).

A partir deste perfil, o ensino de Geografia na escola, enquanto disciplina, centrava-se na
descricao dos lugares e de paises, constituindo o contetido dos livros e manuais didaticos.

O movimento de renovacao da Geografia nas escolas, da qual, a abordagem critica dos
assuntos soclals comeca a ganhar forca se inicia quando os licenciados egressos das universidades
publicas e dos congressos e eventos da Associacio dos Gedgrafos do Brasil (AGB) transferem
estas Influéncias ao ensino fundamental e médio, nas décadas de 1980 ¢ 1990. O Estado, na
época, enquanto gestor, viabilizou cursos de capacitacio aos docentes das escolas em parceria
com as universidades, possibilitando acesso as diferentes metodologias. A revista Terra Livre, da
AGB, dedicou seu 22 volume inteiramente para o Ensino de Geografia. Diversas teses e
dissertacoes se transformaram em livros paradidaticos. Portanto, o contato com esta nova
Geograha, que tinha como método a dialética, poderia dar um novo espaco para as discussoes
sobre a cidadania.

O objetivo das diferentes producoes e dos debates consistia na tentativa de
descobrir melos para minimizar a compartimentalizacio dos contetdos
escolares e a distancia entre ensino de Geografia e a realidade social, politica e

" Ato Institucional de 13 de Dezembro de 1968, sobrepondo-se a bem como as constitui¢coes estaduais, dava poderes
extraordinirios ao Presidente da Republica e suspendia varias garantias constitucionais.
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econémica do Pais, ambos discuidos no ambito da universidade
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 68).

Salienta-se que nao fol uma renovacao que aconteceu simultaneamente em todo pais,
inclusive até hoje existem alguns professores que professam a ditadura do lhivro didatico, sem
nenhuma reflexao critica, mas grandes avancos aconteceram decorrentes destes debates. Callal
(2001) chama a atencao para as dificuldades ou entraves encontrados pelos professores de
Geografia na didatica desta disciplina, mesmo com todos estes documentos nacionais
norteadores, onde o objetivo visa a formaciao cidada.

Segundo Callai (2001, p. 134), a Geografia é por exceléncia uma disciplina formativa,
capaz de instrumentalizar o aluno para que exerca de fato a sua cdadania. A educacio da
cidadania pressupoe que todos educadores devem ter claro os limites postos pela sociedade tal
como estd e os limites que se interporao numa nova sociedade. E considera:

[...] que parece estar claro para maioria dos professores e demais técnicos
envolvidos com a educacio que nao se tem como objetivo ajustar o individuo
a0 melo em que se vive, mas ¢ preciso conhecer este melo, exercitar a critica
sobre o que acontece e reconhecer possibilidades alternativas para os objetivos
que se quer alcancar (CALLAI, 2001, p. 137).

Callai (2001) apresenta ainda uma triplice func¢ao dos conteudos trabalhados pelos
professores:

a) Resgatar o conhecimento produzido cientificamente;
b) Reconhecer e valorizar o conhecimento que cada um traz consigo;
¢) Dar sentido social para este saber que resulta.

No caso especifico da ciéncia e disciplina de Geografia, que teria como finalidade o seu
comprometimento com a construcao da sociedade cidada, seria seguir pelo método do
conhecimento da realidade, da compreensio dos mecanismos que a sociedade utiliza,
reconhecendo no territério a sua historia e as possibilidades de mudanca.

para que se efetive realmente a proposta de educacio para a cidadania, é
necessario que se politize a nocao de cultura e ai entra o papel do professor e
a questiao do poder que lhe é atribuido a partir de sua funcio de educador
considerando-se a sua hegemonia cultural e ideologica. (CALLAIL, 2001, p.
138).

Pelas fases historicas do ensino de Geografia, outro fator determinante na didatica
geografica voltada para a formaciao cidada, é o curriculo da disciplina, que nio se encontra muito
relacionado a causa soécio politica, que define atitudes e procedimentos de uma didatica mais
mterventiva, e mais, seus conteudos seja das areas fisicas, humanas, rurais e urbanas sio
estruturadas com conceitos ahistoricos, abstratos e sem relacio processual com o cotidiano.
Portanto o ensino de Geografia que naturaliza todo e qualquer estudo espacial para com a
formacao cidada.

O terrtoro, como categoria de analise geografica, se apresenta de forma correlata a
educacio cidada, pois promove o movimento da sociedade que envolvem interesses de poder,
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politico e social que sao localizados, reconhecidos e entendidos no processo dinamico da vida
cotidiana. Este aprendizado possibilita a formacao da consciéncia social no aluno. Para Giroux
(1986, p. 261), esta consciéncia social representa o primeiro passo para que os estudantes atuem
como cidadaos engajados, dispostos a questionar e confrontar a base estrutural e a natureza da
ordem social.

As possibilidades de concretizar uma didatica de Geografia cidada, tendo como
referéncias praticas vivenciadas algemadas a metodologia, pesquisas e conhecimentos
direcionados a construcao da cidadania ¢ visivel e possivel. O objetivo de reflexao sobre como
garantir a cidadania ou conquista-la, em alguns casos, deve permear diversas atividades e estar
mtegrado aos diferentes temas e subitens, podendo serem registrados como objetivos de
atividades cotidianas da sala de aula em diversos momentos. Espera-se que os alunos da
Educacio Basica construam um conjunto de conhecimentos referentes a conceltos,
procedimentos e atitudes relacionados com a Geografia, que lhes permita conhecer o mundo
atual em sua diversidade, favorecendo a compreensiao de como as paisagens, os lugares e os
territorios se constroem. Sabe-se que o estudo da paisagem, do lugar e do territério mostra a
realidade de um espaco construido em um determinado momento do processo historico -
quando se considera a forma como vivem ou viviam as pessoas ou diferentes povos nesse lugar,
as diferentes relacoes que acontecem ou aconteceram entre eles e a natureza, as relacoes entre
pessoas os lugares em diferentes escalas espaciais, os processos naturais que interferiram e atuam
no ambiente e na constituicao das paisagens (Bauman, 2007).

A paisagem, o lugar e o territério trazem as marcas desses processos, o0 movimento das
diferentes culturas e as mfluéncias naturais e sociais que modificaram os diversos espacos
geograficos. Os alunos de Educacio Basica sao personagens da vida social da localidade onde
moram. Legalmente, cada um deles é um cidadao. Quando identificam e avaliam as acoes dos
homens em sociedade e suas consequéncias, em diferentes espacos e tempos, os alunos devem
construir referenciais que possibilitem uma participacio propositiva e reativa nas questoes
socloambientais que acontecem na localidade e em espa¢os mais distantes. Ao identificar as acoes
humanas para avalid-las e critica-las, os alunos devem levar em consideracao a paisagem, os
movimentos sociais e culturais que lhe deram origem, as interven¢oes humanas (meios técnicos)
e naturais que podem acelerar ou tornar mais lento os ritmos e acoes do homem no espaco
geografico em determinado tempo historico. Ao refletir sobre a pluralidade cultural e social,
sobre a diversidade ambiental, sobre as dinimicas e os processos existentes na natureza, sobre a
mterferéncia das acoes humanas nas diferentes paisagens, respeitando e reconhecendo os direitos
e deveres dos diversos povos e individuos na construcio e reconstrucio da democracia, o aluno
estarda se comprometendo com o destino das futuras geracoes e conotando a referendada
Geografia Cidada que buscamos.
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