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RESUMO

Na presente pesquisa objetivamos identificar e analisar se ¢ como estudantes do
Ensino Médio mobilizaram discursos de articulagio entre aspectos de igualdade e
diferenca envolvendo os povos indigenas ao longo de uma oficina tematica realizada
por licenciandos do PIBID-Quimica em uma escola publica de Curitiba/PR. A
mvestigacio foi desenvolvida com base na pesquisa qualitativa participante. Os dados
foram constituidos a partir das respostas as perguntas abertas distribuidas ao longo da
Oficina. Para a andlise foi utilizada a Andlise de Conteido (BARDIN, 2011). Os
resultados indicaram que maioria das respostas dos estudantes esta carregada de
visoes estereotipadas, equivocadas e distorcidas dos povos indigenas. Poucos foram
os alunos que construiram suas respostas articulando as diferencas dos indigenas com
as questoes de 1gualdade. Por fim, acreditamos que essa pesquisa aponta caminhos
para que os professores incorporarem a cultura indigena em suas praticas educativas
no contexto do Ensino de Quimica.

Palavras-chave: Multiculturalismo; Interculturalidade; PIBID; Oficina Tematica;
Recursos Didaticos.

ABSTRACT

The present research aimed to identify if high school students articulated aspects of
equality and difference in their discourses and how they did it, during a thematic
workshop about Brazilian indigenous people. The activity was conducted by pre-
service chemistry teachers from the Institutional Program of Scholarships for
Inmitiation of Teaching (PIBID), in a public school i Curitiba-PR, Brazil. The
research was developed based on qualitative participant research. The data were
collected through the answers of students to open questions throughout the workshop
and analyzed through Content Analysis. The results indicated that most of the answers
greatly presented stereotyped, misguided and distorted views of indigenous people
and only a few students elaborated their answers considering aspects of equality and
difference. Finally, we believe this research shows how teachers can incorporate
indigenous culture into their educational practices in the context of chemistry
teaching.

Keywords: Multiculturalism; Interculturality; PIBID; Thematic workshop; Didactic
resources.
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A PERSPECTIVA MULTI/ INTERCULTURAL NO ENSINO DE CIENCIAS

Sobre as relacoes entre cultura e educacao, Candau (2008, p. 13) parte do pressuposto
“de que nao ha educacao que nio esteja imersa nos processos culturais do contexto em que se
situa. Nesse sentido, ndo é possivel conceber uma experiéncia pedagogica “desculturalizada”,
desvinculada totalmente das questdes culturais da sociedade”. No entanto, muitas pesquisas
vém apontando uma tendéncia homogeneizadora, neutra ¢ monocultural da educaciao em que
“as diferencas sao ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver”. Com um olhar
voltado para o Ensino de Ciéncias, Regiani e Marques (2012) afirmam haver poucos trabalhos
que exploram as perspectivas multiculturais nos curriculos, de maneira a valorizar os saberes
de sociedades tradicionais e de contextos locais.

Contudo, tem se exigido cada vez a incorporacao de acoes que visem a formacao de
cidadaos capazes de valorizar as diferencas étnicas e culturais do Brasil no ambito escolar,
principalmente por determinacoes que emanam dos documentos oficiais. Em 1997, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) incorporou-se entre os temas transversais a
pluralidade cultural. O documento admite contribuicoes para o processo de ensino e
aprendizagem assinalando que:

O tema Pluralidade Cultural oferece aos alunos oportunidades de
conhecimento de suas origens como brasileiros e como participantes de
grupos culturais especificos. Ao valorizar as diversas culturas presentes no
Brasil, propicia ao aluno a compreensio de seu proprio valor, promovendo
sua auto-estima como ser humano pleno de dignidade, cooperando na
formacio de autodefesas a expectativas imndevidas que lhe poderiam ser
prejudiciais. Por meilo do convivio escolar, possibilita conhecimentos e
vIvéncias que cooperam para (ue se apure sua percepc¢iao de injusticas e
manifestacoes de preconceito e discriminacio que recaiam sobre si mesmo,

ou que venha a testemunhar — e para que desenvolva atitudes de repudio a
essas praticas (BRASIL, 1997, p. 122).

Candau e Moreira (2003) em uma experiéncia com docentes da rede estadual e
municipal de ensino, de diferentes cidades do Brasil, perceberam a preocupacio de tornar a
cultura parte do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, bem como a dificuldade de tal
abordagem por parte dos professores. Sobretudo, “significativas experiéncias tém sido
desenvolvidas, tanto no ambito das escolas como de outros espacos de educacio nao formal,
propondo-se a transcender o pluralismo “benigno” de visdes correntes de multiculturalismo”
(CANDAU; MOREIRA, 2003, p. 156).

No entanto, para Candau (2008) as relacoes entre escola e cultura ainda sao timidas e,
s6 se fazem presentes em poucos cursos de formacao inicial e continuada de professores e no
cotidiano escolar. Essa falta de praticas docentes para se romper com o “daltonismo cultural”
nas salas de aulas se deve a falta de preparo e dificuldades para se trabalhar com esses aspectos.

No Brasil e na América Latina, o Multiculturalismo tem uma configuracio propria,
marcada por uma historia dolorosa e tragica envolvendo, principalmente, os grupos indigenas
e afrodescendentes. A nossa formacao historica emana desse contexto que se pauta na exclusao
e negacao do outro. Dessa forma, devemos entender o multiculturalismo como uma “maneira
de atuar, de intervir, de transformar a dinimica social” (CANDAU, 2008, p. 20).

Candau (2008) afirma que o multiculturalismo nio teve origem na universidade ou no
ambito académico, e sim, na luta dos povos discriminados e excluidos, nos movimentos sociais
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e, principalmente aqueles relacionados as questoes étnicas. Houve mais tarde, a iclusio da
perspectiva multicultural na universidade, contudo, segundo a autora, ainda se tem uma
presenca fragil. Em relacio a formacao de professores, essa abordagem também ja tem sido
mcorporada, mas ainda com um carater nao sistematico, dependendo muitas vezes de iniciativas
pessoais dos docentes. No contexto escolar, o multiculturalismo abarca uma educacio
intercultural, politicas afirmativas e um curriculo centrado na pluralidade cultural (CANDAU,
2008; RODRIGUES; LEITE, 2015). No entanto, o discurso de Canen e Oliveira (2002),
mesmo sendo antigo ressalta algo que é muito contemporaneo, em que o multiculturalismo
ainda ¢ colocado no curriculo como um adendo, quando se comemora, por exemplo, o “Dia
do Indio”, “Dia da Consciéncia Negra” e assim por diante.
Assim como Candau (2008), defendemos, uma educacio intercultural, voltada para

[...] o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre diferentes grupos
sociais e culturais”. Uma educacio para negociacio cultural, que enfrenta os
conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socloculturais nas nossas sociedades e é capaz de favorecer a construcio de
um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente incluidas

(CANDAU, 2008, p. 23).

Para a implementacio da perspectiva intercultural no Ensino de Ciéncias, foco dessa
pesquisa, Pérez e Sudrez (2015) apontam oito orientagoes:

1)  Descolonizagio do conhecimento: compreender que nio existe um
conhecimento tinico e hegemonico;

1)  Integracao dos saberes ancestrais: refletir sobre os saberes ancestrais dos
povos indigenas e afro promovendo debates sobre suas crencas, valores,
atitudes sobre a vida e o mundo natural;

n)  Aprender a ler e interpretar o que os povos e diversas culturas nos
ensinam: didlogo intercultural;

1v)  Contexto cultural: considerar os contextos socioculturais, econdémicos,
politicos, ambientais e historicos de cada cultura;

v)  Principios para ensino e aprendizagem: diferenca, subjetividade,
mtersubjetividade, 1dentidade, memoria, contexto, territorio, alteridade,
complementaridade e o desenvolvimento do pensamento critico, dando
reconhecimento as aspiracoes de cada cultura;

vi)  Relacoes e formas de participacio horizontais e de inclusiao: gerar uma
escola mais inclusiva para todos e todas;

vil)  Professores intelectuais organicos; lideres intelectuais [...] para
contribuir na reconstrucio do conhecimento e preserva-los;

vil)  Didatica: abordar em sala de aula questoes interdisciplinares, problemas
soclocientificos e/ou socialmente vivos, favorecendo o discurso narrativo, bem
como democratizacio do conhecimento na escola (PEREZ; SUAREZ,
traducio nossa, 2015. p. 5)

Vale ressaltar também, que no Ensino de Ciéncias, o Multiculturalismo ja abarca,
juntamente com o tema diversidade, uma das linhas temdaticas do Encontro Nacional de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC) desde a sua oitava ediciao (2011), sendo esse um dos
principais eventos da Area e que contempla pesquisas do Ensino de Fisica, de Biologia, de
Quimica, de Geociéncias, de Ambiente, de Satde e areas afins. Entre alguns temas abordados
estaio as questoes de género, a cultura afro-brasileira e indigena, educa¢ao no campo e
orientacao sexual.
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Em relagio a essa tematica, Rodrigues e Leite (2015) realizaram uma revisio
bibliografica sobre a perspectiva multi/intercultural no Ensino de Ciéncias/Fisica em 12
periddicos brasileiros com estrato Al (Qualis CAPES - 2010/2012), da Area de Educaciao, no
periodo de 2002 a 2012. As autoras encontraram apenas oito trabalhos sobre o tema
multiculturalismo e educacio intercultural voltadas para o Ensino de Ciéncias. A maior parte,
sels artigos, apontaram uma discussio em comum, considerando que uma mudanca do mono
para o multicultural no contexto escolar depende de modificacoes na estrutura curricular,
propondo entio, novas formas de abordagem dos contetidos. Também, ressaltaram que para
se alcancar as mudancgas desejaveis, existe a necessidade de um compromisso com as culturas
historicamente silenciadas. Ainda referente aos seis trabalhos, trés deles abordaram a formacio
de professores, envolvendo as temadticas indigenas e afro-brasileiras e os outros trés
promoveram discussoes relacionadas a etnomatematica, destacando sugestoes tematicas que
poderiam ser exploradas em sala de aula. Os trabalhos restantes, dois, envolveram discussoes
teoricas pautadas na diversidade cultural e em uma educagao multicultural.

Mesmo que as acoes supracitadas ja se mostrem como uma conquista, ainda nao se
pode considerar uma orientacao multicultural emancipatoria, sendo que

[...] tal caminho precisa ser construido paulatinamente a partir do
aprofundamento das pesquisas na drea, da ampliacio de temas
potencialmente interessantes de serem trabalhados em sala de aula, da
producio de materiais didaticos e realizacio de cursos de formacio
continuada. Também ¢ de grande importincia que o multiculturalismo seja
pensado de acordo com a histéria e perspectiva dos povos da América Latina,
procurando a criacio de uma agenda que nao fique a mercé das propostas do
Velho Mundo. A necessidade e relevancia destas acoes tornam-se cada vez
mais urgentes em uma sociedade de grandes desigualdades como a atual

(RODRIGUES; LEITE, 2015, p. 226).

A CULTURA INDIGENA NO ENSINO DE CIENCIAS E DE QUIMICA

De forma a abranger ainda mais a pluralidade cultural brasileira, em 10 de marco de
2008 modificou-se a Lei n* 10.639 que compreendia apenas a tematica Historia e Cultura Afro-
Brasileira e, instaurou-se a Lei n® 11.645/08, que estabeleceu a obrigatoriedade do estudo da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena em todo o curriculo escolar, principalmente nas
areas de educacao artistica, literatura e historia brasileira (BRASIL, 2008, grifo nosso). Para
Borges (2010, p.12) essa lei é “uma oportunidade histérica de reparar danos, que se repetem
ha cinco séculos”. Ainda para a autora, mesmo com documentos ja explicitando a importancia
da pluralidade cultural essa consciéncia de se romper com uma escola de carater monocultural
e homogeneizador s6 veio tomando partido ha pouco tempo.

No entanto, ainda se vé diferentes dificuldades para que a abordagem da tematica seja
mcorporada em sala de aula. Borges (2010) ressalta a necessidade de maternais didaticos
condizentes com a realidade indigena, ¢ nio somente priorizando estereétipos, como por
exemplo, os livros didaticos que ainda trazem os indigenas como povos do passado,
apresentados com pinturas corporais, com cocares na cabeca e em geral sem ou com pouca
roupa (BERGAMASCHI; GOMES, 2007), cujo “discurso se caracteriza por um olhar
produzido por alguém que esta fora da vivéncia efetiva das culturas indigenas [...] atribuindo-
lhe muitas vezes a representacao de povos subjugados e de destino tragico, que propicia a ideia
de mvisibiidade no tempo presente” (MACHADO JUNIOR; MEDEIROS, 2018, p- 99).

Borges (2010) também afirma que a universidade deve fornecer uma base sobre os
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conhecimentos indigenas na formacao micial de professores em todas as areas e que os
responsaveis pela formacao continuada de professores devem fazer o mesmo.

As pesquisas que vem sendo desenvolvidas, mas ainda timidas, estio concentradas na
formacao de professores para atuarem nas comunidades indigenas, ¢ também em diferentes
estratéglas didaticas especificas para esses povos. Monteiro e Kahlil (2015) realizaram um
levantamento sobre a educacao indigena e ensino de ciéncias na Revista Amazonica de Ensino
de Ciéncias (Areté) durante o periodo de 2008 a 2018, e se depararam com uma baixa
producio, afirmando a necessidade de ampliar as pesquisas na Area, principalmente em relacio
aos professores indigenas, estratégias didaticas e necessidades formativas para as aldeias.

Yamazaki e Delizoicov (2015) realizaram um mapeamento semelhante, mas utihzando
como fonte de dados as atas do ENPEC (1997-2011) e da Associa¢io Nacional de Pos-
Graduacio e Pesquisa em Educacio - ANPED (2000-2012). No ENPEC, seis trabalhos
enfatizaram a articulacio entre educacao em ciéncias na educacao escolar e na formacao de
professores indigenas, na ANPED foram quatro. A producio também se mostrou incipiente,
principalmente pelo nimero de trabalhos existentes nas atas dos referidos eventos que
ultrapassam os milhares. Concordamos com Yamazaki e Delizoicov (2015) que

os resultados de pesquisa publicados sobre educacao escolar indigena niao é
0 Unico parametro que representa o que tem ocorrido com essa educacio.
No entanto, dados os desafios, de vérias ordens, que isso tém demandado,
parece necessario que se potencialize a pesquisa sobre a educa¢io escolar
indigena, sobretudo, em relacao a formacio de professores indigenas, uma
vez que envolve problemas néditos que historicamente ainda nio

constituiram pautas de pesquisa (YAMAZAKI; DELIZOICOV, 2015, p. 7-
8).

No entanto, quando adentramos em periédicos e anais de eventos a procura de
pesquisas envolvendo exclusivamente a abordagem indigena no contexto educacional
tradicional no campo das Ciéncias e da Quimica, essas se mostraram muito mais raras, sendo
um contraponto em relacio aos documentos e leis instituidas no Brasil que versam sobre a
pluralidade cultural e inclusao de estudos sobre a populaciao indigena em todo o curriculo
escolar. Dentre os trabalhos encontrados, destacamos o trabalho de Koeppe, Lahm e Borges
(2011), Regiane e D1 Deus (2013) e Soentgena e Hilbertp (2016).

Koeppe, Lahm e Borges (2011) analisaram as concepc¢oes de estudantes do sétimo ano
do Ensino Fundamental sobre as populacoes indigenas e suas relacoes com o meio ambiente
antes e apos uma atividade interdisciplinar. A imagem do indio antes da atividade era marcada
por esteredtipos e preconceltos e sua relacio com a natureza era apresentada de forma
romantica. Apdés a intervencao didatica, em que se utilizou de diferentes instrumentos
1mmagéticos e textuais para desmistificar os preceitos apresentados pelos alunos, houve mudanca
nos discursos escritos ¢ desenhos dos estudantes. A representacao do indio como selvagem foi
extinta, e eles perceberam a diversidade da populacao indigena e a influéncia europeia sobre
esses povos foram trazidas para a discussio. Os autores relataram um acontecimento
interessante sobre a insercao dessa temdtica em sala de aula, em que os alunos passaram a
solicitar para a bibliotecaria da escola livros sobre a cultura e lendas indigenas.

Regiane e Di Deus (2013) desenvolveram, com estudantes da Licenciatura em Quimica
da Unmiversidade Federal do Acre, planos de aula envolvendo os saberes tradicionais dos povos
amazonicos, entre esses, os Indigenas. Os temas escolhidos pelos alunos abarcaram os
conhecimentos cotidianos e herancas culturais da populacao amazonica.
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Dois grupos de alunos construiram aulas sobre as pinturas corporais
desenvolvidas por povos indigenas, a partir do urucum (Bixaorella) e do
jenipapo (Gempa americana). Trés outros grupos trabalharam no processo
quimica da fermentacio a partir de derivados da mandioca
(ManihotesculentaCrantez), como a caicuma e o tacacd. Um grupo dedicou-
se a abordagem da historia, cultura e processos bioquimicos provocados no
organismo humano da bebida entéogena de origem indigena Ayhusca,
tradicionalmente utilizada na Amazoénia e também conhecida como Santo
Daime. Por fim, um grupo criou uma aula dedicada a processos de
conservacio de alimentos por meio da banha de porco (REGIANE E DI
DEUS, 2013, p. 2966).

Soentgena e Hilbertp (2016, p.1147) realizaram um ensaio sobre as contribuicoes das
populacoes indigenas amazonicas para o desenvolvimento da medicina, farmacéutica,
agricultura, culinaria e a quimica moderna. Como exemplo, para a alimentacao, destacam-se o
desenvenenamento da mandioca e a producao do Tucupi; para a farmacéutica, a descoberta de
substancias naturais, como por exemplo, “o arbusto da coca, a quinquina, o arbusto do
jaborandi” e o descobrimento da seiva do litex que originou as industrias de borracha. Vale
destacar que essas mencoes destacadas pelos autores sao apenas algumas das herancas de alguns
grupos indigenas, uma vez, que tampouco refletem as iniimeras contribuicoes desses povos.

A partir das premissas apresentadas, podemos inferir que existe uma demanda de
pesquisas envolvendo os povos indigenas, tanto no ambiente exclusivo dessa populacio, quanto
no contexto escolar tradicional.

Como possibilidade para o Ensino de Quimica/Ciéncias acreditamos em uma
articulacao dos saberes tradicionais indigenas com o conhecimento cientifico presente nas
estruturas curriculares das escolas e umversidades juntamente com a incorporacao de fatores
sociais e historicos ligados a esses povos. Nesse sentido, Candau (2002, p. 126) afirma que “nao
se trata de maximizar a dimensao cultural e desvincula-la das questoes de carater estrutural e da
problematica da desigualdade e da exclusiao crescentes no mundo atual, nem de considera-la
um mero subproduto desta realidade”.

No que tange a questio multicultural, a autora ainda ressalta a necessidade de uma
compreensio dialética sobre as questoes de 1gualdade e diferenca envolvendo, principalmente
os grupos indigenas e afro-descendentes, pois nao se pode valorizar as diferencas e negar
igualdade, nem vice-versa. Santos (2001, p. 38) admite que: “as pessoas e 0s grupos sociais tém
o direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a
1gualdade os descaracteriza”.

Diante dos expostos, esse artigo tem como objetivo 1dentificar e analisar se e como
estudantes do Ensino Médio mobilizaram discursos de articulaciao entre aspectos de igualdade
e diferenca envolvendo os povos indigenas ao longo de uma Oficina Tematica.

CONTEXTO E METODOLOGIA DA PESQUISA

A construcao da Oficina Tematica dirigida a estudantes do Ensino Médio ocorreu no
ambito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia (PIBID) de um subprojeto
do curso de Licenciatura em Quimica localizado na cidade de Curitiba/PR. Em uma das escolas
parceiras, o calendario escolar abarca, no més de outubro, a Semana da Diversidade, em que
aspectos culturais afro-brasileiros e indigenas sio abordados com todas as turmas do Colégio,
que congrega Ensino Fundamental e Médio, por meio de oficinas elaboradas por docentes das
diferentes areas do conhecimento, ficando a cargo do aluno optar por qual 1rd participar.

Diante desse cendrio, em uma das reunioes do subprojeto PIBID-Quimica, houve o
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convite da supervisora aos licenciandos para a elaboracao de uma Oficina que articulasse
Quimica e povos indigenas para ser ofertada no referido evento. Uma das autoras desse artigo
juntamente com dois colegas se dispuseram a criar e abordar na escola.

Para a elaboracao da proposta foram realizadas pesquisas e estudos sobre a tematica
indigena e possibilidades de orquestracoes com a Quimica, além de reunides com a
coordenadora do PIBID para o desenvolvimento das atividades. Apds vastos encaminhamentos
e discussoes a Oficina for denominada “A cultura indigena na escola: uma abordagem quimica,
social e cultural”, e se estruturou em cinco momentos, a qual tinha como premissa a abordagem
mtercultural. No Quadro 1 apresentamos as atividades e os objetivos de cada etapa.

Quadro 1: Atividades adotadas na Oficina e seus objetivos.

Momentos Auividades Objetivos

Ressignificacio dos povos indigenas em
diferentes contextos a partir de

12 fotografias (1: indigena na floresta com Reconhecer as visdes dos
pinturas corporais; 2: indigena na aldeia estudantes sobre os indigenas.
com vestimentas; e 3: indigenas na
universidade).

Problematizar as propriedades
quimicas e fisicas do Urucum, as

Investigacio sobre a extracao e filtracao diferencas entre os processos de
20 do pigmento do Urucum a partir de um | extracao tradicionais indigenas e os
experimento. laboratoriais dessa semente e a

mmportancia do pigmento para os
povos indigenas.
Caracterizar o que ¢ ser indio na

Reflexio sobre o que é ser indio na sociedade contemporinea a partir
30 sociedade contemporianea a partir da do discurso de um indigena e dados
exibi¢io de um video' centrado no da Fundacio Nacional do Indio
depoimento de um indigena. (FUNAI) sobre as diferentes tribos

no Brasil com foco no Parana.
Entender se os alunos possuem o
conhecimento sobre a PEC e gerar
uma discussao em sala a partir das
concepeoes e visoes que os alunos
possuem.

Conhecer de forma indireta as
possiveis contribuicoes da Oficina
para a elucidaciao das questoes
mdigenas.

Problematiza¢io sobre a Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) 215 que
altera as regras para demarcacio de
terras indigenas a partir de charges.

Discussio sobre a cangdo “Cara de
5° Indio” de Djavan (1978) e aplicacio de
um questionario.

Fonte: as autoras (2018).

No Quadro 1 deixamos em destaque os recursos didaticos abordados, mostrando a
multiplicidade de materiais usados na atividade: fotografia (Fig. 1, Fig. 2, Fig. 3), experimento
(Fig. 4, Fig. 5, Fig. 6, Fig. 7), video (Fig. 8), charges (Fig. 9, Fig. 10, Fig. 11, Fig. 12) e cancao
(Fig.13).

* “Indio Kayapé explicando o que ser indigena no século XXI
<https://www.youtube.com/watch?v=DCTEsPlfbww> acesso em: 09/09/2017.

KUNDIATSCH, A.; SILVEIRA, C. Interculturalidade e ensino de quimica: consideracoes sobre m
uma atividade didatica envolvendo a cultura indigena. Revista Eletrénica Cientifica Ensino
Interdisciplinar. Mossoro, v. 4, n. 12, 2018.



https://www.youtube.com/watch?v=DCTEsPlfbww

.
ml Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 4, n. 12, novembro/2018

ISSN 24470782

Fig. 1: Indigena na floresta com pinturas corporais.

Fonte: http://www.marcosproenca.com.br/dia-do-indio-9%1£298 09%A 2-historia-da-maquiage m-961£29%8 09% A 2-o-

corpo-como-tela/ acesso em 09/09/2017.

Fonte:http://s2.glbimg.com/p2hdPxwlUcAa7 Iml, N2eGOQKrSqw=/620x465/s.glbimg.com/jo/gl/f/original/2013
09/07/img_4360.pg acesso em 09/09/2017.

Fig. 3: Indigenas na universidade.

-
.‘;1;_

Fonte:http://s2.glbimg.com/p2hdPxwUcAa7 ImL N2eGQKrSqw=/620x465/s.glbimg.com/jo/g1/f/original/2013
09/07/img_4023.jpg acesso em 09/09/2017.'

" Ao acessar a imagem, em 22/06/2018, ela nao estava mais disponivel.
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Fig. 5: Agitacao
Fig. A%: magnética do Fig. 7: Extracéo
Maceraciao do Urucum com Fig. 6: Filrado. ~ cOM agua, acetona e
Urucum. hexano. hexano.

Fonte: Acervo Fonte: Acervo Fonte: Acervo Fonte: Acervo
pessoal pessoal pessoal pessoal

Fig. 8: PrintScreen do video.
e Z o r oy

Fonte: https://www.voutube.com/watch?v=DCTEsPllbww acesso em 09/09/2017.
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Fig. 9: Charge 1. Fig. 10: Charge 2.

TERRAMENTAS T TRMRONID T TERRAS

\NDIGENAS LONERNO

Fonte:https://latuffcartoons.files.wordpress.c
om/2013/09/demarcacoes-de-
112w=590 acesso 09/09/2017

Fonte:https://latuffcartoons.files.wordpress.co

m/2018/10/pec-215-demarcacao-de-terras-

terras.

indigenas.gif?w=590 acesso 09/09/2017

Fig. 11: Charge 3.

Fonte: hitp://www.juniao.com.br/wp- Fonte: http://www.canalibase.org.br/wp-
content/uploads/2013/10/Charge Juniao 03 content/uploads/2013/06/guarani-kaiowa-
10 2013 72.ipg acesso em 09/09/2017. agronegocio.jpg acesso em 09/09/2017.

Fig. 18: Cancio “Cara de Indio” - Djavan (1978)

indio cara palida, te cuida indio.

cara de indio. Isso pode demorar,
indio cara palida, coisa de indio.

cara de indio. indio sua pipoca,

Sua acdo é valida, meu caro indio. t& pouca indio.

Sua acdo é valida, vélida ao indio. indio quer pipoca,
Nessa terra tudo da, te toca indio.

terra de indio. Se o indio se tocar,
Nessa terra tudo da, touca de indio.

ndo para o indio. Se o indio toca,
Quando alguém puder plantar, ndo chove indio.

guem sabe indio. Se quer abrir a boca,
Quando alguém puder plantar, pra sorrir indio.

ndo é indio. Se quer abrir a boca,
indio quer se nomear, na toca indio.

nome de indio. A minha também téa pouca,
indio quer se nomear, cota de indio.

duvido indio. Apesar da minha roupa,
Isso pode demorar, também sou indio.

Fonte: DJAVAN. Cara de indio. In: DJAVAN. Djavan [Vinil]. Sdo Paulo: EMI-Odeon, 1978.
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A Oficina for desenvolvida em 2 horas com dois grupos de alunos em horarios
diferentes. Uma turma era composta por estudantes do Ensino Médio de anos distintos, e a
outra somente por alunos do 3° ano. Esse dltimo grupo ¢ resultado da indicacao da Oficina
pela supervisora do PIBID-Quimica, que era professora da turma.

Durante a Oficina, os estudantes responderam diferentes perguntas relativas as
atividades. No Quadro 2, abordamos cada questio, os momentos em que foram dispostas na
Oficina e os objetivos propostos para cada uma.

Quadro 2: Questoes abordadas durante a Oficina, os momentos em que foram dispostas e seus

objetivos.
Momentos Questoes Objetivos
Quais sio as caracteristicas Reconhecer quais as caracteristicas
dos indios? atribuidas aos indigenas pelos estudantes.
12 Selecione a imagem que mais

representa a sua ideia de Entender as razoes pelas quais os alunos

mdigena e justifique o porqué escolhem uma determinada imagem.

da sua escolha.
4° O que a charge esta Reconhecer aspectos sobre a PEC 215.

retratando? Comente.
Qual a mensagem principal o
cantor tem intencao de passar
através da musica?

Conhecer a compressao da musica pelos
alunos.

Compreender se os estudantes relacionam o
video sobre o indio na sociedade
contemporinea e as discussoes sobre a
diversidade indigena com a cancio.

Em qual trecho a letra da
cancio se aproxima da
discussio sobre 1dentidade do
mdigena? Justifique.

50 Em qual trecho a letra da
cang¢ao se aproxima da
discussao sobre a questio de
territorio dos povos
mdigenas? Justifique.

Notar nuances das correlacoes feitas entre a
PEC 215 e a cancao pelos alunos.

Por que esse pigmento possui
essa cor avermelhada e qual a
importancia do mesmo para a

Perceber explicacoes cientificas sobre o
pigmento do Urucum e correlacio com a
importincia dessa semente para os povos

populacio indigena? indigenas nas respostas dos estudantes.
Fonte: as autoras (2018).

A pesquisa em questao se configura como qualitativa participante. Segundo Chizzotti
(2001, p. 90) esse tipo de investigacao se caracteriza pelo “contato direto do pesquisador com
o fendmeno observado, para recolher as acoes dos atores em seu contexto natural, a partir de
sua perspectiva e seus pontos de vista”.

Os dados constituidos a partir da Oficina foram: 1) gravacoes em dudio das interacoes
discursivas entre licenciandos e alunos; 1) registro fotografico dos estudantes durante as
atividades; e 111) respostas as perguntas abertas em questionarios distribuidos ao longo da Oficina
Tematica.

Para esse trabalho, o universo de documentos se restringiu as respostas aos
questionamentos que também se configuraram como o corpus da pesquisa, o qual foi
submetido ao processo de andlise a partir de elementos e principios da Andlise de Contetudo
(BARDIN, 2011).

As respostas foram transcritas para uma planilha do Excel” e de maneira a diferenciar
as turmas e garantir o anonimato os alunos receberam os seguintes codigos: o grupo misto,
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composto por estudantes dos trés anos no Ensino Médio foram identificados pela letra M, por
exemplo, 1M, e o grupo homogéneo composto por alunos do 32 ano, a letra H, por exemplo,
1H.

Definimos categorias a priori, considerando o objetivo da andlise pautado em Candau
(2002) e também visando abranger os objetivos elencados nas perguntas do questionario. As
categorias se estabeleceram da seguinte forma: 1) énfase nas diferencas: contempla as respostas
em que os alunos ressaltaram somente as diferencas culturais dos povos indigenas; 2) énfase na
1gualdade: abrange os excertos em que os estudantes somente abordaram aspectos igualitirios;
e 3) articulacao entre igualdade e diferenca: considera as respostas em que os estudantes
abordaram aspectos de 1igualdade e incluem as diferencas, e vice-versa.

A partir das categorias definidas recorremos a transformacao do contetido das respostas
em unidades de registro, também chamadas de unidade de significado, que “corresponde ao
segmento de conteido considerado unidade de base, visando a categorizacao e contagem
frequencial” (BARDIN, 2011, p. 134). As unidades de significa¢io das sete questoes se
estabeleceram por meio de temas, em que realizamos um recorte dos enunciados significativos
que correspondessem ao objetivo da andlise. Segundo Bardin (2011, p. 133), esse processo
denomina-se codificacio, que “corresponde a uma transformac¢ao - efetuada segundo regras
precisas - dos dados brutos do texto, [...] que permite atingir uma representacao do contetiido
ou da sua expressao; suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto”.

Apos esse processo, agrupamos as unidades de significacio nas categorias, levando em
consideracdo os preceitos da exclusio mutua, homogeneidade, pertinéncia, objetividade,
fidelidade e produtividade (BARDIN, 2011).

Vale destacar que a Oficina fol montada e explorada a partir de uma articulacao entre
todos 0s momentos, € por esse motivo, as respostas das questdes foram analisadas de maneira
conjunta.

ANALISE DAS RESPOSTAS DOS ESTUDANTES

Ao todo, participaram da Oficina Tematica 46 alunos. Desses, 28 eram da turma mista
e 18 da homogénea. Foram admitidas 46 respostas aos trés questionarios colocados no decorrer
das atividades, e somente 43 ao questionario final, visto que trés alunos da turma mista
necessitaram se ausentar.

Apresentamos no Quadro 3 as categorias, as unidades de significacio com a frequéncia
de aparicao, as quais estio indicadas pelo nimero dentro dos parénteses, e exemplos das
respostas dos alunos.

Quadro 3: Andlise das respostas dos estudantes categorizadas.
Categorias Unidade de significado Exemplos
'Indio quer se nomear indio’, o indio quer ser
indio e nao deixar seus costumes porque a
soctedade impoe” (1H)
“A cultura é totalmente diferente da nossa, as
roupas, os costumes, comidas, rituats, forma de

b Enfase 1ias Estereotipo indigena sobrevivéncia, a forma de educagio a seus filhos,
diferencas S o o

85) (76) pintura pelo corpo, 16’1116‘{1’105 naturars” (1 7M).

( “Vivem na natureza, cultivando suas comidas,
cultuando deuses, vivendo sem luxos. Eles vivern

harmonicamente entre si, eles tém uma cultura

tradicional, porém em cada tribo eles tem um

tpo de cultura” (27M).
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Imaginario social (4)

“Representa a forma de indio mais conhecida
pela populagio. Ao se falar em indio imagina a
mmagem 17, (17H)

Influéncia da midia (3)

“

ois esclarece bem a figura idigena, o que o
indio estd sendo mostrado o que quase todos
veem em televisio, por exemplo, como é um

indio, e essa figura retrata bem esse concerto’.

(7M)

Influéncia escolar (2)

“I - Por causa da figura que for transmitida para
mim sobre como é o indio, mostraram minha
vida inteira desde o ensino na escola [...]”. (6H)

pela cultura (2)

o Luta por direitos iguais “Indio quer se nomear, quer ser reconhecido
2) Enfase na Sy . . -
:rualdad (11) como um cidadio pela sociedade.” (15M)
ade ~ B ~ B ~ B
1gu(1 5) Que todos somos “Porque os indios tém a mesma importincia que
iguais (4) nos”. (4AM)
“A cor da pele, os tracos no rosto redondo, o
cabelo liso com cor escura. Desde o processo de
Preservagio das colonizagio brasilerra os indigenas continuam
tradicoes de base e mantendo suas tradicoes. Fazem faculdades,
ocupagio dos seus estio em dreas de trabalho que antes era raro, e
direitos (4) 1sso ndo mfluencia nada as tradicées, pois eles
tém que manter viva para que futuras geracoes
ndo a percam’”. (1H)
“I - Pelo fato de mesmo nos dias de hoje, em
. .. que os mdigenas (a0 menos uma parte deles), ji
Ocupagio dos direitos | 7 atgenas (« : apar e
. . ., . estarem inseridos na sociedade, ele ainda se pinta
3) Articulacio e dialogo social (3) . o
. e vive na mata, como uma forma de resisténcia’.
entre igualdade
. (12H)
e diferenca — - — —
(10) Luta pelos direitos e Que o indio tem seus direitos e sua cultura e

tem que lutar por elas” (SH).

Luta pelos direitos e
conservacio da cultura

1)

“Seu estilo de vida se baseia em viver do que a
natureza oferece, nem por 1sso, eles a destroem,
ao contrario eles preservam. A cultura mdigena

se modifica de regiio para regiio, em algumas

eles se 1solam do mundo (como era antes do
Brasil ser 'encontrado”), em outras eles tentam o
contato com a politica para conquistar o direito
1gual a todos. Fora isso, o dia-a-dia deles se
baseia: amor ao proximo, vivenciar a cultura,
rituais, entre outros”. (M26)

Fonte: as autoras (2018).

A categoria 1 for a que mais apresentou umdades de significado (85), com destaque para
estereotipo ndigena que contemplou 76 excertos, e por esse motivo, ao mvés de abordar
somente um exemplo, demos destaque a trés respostas. Contudo, as outras unidades também
enfatizaram esse estereotipo, mas justificando o porqué de considerarem somente esse aspecto.

A alta concentracao de respostas nessa categoria pode ser problematica, principalmente
pela maneira exacerbada que os alunos ressaltaram o estereotipo indigena. Além de que, ao
reconhecerem as diferencas nao a orquestram como elementos presentes na construcao da
igualdade (CANDAU, 2001).

Diferentes autores atribuem a manifestacio estereotipada e preconceituosa dos
indigenas - com pinturas corporais, sem ou pouca roupa, € com cocares na cabeca - aos
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curriculos escolares, livros didaticos, midias e trabalhos artisticos, que acabam levando a
popula¢ao a perpetuar em seu inconsciente essas concepcoes. (OLIVEIRA, 2003; KOEPPE;
LAHM; BORGES, 2011; BERGAMASCHI; GOMES, 2012; MACHADO JUNIOR;
MEDEIROS, 2013).

No trabalho de Koeppe, Lahm ¢ Borges (2011), a imagem dos indios como selvagens,
que ainda vivem na mata, se alimentam de peixes, vegetais produzidos por eles ou coletados na
floresta, também surgiu com intensidade.

Machado Junior e Medeiros (2013, p. 100) afirmam que “a dificuldade em sala de aula
de se compreender a cultura indigena como uma cultura que também ¢é contemporanea passa
por nossa propria experiéncia de escolarizacio, criadora de generalizacoes e estereotipos que
indissocia o tempo passado do tempo presente”. Os autores supracitados também ressaltam
que o livro didatico ainda ¢ a ferramenta mais utilizada pelos professores e nele se expressam
as representacoes generalizadas, estereotipadas e distorcidas sobre essa populacao.

Outra problematica ¢ o modo de comemoracio do Dia do Indio no dia 19 de abril -
resultado do decreto de Lel n. 5.540/1943 assinada pelo Presidente Getalio Vargas -, com
atividades nas escolas, que segundo Machado Junior e Medeiros (2013, p. 97-98)

[...] estio fundamentadas na reproducio destes esteredtipos generalizantes,
que reproduzem a imagem do triunfo da transculturacio europeia - niao
menos generalizante - e, consequentemente, da vitmizacio. Ao invés de se
caracterizar em uma aprendizagem que explanaria sobre o respeito a cultura
do outro e a prépria diversidade cultural brasileira, concretiza-se na maioria
das vezes em sentimentos de pena e de exaltagio grotesca do exotismo. Mais
grave ainda, perpetua a invisibilidade dos povos indigenas como sociedades
do presente, permitindo-lhes apenas a mencio de sua existéncia como povos
do passado, mtegrantes de um roteiro construido para a composicio da
historia nacional.

As respostas dos estudantes também podem estar ligadas ao evento que estava
ocorrendo na escola, uma vez que muitos deles chegaram na Oficina com cocares e pinturas
no rosto, devido a uma atividade anterior realizada com outros professores. Sobre esse aspecto,
Candau (2008, p. 29) nos coloca a refletir, pois almejar um “arco-iris cultural nas praticas
educativas supoe todo um processo de desconstrucao de praticas naturalizadas e enraizadas no
trabalho docente para sermos educadores/as capazes de criar novas maneiras de situar-nos e
mtervir no dia-a-dia de nossas escolas” (CANDAU, 2008, p. 29). Dessa forma, torna-se
necessaria a abordagem da interculturalidade na formacao nicial de professores e em acoes de
formacao continuada de professores, para que essas questdoes nao sejam tratadas de maneira
esporadicas e ressaltem o que se anseia a desconstruir.

As respostas dos estudantes 18H: “ Tem suas proprias culturas que varia de tribo para
tribo”: 27TM: “[...] eles tém uma cultura tradicional, porém em cada tribo eles tem um tipo de
cultura’”; e 1 H (excerto da resposta no paragrafo seguinte), trazem um dado interessante, mesmo
estando numa categoria problematica, sobre questao de abordar a diversidade de tribos, indo
ao encontro do que ressalta Pataxé e Pereira (2013, p. 9), em que existe uma diversidade
cultural muito mais ampla do que “imaginam os nio indigenas e muito mais complexa do que
pintam as romanticas ou estereotipadas 1magens dos materiais didaticos disponivels nas
escolas”. Além disso, segundo dados da Fundaciio Nacional do Indio (FUNAI), existe cerca de
230 povos indigenas reconhecidos e mais de 15 1solados distribuidos pelo territorio brasileiro.

O estudante 1H, em sua resposta, a qual tem como unidade de significado o estere6tipo
indigena, trouxe o nome de duas diferentes etnias indigenas, além de ressaltar que algumas
tribos podem ser encontradas no Amazonas.
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“Roupas com virias cores, cabelos negros e pele dourada. O Indio
Brasileiro mantém vdrios tipos de costumes, os £ mais (armosos sio os
Tupr Guarami e o Kaigang. No estado do Amazonas sio encontradas
vdrias tribos, algumas vivem como 'riberrinhos’, ou seja, em beira de
rios, muitas palavras da lingua portuguesa veem do tupi, por exemplo,
mandioca e Curitiba” (1H)

O mesmo estudante abordou uma questio regional, sobre a origem da palavra Curitiba,
que veem do Tupi-Guarani, em que, “Cun” significa Pinheiro, Araucaria, Pinhio; “Tiba”
significa quantidade (lugar), assim, Curitiba significa lugar de muito pinhiao’. Tais aspectos
poderiam ser aproveitados pelos professores de diferentes disciplinas, ressaltando a importancia
de algumas etnias na constituicio da cidade de Curitiba. Nesse sentido, Candau (2008) afirma
que devemos favorecer experiéncias culturais aos nossos alunos, aproveitando-se dos recursos
ja disponivels na escola e na sociedade.

Acreditamos que os aspectos levantados nessa categoria ainda estio muito longe da
mterculturalidade, principalmente porque tal perspectiva “concebe as culturas em continuo
processo de elaboracao, de construcao e reconstrucio. Certamente cada cultura tem suas raizes,
mas estio sio histéricas e dinamicas” (CANDAU, 2008, p. 22).

A categoria 2 abarcou o segundo maior nimero de unidades de significado. Assim como
a primelra categoria, essa também apresenta aspectos problematicos, pois enfatiza apenas as
questoes envolvidas na construcao da igualdade.

Os excertos abarcados nessa categoria sao discursos ainda pautados no senso comum,
os quais coadunam com os pressupostos da abordagem assimilacionista, em que alegamos ter
uma sociedade multicultural, em que todos sio 1guais apenas no sentido descritivo.

Uma politica assimilacionista - perspectiva prescritiva - val favorecer que
todos/as se integrem na sociedade e sejam incorporados a cultura
hegemonica. No entanto, nio se mexe na matriz da sociedade, procura-se
mtegrar os grupos marginalizados e discriminados aos valores, mentalidades,
conhecimentos socialmente valorizados pela cultura hegemonica. No caso da
educacio, promove-se uma politica de universalizacio da escolarizacio,
todos/as sio chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se
coloque o cariter monocultural e homogeinizador presente na sua dinimica,
tanto no que se refere aos contetidos do curriculo quanto as relacoes entre os
diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores
privilegiados, etc. Simplesmente os que nio tinham acesso a esses bens e a
essas mnstituicoes sao incluidos tal como se configuram (CANDAU, 2008, p.
21).

Nesse sentido, quando os alunos enfatizam que os indigenas querem ser reconhecidos
pela sociedade, também nio 1dentificam que essas relacoes sao conflituosas ¢ marcadas pelo
preconceito, sendo algo estritamente complexo para se alcancar. Candau (2008, p. 23) afirma
que essas relacoes “estao construidas na historia, e, portanto, estio atravessadas por questoes
de poder, por relacoes fortemente hierarquizadas”. Antes disso, para que hajam conquistas, ¢
preciso ancorar as politicas de igualdade com 1dentidade. Acreditamos que a énfase na
1gualdade, nas repostas dos alunos, esta permeada por questoes envolvendo os direitos previstos
na Constituicao Federal em que todos somos iguais perante a Lel. Vale destacar que nao

* Significado retirado do dicionario TupiGuarani: http://www.dicionariotupiguarani.com.br/dicionario/curitiba,
acesso em 25 de out. de 2017.
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estamos querendo criticar essa Lel, uma vez que concordamos com a mesma, a questio que
nos incomoda é que os estudantes falam sobre igualdade sem incluir e reconhecer as
especificidades dessa populacao. Nesse sentido, Candau (2002, p. 129) afirma que a igualdade
que se pretende conquistar prevé o reconhecimento dos direitos de todos, em que as diferencas
sao “reconhecidas como elementos presentes na construcao da igualdade”.

A categoria 3 fol a que apresentou o menor numero de unidades de significado (10). As
respostas abarcadas vao ao encontro do multiculturalismo intercultural, voltado para a
“construciao de sociedades democraticas, pluralistas e inclusivas, que articulem politicas de
1gualdade com politicas de identidade” (CANDAU, 2008, p. 28).

Nas unidades de significados: preservacao das tradicoes de base e ocupacao dos seus
direitos; e ocupacao dos direitos e didlogo social, identificamos que existe a compreensao por
parte dos estudantes que a cultura indigena também ¢ uma cultura contemporianea, em que a
“maioria deles [indigenas] se mostra e atua num movimento de reafirmacao das identidades e
num processo intenso de didlogo com a sociedade nacional” (BERGAMASCHI; MEDEIROS,
2010, p. 60), principalmente quando exploram em suas respostas que os indigenas “fazem
laculdades”, “estao dreas de trabalho que antes era raro”, “estio nas cidades” ¢ “inseridos na
sociedade”, por exemplo.

As unidades de significado: ocupacao dos direitos e msercao social; luta pelos direitos e
pela cultura; e luta pelos direitos e conservacio da cultura, demonstram que os estudantes tém
percepcao das questoes de poder envolvidas na sociedade contemporanea, principalmente
quando trazem em suas respostas frases e palavras para enfatizar 1sso, como: “resisténcia’, “ eles
tentam o contato com a politica para conquistar o direito igual a todos”, lutar por elas |direito e
cultural”. Acreditamos que esses sio os primeiros caminhos para se ter um contexto educativo
mtercultural, pois como afirma Candau (2008), dentro dos pressupostos da interculturalidade,
¢ necessario se ter consciéncia dos mecanismos de poder que itegram a sociedade. De maneira
complementar, enfatiza que quando se negocia o encontro de um didlogo intercultural, conflitos
provocados pela assimetria de poder sio enfrentados pelos diferentes grupos socioculturais,
tendo como objetivo a construcio de sociedades igualitirias e inclusao das diferencas de
maneira dialética.

Um dos excertos contemplados nessa categoria nos chamou a atencao: “Seu estilo de
vida se baseia em viver do que a natureza oferece, nem por 1sso, eles a destroem, ao contrdrio
eles preservam |[...|” (M26), pois mesmo que se preze pela articulacio da igualdade e das
diferencas, numa perspectiva em que os grupos indigenas mantenham suas tradicoes e culturas
sem precisar desnudar-se delas, ainda se observa um discurso muito romantico da harmonia
que as tribos indigenas tém com o ambiente. Koeppe, Lahm e Borges (2011, p. 2) ressaltam
que, no Brasil, os indigenas sio “exemplos de representacio de conceitos como manejo e
sustentabilidade ambientais, por sua intrinseca relacao com os biomas brasileiros”. No trabalho
desenvolvido pelos autores, antes da intervencio didatica, os estudantes também possuiam essa
VIsdo, no entanto, apos uma vasta pesquisa sobre as diferentes tribos indigenas, as concepc¢oes
de alguns educandos mudaram, uma vez que descobriram que muitas populacoes indigenas
também sao responsaveis pelo desmatamento das florestas.

Em sintese, nos dados apresentados, for possivel identificar que a maioria das respostas
dos estudantes estao carregadas por visoes estereotipadas, equivocadas e distorcidas dos povos
indigenas e pouco refletem os preceitos defendidos pela interculturalidade. Candau (2002)
apontava preocupacoes desse cardter ha quase duas décadas atrds, afirmando a necessidade de
mudancas na cultura da escola, a qual tem como base um modelo monocultural.

A maioria das escolas em que de alguma forma o tema penetra se limita a
adicionar alguns contetidos que tém que ver com a pluralidade cultural, a
ressignificar comemoracoes e outras praticas escolares esporadicas nesta
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perspectiva ou a adotar uma perspectiva assimilacionista e/ou compensatoria.
Em geral, predomina uma abordagem que nio afeta a globalidade do
curriculo, ndo desenvolve processos de construcgio de identidades culturais

[...] (CANDAU, 2002, p. 156/57).

Em um trabalho mais recente, Candau (2016) objetivou identificar a sensibilidade das
relacoes culturais no cotidiano escolar por meio dos discursos produzidos por professores em
um curso de formacao continuada apoiada na pesquisa-aciao e tendo como plano de fundo a
perspectiva intercultural. A autora ainda reforcou as mesmas necessidades apontadas em seus
trabalhos anteriores (CANDAU, 2002; CANDAU, 2008),de que mesmo que a sociedade esteja
mudando, a escola ainda esta fundamentada num carater monocultural, ¢ aponta que sao
muitos os desafios para a escola assumir uma perspectiva intercultural critica, como por
exemplo, superar “a incorporacao de expressoes culturais em momentos especificos, em geral,
em comemoracoes de datas previstas no calendario escolar” (CANDAU, 2016, p. 818).

CONSIDERACOES FINAIS

De maneira geral, a maior parte dos alunos enfatizaram as questoes envolvendo as
diferencas manifestando de maneira exacerbada, distorcida e generalizante as representacoes
sobre os povos indigenas. Em algumas respostas, os estudantes atribuiram a tais concepgoes a
mfluéncia da midia, da escola e da sociedade de modo geral. Além disso, observamos que
alguns desses aspectos se apresentaram visualmente na Oficina, quando alguns alunos chegaram
com cocares na cabeca e pinturas no rosto, devido a uma atividade anterior realizada pelos
professores da escola.

A énfase na igualdade também se mostrou significativa nas respostas dos alunos,
pautadas, em sua maioria, no senso comum, em que todo sao iguais e tém os mesmos direitos.

Com base nos expostos e nos referenciais teéricos adotados, identificamos que a
msercao da interculturalidade no contexto educacional é um processo complexo, pois além de
demandar mudancas no curriculo escolar, é necessario que isso também se mncorpore na
formacao inicial e continuada de professores, de forma a desconstruir concepc¢oes tiao
enraizadas.

Poucos foram os alunos que construiram suas respostas articulando as diferencas dos
indigenas com as questoes de 1gualdade, demonstrando ter uma consciéncia critica sobre a
situacao desses povos na sociedade contemporanea, corroborando os pressupostos da
perspectiva intercultural.

Vale ressaltar que temos clareza que a maneira pontual da escola abordar as questoes
indigenas, e a propria Oficina, sao aspectos criticados por Candau (2002; 2008; 2016). Apesar
disso, acreditamos que com a Oficina, tendo por base os preceitos da interculturalidade,
algumas sementes foram plantadas e poderio gerar frutos, no sentido de superar essas visoes
estereotipadas, superficiais e desiguais, além de haver um reconhecimento de que as questoes
sobre diferenca se articulam com as de 1gualdade.

Além disso, acreditamos que o formato de Oficina propiciou momentos de estimulos
aos estudantes para que pudessem revelar suas concepcoes e posicionamentos dando
centralidade aos seus discursos. Por se tratar de uma proposta de atuacao bastante caracteristica
do PIBID, no Colégio em questao, reafirmamos os possivels desdobramentos dessas acoes na
formacao dos educandos e dos professores pela criacio de espacos de didlogos e da variedade
de recursos didaticos abarcados nessas praticas.
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Acreditamos que essa pesquisa aponta alguns caminhos e 1deias para que professores
de Quimica possam Incorporar em suas praticas pedagogicas a cultura indigena pautada numa
perspectiva critica, considerando todos os anseios da perspectiva multi/intercultural.

Por fim, trazemos as palavras de Candau (2011, p. 253) para resumir o que defendemos
e acreditamos, que ¢é “ser esse o caminho a trilhar para a construcaio de uma escola
verdadeiramente democritica e justa, o que supoe articular igualdade e diferenca”.
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