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RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar como a mediacio fundamentada no referencial
CTS (Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), por meio da cole¢io de entomologia do
Museu Entomologico Fritz Plaumann, pode contribuir para o ensino e aprendizagem
sobre insetos com vistas a alfabetizagio cientifica dos individuos. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa e caracteriza-se como uma pesquisa-acao, desenvolvida com os
estudantes do 72 ano de uma escola publica de Santa Catarina, realizando-se as
seguintes etapas: aplicacio de questiondrio, desenvolvimento e aplicacio da mediacio
com enfoque CTS com os estudantes e gravagio da mediacio. Os resultados
demonstraram que a mediacio CTS no museu de ciéncias naturais, transposta para a
relacio de ensino e aprendizagem de insetos, contribuiu significativamente para a
apropriacao dos conhecimentos por parte dos estudantes, além de permitir um olhar
mais critico sobre a pritica do mediador.
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ABSTRACT

This article aims to analyze how the mediation based on the CTS (Science, Technology
and Society) referential, held in the entomology collection of the Entomological
Museum Fritz Plaumann, can contribute to the teaching and learning about insects with
a view to the scientific literacy of individuals. It 1s a qualitative research and it is
characterized as an action research, developed with 7th grade students from a public
school in Santa Catarina, performing the following steps: questionnaire application,
development and application of mediation using CTS focus with the students and
mediation recording. The results showed that the CTS mediation in the natural science
museum, transposed to the teaching and learning relation of insects, contributed
significantly to the appropriation of knowledge by the students, in addition to allowing
a more critical view at the practice of the mediator.
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Que lugar ocupa a escola no contexto contemporaneo? Niao obstante seu carater
abrangente, essa pergunta abre possivels flancos que nos permitem refletir sobre questoes,
dilemas, resisténcias e contradi¢des apinhadas a referida mstituicio, incluindo-se a discussao
acerca das razoes de sua propria legiimidade em nossa época. Naturalmente, 1sso nio se faz sem
direcionar um olhar hermenéutico para o fenébmeno escolar em sua feicao atual, e sem pensar
suas dinamicas, processos e configuracoes, bem como as teias nas quais tal fenomeno acha-se
enredado. Parece nitido que a escola, a entidade protagonista da empresa moderna em seu mais
alto grau, instituicio corporificada de seu suposto 1dedrio emancipatorio, nio tem sido mais a
mesma...

Além do mais, a historia contemporanea denota a existéncia de outros ‘lugares’ do
humano, emergentes desde seu tecido cultural, a partir os quais parecem estourar experiéncias
de aprendizagem e de formacio erguidas de maneira nao necessariamente intencional e
programatico, a muitas vezes tensionar, ¢ até mesmo rivalizar com a instituicao escolar. Sera dificil
negar que em certa medida o papel que o radio ocupou (e quica ainda ocupa) - mormente na
primeira metade do século XX - no nosso modo de percepcao do real e esquematizacao do
mundo, nio ¢ tio diferente daquele que logo em seguida a televisio ocupou, e atualmente, as
tecnologias da informacio, nternet, gadgets e aplicativos de toda ordem, vem ocupando.
Destarte, se Hannah Arendt (2011) tiver razio ao declarar que a funcio da escola é apresentar o
mundo as criancas, nio nos parecera iexequivel afirmar que os ditos ‘lugares’ também o fazem,
todos de algum modo precedidos originaritamente pela familia (ou comunidade natal) como lugar
formativo por exceléncia, o qual se espraia hoje em multiplas tonalidades.

Em meio ao uso galopante, cada vez mais estruturante e irrefreavel das tecnologias, e de
uma poés-humanidade a se desenhar por sobre os ombros de um humano paradoxalmente refém
e produtor desse movimento historico-cultural-econdémico, o que restaria as instituicoes
escolares? Metaforizando a proposta de Ivan Illich (1988), terd a escola que preparar ou assistir
ao seu proprio sepultamento? Dessa perspectiva, nio estaria a escola apodrecendo? A
desescolarizacio da sociedade por ele sugerida ja nio estaria ocorrendo, independente da
manutencio e funcionamento dos sistemas escolares? Ademais, no interior da propria escola, no
plano da mualtpla e dialética expenéncia social que a constitul, nio estaria ela mesma
protagonizando e inclusive celebrando a desescolarizacio de st mesma? Por tal via, nao seria
necessario que uma dada experiéncia escolar historicamente dominante precisasse apodrecer,
‘cair do pé’ e fenecer para que outras experiéncias escolares pudessem/possam advir?

Ao passo que indicam um conjunto de problemas ofertados a anilise e norteiam os rumos
de nossa mvestigacao, as indagacoes acima estio justapostas sobre a complexidade da vida social
contemporinea, ¢ s6 podem ser compreendidas levando-se em conta o pressuposto de que,
apesar das diferencas constituintes/instituintes de nossas sociedades multifacetadas, é possivel
identificar tendéncias minimamente hegemonicas, regularidades efémeras cujas duracoes
pressionam por continuidade, atravessamentos, paradoxos permanentes, critérios minimos os
quais, embora flexivels e esvaziados da dureza axiologica de outrora, teimam em persistir como
valores e fundam praticas. Nessa direcao, o presente exercicio de reflexao tem o objetivo de
analisar o lugar ocupado pela escola na experiéncia sociocultural pés-moderna, depreendendo
questoes, dilemas e possibilidades acerca de sua condicao enquanto /ocus de interlocucio entre
familia e sociedade.

Para tanto, far-se-a necessario nicialmente problematizar o sentido de escola e de familia
no cerne hodierno, bem como examinar - mesmo que de maneira provisoria e aberta - aspectos
da chamada sociedade poés-moderna os quais acabam por condicionar e rearranjar tanto a
mstituicio escolar como a familiar, ao efetivar a contemporaneidade na condicio de palco da
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desconstrucao dos modelos de escola e familia herdados do projeto moderno, e da edificacao de
modelos outros, atrelados a demandas, exigéncias e significacoes minimamente compartilhadas
no século XXI. Num segundo momento, pretende-se depreender se em nosso tempo a escola
tem se transformado em espaco fomentador de interlocucao com a familia e a sociedade: se ela
tem se apresentado capaz de dialogar de forma significativa e construtiva com essas duas esferas
apenas aparentemente separadas.

Nesse meandro, nossa hipotese de trabalho reside na seguinte conjectura: uma das
potencialidades da instituicao escolar no mundo contemporaneo consistiria em dialogicamente
conjuminar as diversas instancias formativas de nossa época (para além da familia e da sociedade),
sendo esta uma das possivels condicoes garantidoras de sua legiimidade em tempos de
descrédito quase generalizado quanto ao funcionamento e representatividade das instituicoes.
Tencionamos construir uma meditacio que nos permita, ao fim e ao cabo, asseverar a supradita
hipotese. Lancamos, de antemio, entao o seguinte questionamento: pode a escola resistir ¢/ou
sobreviver a avalanche tecnologica aparentemente possibilitadora de modos outros de
aprendizado, e sistemas outros de formacao, realimentada pelo mercado e pelos meios midiaticos
sem, em alguma medida, perder o seu status de lugar consagrado da passagem da vida famihar a
sociedade civil? Tera ela que, para tanto, concreta e intencionalmente, nao ser mais a mesma?

Apesar da falta de consenso e de um denominador comum para grafar a época em que
nos encontramos, a ideia de pés-modernidade parece ter se acomodado na linguagem comum,
na tentativa mesma de dizer este /ugar no qual coexistimos (nao pretendendo aqui adentrar na
polémica deveras conhecida em torno do sentido desse pos’). Consoante apontara Jean-Francois
Lyotard no final do século XX, quedamo-nos no periodo em que “o grande relato perdeu a sua
credibilidade” (LYOTARD, 1993, p. 69), pelo fracasso de legitimidade das narrativas unificantes
nas ciéncias, o qual, segundo entendemos, acabou por atingir outras formas de discurso
historicamente hegemonicos, fazendo eclodir a existéncia e validade de outros distintos discursos,
ha muito silenciados.

“A sociedade pos-moderna se caracteriza”, escreve Gilles Lipovetsky (2005, p. 03), “por
uma tendéncia global a reduzir as atitudes autontarias e dirigistas e, a0 mesmo tempo, aumentar
a oportunidade das escolhas particulares, a privilegiar a diversidade”. Isso significa que um dos
aspectos tipicos dessa sociedade ¢ a rarefacao das grandes referéncias de valor, sejam elas morais,
religiosas, culturais, educacionais ou estéticas; trata-se do encolhimento de suas regras, cartilhas
e receltudrios, em nome da explosao do individualismo no amago de uma existéncia social fluida,
flexivel, relativamente leve, protagonizada por individuos convidados a nio cessar de escolher,
habitando em modelos liberais democriticos regidos por um sistematico processo de
personalizacio: estamos na era do individuo, tnico, singular, que adquire uma musculatura
historicamente nédita e realizar-se como tal.

Ainda nos trilhos lipovetskyanos de uma sintomatologia da cultura pés-moderna, pode-
se ressaltar os seguintes candidatos a unidade de analise: a seducido, o individualismo narcisico, a
indiferenca, o consumismo, o hedonismo irrefletido, todos albergados no seio de uma sociedade
humoristica’. Tomando como norte o modo de constituicio das relacoes sociais encenado no

* Além de Lyotard, Jean Baudrillard, Fredric Jameson, Agnes Heller, David Harvey, Jiirgen Habermas, Gilles
Lipovetsky, Zygmunt Bauman, Peter Sloterdijk, Marc Augé, entre outros, produziram tentativas de expressar o
momento pés-moderno, com termos tais como modernidade tardia, hipermodernidade e supermodernidade,
alguns deles apontando possivels insuficiéncias e mal-entendidos ocasionados pelo referido prefixo.

* Nos termos do filosofo francés, “apenas a sociedade pos-moderna pode ser classificada de humoristica, apenas ela
se nstituiu globalmente sob a égide de um processo que tende a dissolver a oposiciao, até agora estrita, entre o sério
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modelo de vida moderno e encarnado em suas instituicoes, a emergéncia da seducio como logica
retorica das mediagoes sociais travadas nas esferas do cotidiano cultural pos-moderno se da em
franca digladiacio com a marcha disciplinar de formac¢ao/mediacio das relagoes humanas,
medular a dinimica de organizacio da Modernidade, imanentizada de acordo com as praticas
institucionais tentaculares do Estado-nacio e do capitalismo industrial. A disciplinarizacio
visceral da sociedade, seguir-se-lam processos sociais calcados na seducio. Decifra-me ou devoro-
te/ Ao mandamento da Esfinge de Tebas, a experiéncia social hodierna retrucaria ‘dando de
ombros’: seduza-me a fazé-lo!

Quando em Vigiar e Punir, Michel Foucault apresenta a ideia de disciplina como
dispositivo argumentativo a compreensio da microfisica do poder - seus mecanismos e
dinamicas proprias - caracteristica das mstituicoes modernas, aponta além da prisao, do hospital,
do hospicio, das forcas armadas, das oficinas de trabalho, a escola enquanto espaco de sua
efetivacao. Nestas nstituicoes, pessoas sio produzidas mediante o funcionamento de um poder
exercido sobre aqueles que sao punidos e, de maneira mais abrangente, “sobre os que sio
vigiados, treinados e corrigidos, sobre os loucos, as criancas, os escolares, os colonizados, sobre
os que sao fixados a um aparelho de producio e controlados durante toda a existéncia”
(FOUCAULT, 2014, p. 32/33). A ‘alma’ de cada humano ¢ o rebento de um cada vez mais
espiritualizado e sutil poder efetuado sobre o corpo, uma quase maceracio do corpo,
permanentemente engendrada nos cadafalsos da historia moderna, com vistas a sua docilizacio:
“¢ docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado
e aperfeicoado” (FOUCAULT, 2014, p. 163). Segundo a elucidacao de Mirian Brighente e Peri
Mesquida,

a docilizacdao dos corpos pela disciplina visa tornar as pessoas ‘boazinhas’, sem
lhes dar um espaco de reflexdo acerca de sua posicio na sociedade ou no
mundo. Contestar, principalmente contra o sistema, nio ¢ permitido, pois vive-
se uma falsa liberdade, jd que se estd envolvido em um sistema que busca cada
vez mais alunos, e posteriormente, trabalhadores que ajam de forma
mecanicista. Seu alvo: o corpo de criangas, jovens e adultos - homens e
mulheres, passiveis de serem sujeitados, como assevera Foucault
(BRIGHENTE; MESQUIDA, 2011, p. 2395).

Para Foucault, o controle de corpos nao é uma novidade na sociogénese humana, mas o
modo como as disciplinas estatuiram-se e a sua epidemizacio sob os hipotéticos auspicios do
projeto moderno, traz a tona a singularidade de um labor esmiucado, infimo, realizado no
mterior/exterior do corpo, donde resulta uma microfisica das coercoes e do manejo de atitudes,
gestos, expressoes, movimentos. Nesse sentido, a partir de meados do século XVIII, o caso da
escola resulta emblematico: homogeneizacao da classe; enfileiramento; reparticio dos corpos-
mdividuos sob o olhar vigilante do mestre; distribuicio sistematica de tarefas e provas por
semana, més, ano; seriacao por faixa etaria; conjunto de alinhamentos obrigatorios, cada aluno
em funcio de sua idade, desempenho, comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; sucessio
dos contetdos ensinados, das questoes tratadas conforme uma progressiva ordem de dificuldade;
hierarquizacao de saberes, capacidades, habilidades; meritocracia; funcionamento por meio do
movimento ninterrupto de substituicao de escolares por outros escolares, em periodos

€ 0 Nao-sério; a exemplo de outras grandes divisdes, a divisdo entre o comico e o cerimonioso se dilui, beneficiando

um clima largamente humoristico” (LIPOVETSKY, 2005, p. 112).
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cronologicamente ordenados. “A organmizacio de um espaco serial for uma das grandes
modificacoes técnicas do ensino elementar”, pois, consoante o autor francés,

permitiu ultrapassar o sistema tradicional (um aluno que trabalha alguns
minutos com o professor, enquanto fica ocloso e sem vigilancia o grupo confuso
dos que estio esperando). Determinando lugares individuais tornou possivel o
controle de cada um e o trabalho simultineo de todos. Organizou uma nova
economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espa¢o escolar como
uma mdquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar (FOUCAULT, 2014, p. 173. Grifo nosso).

A 1nstituicao escolar opera entio como uma maquina de fabricar individuos. Ela atua com
base em relacoes de poder. Distintas do exercicio de violéncia, tais relacoes se diao pelo uso de
saberes', enquanto o exercicio de violéncia usa de agressio fisica, econdomica etc. O uso da
disciplina, consoante Veiga-Neto (2006), torna a puni¢cao uma acao racional, calculada; a violéncia
faz uma puni¢ao beirar a irracionalidade. Desse modo, a escola se institui terreno que instaura o
que pode ser dito, feito ou pensado. Logo, a disciplinarizacio efetivada pelas escolas garante a
ordenacao das pluralidades humanas; e o efeito do poder disciplinar nao é o de assenhorar-se
violentamente de um corpo, liquefazendo sua forca, afeto, subalternizacio e labuta, mas sim o
de adestra-lo, convertendo-o em décil, maleavel, util para o corpo social.

Voltando a Lipovetsky, a era pos-moderna nio se constitul por uma total ci1sio com a
Modermdade. Longe disso, ela se define paradoxalmente como prolongamento daquela e
alargamento de seu 1deal de afirmacio do individuo, via processo de personalizacao, o qual vigora
na razao direta do arrefecimento de processos disciplinares: “a sociedade pdés-moderna ou, em
outras palavras, a sociedade que generaliza o processo de personalizacio em ruptura com a
organizacao moderna disciplinar-coerciva”, afirma o filosofo, “realiza, de certa maneira, no
proprio cotidiano e por meio de novas estratégias, o 1deal moderno da autonomia individual,
mesmo sendo ela, a evidéncia, de um teor inédito” (LIPOVETSKY, 2005, p. 08. Grifo do autor).
Nela, o mndividualismo narcisico ¢ fruto do tendencial atravessamento de logicas desde o qual a
disciplinarizacio ¢ cada vez mais enfraquecida pela seduciao:

o adestramento social nio se efetua mais pelo constrangimento disciplinar e
nem pela sublimacdo, mas, sim, pela auto-seducio. O narcisismo, nova
tecnologia de controle suave e autogerado, socializa dessocializando e coloca os
mdividuos de acordo com um social pulverizado, glorificando o reino da
expansio do Ego puro (LIPOVETSKY, 2005, p. 37).

" No olhar foucaultiano, esse uso dos saberes implica a equacio poder-saber-mais poder como processo de
retroalimentacio: “o hospital primeiro, depois a escola, mais tarde ainda a oficina, nio foram simplesmente ‘postos
em ordem’ pelas disciplinas; tornaram-se, gracas a elas, aparelhos tais que qualquer mecanismo de objetivacao pode
valer neles como instrumento de sujeicdo, e qualquer crescimento de poder da neles lugar a conhecimentos possiveis;
fol a partir desse laco, proprio dos sistemas tecnologicos, que se puderam formar no elemento disciplinar a medicina
clinica, a psiquiatria, a psicologia da crianga, a psicopedagogia, a racionalizacio do trabalho. Duplo processo,
portanto: arrancada epistemologica a partir de um afinamento das relagées de poder; multiplicacio dos efeitos de
poder gracas a formagio e a acumulacio de novos conhecimentos” (FOUCAULT, 2014, p. 247. Grifo nosso).
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E precisamente em razio disso que nos enxergamos submersos em um hedonismo anti-
epicurista destituido de reflexao, arrimando-se sobre as injuncées publicitirias de um mercado
de servicos e produtos a continuamente esborrar perante nossas faces, toda sorte de
possibilidades de escolhas supérfluas e fugazes, realimentando um consumismo que manga do
regramento. Os represamentos culturais e morais de outrora esfarelam-se ante a performatica
sociocultural da seducao. Nessa nova configuracio do tecido social, assevera Lipovetsky, “a
educacao, antes autoritiria, tornou-se altamente permissiva, atenta aos desejos das criancas e dos
adolescentes enquanto, por toda a parte, a onda hedonista elimina a culpa do tempo livre e
encoraja a nossa entrega a ele sem entraves e o aumento da quantidade de lazeres”
(LIPOVETSKY, 2005, p. 05). Nesse sentido, o desiderato de Illich (1988) parece realizar-se
apenas parcialmente, quando o autor aposta na promo¢ao de uma era do lazer contraposta a um
modelo econémico sustentado na industria de servicos, uma vez que este ultimo acaba por
constituir-se numa das muitas molas motrizes de uma pulverizacao do entretenimento.

Outro sintoma chama atencio no olhar lipovetskyano do pdés-moderno, experienciado
sobretudo no campo educacional: o problema da indiferenca. De acordo com o filésofo, “a
indiferenca cresce. Em lugar nenhum o fenéomeno € tio visivel quanto no ensino, no qual, em
alguns anos e com uma velocidade relampago, o prestigio e a autoridade dos professores
desaparecerdao quase completamente”, e continua ao assegurar que

hoje em dia, a palavra do Mestre deixou de ser sagrada, tornou-se banal e situa-
se em pé de igualdade com a palavra da midia e o ensino se transformou em
miquina neutralizada pela apatia escolar feita de atengio dispersa e de
ceticismo desenvolto em relacio ao saber. Grande confusao dos Mestres. Este
desafeto pelo saber é bem mais significativo do que o tédio dos estudantes, que
¢é variavel. Por 1sso a escola se parece menos com uma caserna do que com um
deserto (embora a caserna também seja um deserto), onde os jovens vegetam
sem grande motivacio ou interesse. Portanto, é preciso inovar a qualquer
preco: cada vez mais liberalismo, participacio, pesquisa pedagogica e 1d vem o
escandalo, pols quanto mais a escola di ouvidos aos alunos mais eles

abandonam, sem barulho e sem alvoroco, esse local vazio (LIPOVETSKY,
2005, p. 21/22. Grifo nosso).

Essa interpretacao com ares de constata¢ao vaticinadora do triste fim da carreira docente
situa, a nosso ver, entre outras, duas significacoes do contemporaneo: a crise de autoridade e a
firmagio das midias como ambitos de formagao. A primeira é vivida por professores nos espacos
escolares em decorréncia do aprofundamento da indiferenca, do desdém generalizado e da
banalizacao que incidem sobre a legitimidade de seu papel social e de sua posicao em relacao ao
saber. Contudo, como se trata de um sintoma socialmente manifesto, também a famiha é
acometida pela perda de sentido da autoridade, porquanto a crise é generalizada e atinge toda e
qualquer forma constituida de autoridade no interior das relacoes de poder encenadas nas
mstituicoes herdadas da Modernidade.

Nao nos parece equivocado afirmar que, em alguma medida, o dito sintoma proviria do
fortalecimento de uma percepc¢ao do futuro como indefinido, incerto, tragico e, portanto, do
esvaziamento de sentido referente a projetos de longo prazo e semeaduras de demorada espera,
em favor de uma deificacio do presente a qual os individuos entregam-se apaixonados, gerando
fenomenos como o imediatismo, o culto da velocidade e da rapidez. Naturalmente, isto tem
consequéncias diretas na esfera educativa em geral, e na escola em particular. “Esse traco da
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cultura atual gera um 1mpacto significativo na educacio, ja que se supode que a tarefa educativa
consiste em transmitir o patrimoénio cultural e em preparar para um determinado futuro”,
conforme observa claramente Juan Carlos Tedesco, atestando que “se o patriménio cultural
carece de vigéncia e o futuro é mcerto, ficam desgastados os pilares fundamentais em que se
apolam a missao, as instituicoes e os papéis dos atores do processo pedagogico, tanto escolares
quanto nio escolares” (TEDESCO, 2015, p. 25).

Talvez Arendt tenha sido a primeira a assinalar a crise de autoridade hoje nstalada e
operante, mormente quanto a legitmidade dos representantes politicos. Para a filosofa alema, o
ponto critico da referida crise reside no fato de ela ter invadido e se hospedado na familia e na
escola, e na forma de autoridade pré-politica delas dimanadas, de modo a destroca-la enquanto
modelo originario de concepc¢ao de autoridade na histéria do pensamento politico. Conforme
escreve a autora,

o sintoma mais significativo da crise, a indicar sua profundeza e seriedade, é ter
ela se espalhado em dreas pré-politicas tais como a cria¢ao dos filhos e a
educacio, onde a autoridade no sentido mais lato sempre fora aceita como uma
necessidade natural, requerida obviamente tanto por necessidades naturais, o
desamparo da crianca, como por necessidade politica, a continuidade de uma
civilizagdo estabelecida que somente pode ser garantida se os que sao recém-
chegados por nascimento forem guiados através de um mundo preestabelecido
no qual nasceram como estrangeiros (ARENDT, 2011, p. 128).

O problema decorrente de tal fato é o da perda de referéncia conceitual sobre a propria
definicao de autoridade, uma vez que as definicoes fundamentadas no modelo orlundo das
relacoes entre pais e filhos, professores e alunos, tornaram-se, de acordo com Arendt,
mmplausiveis. Sao multiplos e ainda incontaveis os efeitos dessa crise. Entre eles, destacamos o
que Peter Sloterdyk (2000, p. 46) intitula “onda desinibidora sem precedentes”, a qual, em seu
julgamento, “avanca de forma aparentemente nrefreavel”. Trata-se da onda de violéncia e
agressoes registradas nos contextos escolares atuais. A preocupacao sloterdijkiana consiste em
fazer ver o quanto a escola pode futuramente desaparecer diante de poténcias indiretas de
formacao, tais como a televisao, os filmes de violéncia, e outras midias produtoras de desinibicio,
no sentido pensado pelo filosofo alemao.

E justamente aqui que a segunda significacio, a firmacio das midias como imbitos de
formacao, emana como um traco do fenémeno educativo hodierno. Nio obstante a chamada de
atencao sloterdykiana suscite a possibilidade de compreender esferas mididticas enquanto
elementos determinantes e/ou catalizadores de violéncia no ambiente escolar (o que nao nos
parece um argumento de facil sustentacio ou destituido de problematizacoes, sendo, por i1sso
mesmo, demandante de uma introspeccao investigativa que foge ao escopo deste trabalho),
conceber tais midias como for¢as formativas, mesmo que indiretas, parece afinar-se com a
assercao lipovetskyana segundo a qual a ‘palavra da midia’ passa a se constituir como discurso
que, no limite, rivaliza com o discurso escolar cujo rradiador é o mestre.

Se Sloterdik cita a equacio entre desinibicao e violéncia ao enquadrar as instituicoes de
ensino, Lipovetsky interpreta pela lente da indiferenca o surgimento de uma nova consciéncia,
que, em um de seus modos, se constitui segundo a relacio que os individuos construiram com
as midias, produtor de uma tipologia humana telespectadora, a marcar substantivamente a
experiéncia do alunado no contemporaneo. “A falta de atencao dos alunos, da qual hoje em dia
todos os professores se queixam, nao passa de uma forma dessa nova consciéncia cool e
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desenvolta, em todos os pontos semelhante a consciéncia telespectadora”, a qual, conforme o
filosofo francés, é “captada por tudo e por nada, excitada e indiferente ao mesmo tempo, super-
saturada de informacoes” (LIPOVETSKY, 2005, p. 38). O relacionar-se desse estudante como
mdividuo-telespectador com os outros atores e dinamicas escolares é, portanto, selado pelo
desinteresse, alheamento, desprendimento, por atitudes relativamente passivas. Em alguma
medida, refere-se a reproducao quase integral da experiéncia do assistir TV, traduzida, salvo em
alguns aspectos pelo uso do controle remoto, como dissolvéncia da subjetividade critica em
subjetividade receptadora-inerte.

Entretanto, pode-se considerar que tal ‘consciéncia telespectadora’ seria ainda a que lida
com as novas tecnologias e midias deste inicio de século? Segundo entendemos, quando a forma
de se relacionar com as midias passa a pressupor a logica de redes, a interatividade, o
compartilhamento, o peer-to-peer, a autonomia na producao de contetdo, e outros aspectos, o
individuo-telespectador cede espaco para um outro tipo ainda em construcao, que, embora se
revele menos espectador e mais produtor, nio estd livre de um certo protagonismo quanto a
mesma indiferenca quase-estrutural que mnvadiu a escola, apontada por Lipovetsky. A nosso ver,
a atestacio da presenca e alcance cotidiano dessas outras esferas formativas constitui uma
significativa chave interpretativa, posto que tem implicacbes importantes para o exame da
configuracao dos lugares privilegiados de formacio (familia e escola) na contemporaneidade, e
de suas interlocucoes possiveis.

Nao nos parece restar duvidas quanto ao fato de que a sociedade contemporanea é palco
da desconstrucio reconstrutiva do sentido da escola, e da liquefacao da perspectiva ciclopica e
hegemoénica do modelo de famiha. E mais: a realidade cultural pés-moderna é a da
multiplicidade, uma vez que existimos no seio de uma sociedade plural, diversa em termos
culturais, econdémicos, sociais, religiosos, estéticos, educacionais, onde explodem numerosos
modelos de escola, e distintos formatos de familia.

No caso da ultima, vive-se uma ruptura do esquema familiar cristao-burgués hegemonico,
que ¢ retirado da condicao de modelo paradigmatico, tornando-se tao-somente mais uma das
varias possibilidades de enquadramento da familia na atualidade. Nas palavras de Anthony

Giddens,

entre todas as mudancas que estio se dando no mundo, nenhuma é mais
mportante do que aquelas que acontecem em nossas vidas pessoails - na
sexualidade, nos relacionamentos, no casamento e na familia. Hi uma
revolucio global em curso no modo como pensamos sobre nés mesmos e no
modo como formamos lacos e ligacoes com outros. E uma revolucio que
avan¢a de maneira desigual em diferentes regides e culturas, encontrando
muitas resisténcias (GIDDENS, 2000, p. 61).

Nio obstante ainda possamos admitir a existéncia de virtudes e valores comuns,
cultivados e compartidos pelos diferentes arranjos famihares de nosso tempo, ha uma diversidade
axiologica cultivada no ambito de cada um desses arranjos, a pintar um quadro constitutivo da
experiéncia de formacao dos individuos vivida na comunidade natal, com as cores da alteridade.
No limite, com a multiplicidade de composi¢oes familiares surge como consequéncia natural
uma multiplicidade de formas de experiéncias educativas informais.

As mudancas ocorridas nas ultimas quatro décadas quanto a condicao da mulher, antes
largamente apregoada a vida doméstica e ao cuidado da prole, submetida quando muito a uma
participacio infima, subalterna e destituida de poder nas estruturas das instituicoes sociais (estas
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propriamente falocéntricas, patriarcais), resultam, entre outros elementos, da assuncao da
individualidade junto ao protagonismo com relacio a propria existéncia, de uma abertura cada
vez mais crescente a constituicao de identidade e a processos de identificacao, e da efetivacio de
formas diversas de luta politica (de movimentos sociais a aprovaciao de leis instauradoras de
direitos). Apesar do contemporaneo consistir em palco de combate e de conquistas recentes
apihadas 2 questio feminina, e de vivermos uma tensio cotidiana com relacao a mentalidade e
as praticas machistas cujas raizes sao profundas, experimenta-se a persisténcia da assimetria entre
mulheres homens no que diz respeito a esfera do trabalho, da ocupacio de postos e posicoes
decisorias, da remuneracio, da participacao na representacao politica, da formacao académica,
entre outras, denotando a resisténcia do fendomeno.

Decerto, o redimensionamento do lugar da mulher nas derradeiras décadas, associado a
outros fatores (alguns ja citados enquanto sintomas da pés-modernidade), tem transformado a
mstituicao familiar, de modo a promover arranjos intelramente Novos em sua Organizacao.
Destaca-se 1gualmente entre outros aspectos: a facilitacao do divércio, a instituicio da unmao
estavel’, o recasamento, e uma vivéncia cada vez mais pluralista da questio de género - embora
tensa e nem sempre baseada numa reciprocidade socioafetiva - a compor ao mesmo tempo
variadas, dinamicas, transitorias formas de relacionamento, e desconstruir a percepcao estitica,
r1ja e monolitica do enquadramento tradicional (pai, mae e filhos), como por exemplo salientam
Baltazar, Moretti ¢ Balthazar:

algumas das multiplas formas assumidas pelos vinculos afetivos e pelas unides
tamihiares que encontramos nos dias de hoje - casais que tém uma relacio sem
filhos ou os que convivem sem casar, ou aqueles que moram separados, ou,
ainda, os que se ocupam da criacao dos filhos de forma independente; casais
homossexuais que reivindicam o direito ao casamento e a adocao de filhos -
sao unides formadas por pessoas de culturas, racas, crencas, nacionalidades,
classes e costumes diferentes; sao a expressio mais evidente da deriva libidinal,
1deoldgica e organizacional em que se encontra a familia contemporanea”

(BALTAZAR et al., 2006, p. 41/42).

Para Giddens, hd duas novidades fundamentais nas rela¢oes constitutivas da familia pos-
moderna, inscritas na 1dela de intmidade concebida como comunicacio emocional, e na idela
de relacionamento. Segundo ele, a intimidade, apesar de importante para a construcao de um
bom matriménio, nio se estabelecia enquanto fundamento deste, como agora ocorre. A
compreensio de uma vida dividida com o outro, sustentando-se em bases comunicativo-
emocionais geradora de mmtimidade, que busca compreender essa alteridade, que reconhece a
1gualdade de direitos e deveres como condi¢io, em que cada um respeita o desejo do outro (e,
portanto, a diferenca), a mutua confianca, sio componentes indispensaveis a um bom
relacionamento.

E. mais: implicam uma retirada de cena de relagoes entre casais baseadas no silenciamento
do outro, na auséncia de transparéncia, na arbitrariedade, na assimetria, ou, numa expressio, em
formas diretas ou indiretas de violéncia. “A conversa, ou didlogo, ¢ o que basicamente faz o

" No entendimento de Giddens, a emergéncia da expressio uniio para nos referirmos ao relacionamento entre duas
ou mais pessoas, € sinal da quebra e consequente flexibilizacio do padriao matrimomal vivido conforme os velhos
valores: “as 1déias de ‘uniao’ e ‘nio-uniio’ proporcionam agora uma descri¢io mais acurada da arena da vida pessoal
que as de ‘casamento e a familia’. Para nos a pergunta ‘vocé estd tendo um relacionamento?’ é mais importante que

‘vocé esta casado?”” (GIDDENS, 2000, p. 69).
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relacionamento funcionar”, assegura o socidlogo britanico, afirmando que também, para tanto,
concorre o fato de as pessoas nao esconderem “muita coisa uma da outra - é preciso haver
confian¢a mutua. E a confianca tem de ser trabalhada; nao pode ser simplesmente pressuposta.
Finalmente, um bom relacionamento é aquele 1sento de poder arbitrario, coercao e violéncia”
(GIDDENS, 2000, p. 71).

Nesse contexto, aquela que é reputada a mais antiga de todas as instituicoes humanas
recebe designacoes tais como familia quebra-cabegas ou familia mosaico, dispondo-se, inclusive
do ponto de vista juridico, em diferentes configuracoes: familia unipessoal, monoparental,
nuclear (o modelo classico), familia sem filhos, recomposta (OLIVEIRA, 2009), para dizer de
algumas tipologias’. Em razio dessa explosio de arranjos possivels, os papéis outrora inflexiveis
dos atores da familia tradicional tornam-se confusos, misturam-se, recebem outras exigéncias,
perdem sentido. Contudo, a redefinicao de papéis e o surgimento de novos formatos familiares,
como vé Nayara H. D. Oliveira, nao significa que haja aceitacao desses novos arranjos:

essas novas familias estio cada vez mais presentes e comecam a ter visibilidade,
pois fazem parte do cotidiano das pessoas € nio podemos nega-las. Apesar de
fazer parte do cotidiano das pessoas, nio podemos afirmar que sio socialmente
aceitas, pois o embate entre a realidade e a ideologia existente nio permitiu
ainda sua superacio por toda a populacio (OLIVEIRA, 2009, p. 70).

De que maneira entio essa familia multifacetada e selada pela diferenca dialoga com a
escola? E esta, por sua vez, tem conseguido dialogar com essas multiplas, variegadas formacoes
famihares? Nao se pode dizer taxativamente que o histérico da relacao entre escola e familia
tenha sido marcado por uma forma de mterlocucao dialégica. Conforme entendemos, na logica
cultural disciplinar, em alguma medida ainda hoje operante, a referida relacao da-se segundo o
modelo da prestacio de contas. Nesta, a familia vai a escola para realizar a prestacio de contas
de suas filhas e filhos. Tudo funciona ao nivel das relacoes mercadoldgicas: um mvestimento é
feito no mdividuo - mesmo quando se trata de escola piblica, uma vez que hia uma forca de
trabalho no seio da familia que poderia estar, entre outros afazeres, rocando a terra no turno em
que exatamente acha-se frequentando o espaco escolar, isto, a titulo de 1lustracao - de tal sorte
que em algum momento (ao término do ano letivo ou mesmo apos a formacio) é preciso
apresentar resultados e cumprir expectativas. A participacio familiar na escola, portanto, se da
ao nivel do controle, da fiscalizacio, do monitoramento da conduta baseada em codigos
disciplinares institucionais, culturais, morais.

Em uma tal conjuntura, haveria condi¢coes de realizacio de uma legitima interlocucao
dialogica? Ou estariamos num instante historico-cultural mais propicio ao ensaio, e quem sabe
até mesmo 2 efetivacio, de uma interlocuciio dessa natureza? E porque nos encontramos na
experiéncia contemporianea de mundo e, por conseguinte, evidenciamos uma pluralidade de
culturas, costumes, modos de ser, valores, bem como modos de organizacio famihar, modelos

* Dialéticas, as mudancas ocorridas de maneira a reestruturar a familia na contemporaneidade nio significam um
ultrapassamento radical; pode-se afirmar que essa restruturagao niao se da na totalidade, uma vez que a nova
mnstituicio familiar ainda permanece reproduzindo logicas proprias do modelo supostamente posto em xeque.
Conforme observa Nayara H. D. Oliveira: “apesar de todas as transformacdes, a nova familia conjugal conserva
tragos tipicos da familia anterior: o de controlar a sexualidade feminina e preservar as relagdes de classe [...] Podemos
até afirmar que existem diversificados e inovados arranjos familiares, novas formas de constituir-se familia dentro da
sociedade, mas percebemos que permanece ainda a forma de organizacio nuclear da familia, ou seja, o casamento
monogamico ainda ¢ o que predomina atualmente” (OLIVEIRA, 2009, p. 65/66).
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de educacao, diferentes concepcoes pedagogicas e tipos de escolas, que temos o dever ético de
construir garantias minimas de convivéncia entre eles. Entre as possiveis candidatas a composicao
de um quadro dotado dessas minimas condi¢oes, destacariamos a tolerincia e o diilogo. A nosso
ver, a escola adquire musculatura para resistir a onda desinzbidora indicada por Sloterdyk e a
mdiferenca compreendida por Lipovetsky, justificando assim sua razao de ser desde um ponto
de vista ético-politico, para além do meramente institucional, quando se mnstaura como espaco
do aprendizado teorico-pratico do didlogo e da tolerancia, quando esses dois elementos passam
a ammar os muitos curriculos vividos no dmbito escolar.

Isso implica a premissa segundo a qual, em primeiro lugar, ela nio pode fechar-se
arbitrariamente para uma ‘relacio de balcio’ com as diversas formas de familia’, e tampouco
privilegiar declarada ou silenciosamente um modelo (o tradicional-burgués, por exemplo) em
detrimento de outros, contradizendo-se quanto aos principios, diretrizes e valores que em nosso
Estado democratico de direito lhe dizem respeito’; em segundo, a escola nio pode omitir-se
através de posturas institucionais e praticas que se distanciam dos outros canais indiretos de
formacao advindos das novas midias, ou fingir haver - para inglés ver! - o uso de tecnologias,
mas trazé-los para o interior dos processos pedagdgicos, extrair deles seu potencial propriamente
educativo, transformando estudantes em protagonistas, sob pena de fazer valer uma ‘logica de
rivalidade’ dentro da qual ela acaba por perder forca e reproduzir formas indécuas de educacio,
que em grande parte tornaram-se anacronicas. Em sintese, ela precisa abrir-se para a escuta e
acolhimento das multiplas formas de famiha, recepcionando cada vez mais, ativa e criticamente,
as novas midias, enquanto elementos favoraveis a sua legitimacio e continuidade.

E nesse sentido que a tolerdncia e o didlogo constituem nio somente principios
fundamentais a vivéncia escolar no contemporaneo, devendo espraiar-se desde o modo como os
atores pedagdgicos agem até as praticas de gestao escolar mais institucionalizadas: e mais que 1sso,
eles precisam se converter em experiéncia de aprendizado, em contetudo atitudinal, em prexis.
Tal compreensio reitera o sentido mesmo do que é educar, repoe de alguma maneira a pergunta
a respeito da finalidade da educacao. Em nosso pais, o pleno desenvolvimento do discente, a
cidadania e a qualificacio para o ambito do trabalho sio estatuidas no rol de finalidades da
formacao basica, enquanto tarefa conjunta da escola e da familia (BRASIL, 2010). Atendo-se ao
segundo dos fins, percebe-se que a familia e a escola (com o suporte do Estado) tém a
imcumbéncia de prover a cidadania aos aqui nascidos.

Nessa perspectiva, Joana P. Romanowisk enxerga a docéncia como dotada de uma
atribuicao assumidamente politica na consecucao de uma formacao cidada, compreendendo que
a mesma ¢ instaurada “na relacdo entre o professor, as determinacoes das politicas
governamentais e a comunidade escolar”, e que, continua a autora, “de certa forma na realizacao
da formacao cidada dos alunos, o professor faz a mediacgio entre as intencoes sociais do processo

educativo ¢ a comunidade” (ROMANOWISK, 2007, p. 50). Por mais esgarcada e destituida de

" Pensamos essa relagio de balcio em conformidade com forma das relacoes escola-familia no horizonte do modelo
disciplinar tradicional, cuja caracteristica fundamental consiste, como ja dissemos, em reduzir a participa¢ao da
familia na vida escolar a uma mera prestacio de contas.

*No Brasil, a Lef de Diretrizes ¢ Bases da Educacio Nacional (LDB) estabelece ja em seu artigo primeiro que “a
educacio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais € organizacoes da sociedade civil € nas manifestagoes
culturais” (BRASIL, 2010, p. 07), albergando assim a compreensio da participacio decisiva da familia nesse

A v e QO 7 ~ e . .

processo, o que € ressaltado no artigo 2° como um dever: “A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadanma e sua qualificacao para o trabalho.” (BRASIL, 2010, p. 07).
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crédito que esteja a esfera publica no Brasil, por mais que experimentemos uma espécie de crise
dos sistemas escolares e uma multiplicacio de referéncias familiares, ambas continuam se
constituindo como espacos por intermédio dos quais se pode alcancar a formacao de um cidadao
ativo, participativo, que coopera e influencia de modo direto nas decisoes coletivas do grupo e
da sociedade na qual estd inserido.

Numa leitura a nosso ver bastante proficua da possibilidade de cultivo de um modelo de
cidadania no cerne da condic¢ao politica poés-moderna, e pensando especialmente que possivels
elementos minimos tal modelo exigiria, Agnes Heller e Ferenc Féher (2002) propoem o
desenvolvimento de virtudes civicas enquanto virtudes do cidadio numa época em que vém a
tona diversos conflitos sociais, econdémicos, culturais, religiosos e étnicos, e igualmente de
profunda crise politica. Entre as virtudes elencadas, estariam a tolerincia radical e aquela ora
denominada capacidade de diilogo. Consoante a filésofa e o filésofo hiangaros, a primeira
consistiria na “virtude do reconhecimento de diferentes modos de vida, e da disposicao de entrar
num discurso de valores racional com seus adeptos” (HELLER; FEHER, 2002, p. 123). Esta é,
portanto, intimamente vinculada a segunda, a qual é designada da seguinte forma por eles: “a
principal virtude intelectual do bom cidadiao na era moderna é a virtude de participar do discurso
racional, a virtude de estar disposto a participar desse discurso” (HELLER; FEHER, 2002, p.
128).

Considerando essa interpretacio, uma formacio para cidadama condizente com as
demandas de nosso tempo supoe, entre outros ingredientes, a efetuacao de praticas tolerantes e
dialogicas (no sentido acima aduzido), uma vez que precisam perpassar e realimentar a relacio
entre os diversos atores escolares, o que, em grande medida, tem implicacoes na maneira como
as familias participam, interagem e colaboram com a dinamica educativa da escola, uma vez que,
tal como compreendemos, ela é parte substantiva da comunidade escolar, e esta transcende o
antiquado parimetro constitutivo ligado exclusivamente a professores, alunos e gestores, ao
englobar a participacao ativa da familia, da comunidade dos arrabaldes e da sociedade, na propria
gestao escolar. Vivemos em uma democracial Entre outros aspectos, 1sso significa que as relacoes
assimétricas e autoritirias outrora prevalecentes no ambito da escola sio, no limite,
problematizadas em razio da assuncio de valores tipicos de nossa época que se misturam a
valores vinculados aos 1deais éticos e politicos da Modernidade, os quais sao renovados e
ressignificados: a diferenca, o reconhecimento, a autonomia, a igualdade, todos em alguma
medida florescendo ao enformar a agéncia de individuos e grupos no contemporaneo.

Contudo, se ndo serd um equivoco asseverar uma espécie de consenso respeitante a
necessidade de interlocucao entre escola e familia, o que 1Importa é questionar como tem sido a
qualidade dessa interlocucao e que frutos efetivos ela tem gerado. Sao muitas as indagacoes nessa
direcio que, muitas vezes, levam a problemas e temas que transfixam o dar-se dessa qualidade:
de fato, ante a realidade plurifacetada de nosso pais, ¢ plausivel afirmar que a atuacao partilhada
entre famiha e escola tem possibilitado a formacao de cidadaos? Até que ponto tal formaciao nao
¢ sacrificada em nome dos onipresentes imperativos do mercado de trabalho? Destarte, de que
modo a demanda por cidadania constante na ler como aspiracao da sociedade pode constituir
um primado do trabalho educativo, diante das pressoes cada vez mais sistémicas da producao de
mao-de-obra a ser destinada para os bolsoes do mercado, aspirada, quica paradoxalmente, por
essa mesma sociedade? Conforme a ilustraciao de Juan Delval, com a qual nos afinamos,

a sociedade suscita certas demandas de formacio que sio ditadas sobretudo
pela futura insercao na vida profissional. Em ultima andlise, parece que o que
mais influi na educacgio sio as exigéncias do sistema produtivo, mais do que as
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do sistema social e politico, de tal maneira que tudo o que diz respeito a
formacio cidada é relegado a segundo plano (DELVAL, 2006, p. 29).

Considerando certa pertinéncia no vaticinio illichiano de uma sociedade sem escolas,
vindo a ser na razao direta da autonomizacio das instituicoes sociais (a famiha, a politica, a vida
soclal, o trabalho, o lazer) enquanto espacos realizadores de educa¢ao, rompendo assim com a
tese de que a institui¢ao escolar seria o lugar privilegiado do acontecer educativo’; e, igualmente,
levando em conta a presenca sistémica e pervasiva das novas midias e tecnologias e a possibilidade
de usufruto de seu potencial educativo (também um desiderato illichiano), mesmo a
pressuposicio nio sendo necessariamente consensual em torno deste potencial”, pensamos ser
imdispensavel a escola constituir-se como esfera albergadora e mediadora desses diferentes fluxos
de sentidos, valores, praticas e comportamentos, que emergem do modelo social hodierno. Nesse
sentido, ¢ preciso conduzi-la ao refor¢o!

O tropo do reforco significa, em primeiro lugar, que a escola necessita instaurar-se como
esfera de mediacio entre as outras mstancias formativas de nosso modelo sociocultural e
economico (e nesse sentido ela é dialética, pois, a0 mesmo tempo em que aparentemente da-se
sua superacao pelo reconhecimento dessas outras instincias, mantém-se ligada a sua figuracao
moderna ao continuar como Jocus privilegiado da educacao em razio de seu papel de
mediadora). Em segundo lugar, entendemos que a escola precisa reforcar-se quanto a interaciao
substantiva com as outras instancias formativas e de aprendizagem das complexas sociedades
contemporaneas, dialogando com as diversas formas diretas e indiretas de formacao.

A escola nao é um espaco arquitetébnico ou um lugar fisico: a escola siao as pessoas, a
interacao entre elas mesmas, o que inclui a familia e a sociedade, que necessariamente participam

* Nos termos de Illich, “o trabalho, o lazer, a politica, a vida na cidade e mesmo a vida familiar dependem da escola,
por causa dos hibitos e conhecimentos que pressupoem, em vez de converterem-se nos meios de educacio”
(ILLICH, 1988, p. 23).

" A leitura critica de David Buckingham ¢ interessante quanto a essa questio. Para o autor, faz-se premente
problematizar a retorica da ‘geracio digital’ que em alguma medida busca neutralizar o papel indutor do mercado,
assegurando a existéncia de um uso propriamente educativo das tecnologias digitais fora do espaco escolar o qual
posicionaria o problema acerca da continuidade da escola como espaco por exceléncia da educacao. O que vem
ocorrendo, consoante Buckingham, nao sinaliza qualquer evidéncia de que, grosso modo, tais tecnologias educam
ou formam as criancas ¢ adolescentes, sendo a escola aquela que ainda permanece responsavel por efetivamente
fazé-lo: “vale a nocao de que a maioria das experiéncias dos jovens com a tecnologia esteja ocorrendo fora da escola,
no contexto do que ¢ denominado de cultura tecnopopular. E a diferenga entre o que ocorre ai e o que ocorre na
sala de aula é impressionante. Por exemplo, ¢ provavel que o uso que as criancas fazem da Internet fora da escola
envolva um leque de atividades: elas conversam em salas de bate-papo ¢ mandam mensagens instantineas para
amigos; procuram informacdes sobre hobbies, esporte e lazer; jogam games, as vezes com pessoas de partes distantes
do planeta; fazem compras ou s6 dio uma olhada nos produtos na Internet (window-shopping) e baixam musicas
populares e filmes de Hollywood. Um ntimero crescente de criancas posta suas proprias fotos e masicas em sites de
relacionamento como My Space; e, sobretudo visitam sites relacionados com seus outros entusiasmos pela midia -
novelas, jogos de computador e celebridades pop. O que elas nio estio fazendo de forma alguma ¢é se preocupar
especialmente com a educacio” (BUCKINGHAM, 2015, p. 43/44). Por ora, nio nos cabe nesse exercicio reflexivo
incursionar numa discussao sobre se as novas midias e tecnologias, tomadas em s1 mesmas e independentemente da
escola, sio ou nio esferas formativas/educativas para os jovens de nossa época. Esta ¢ uma questio relevante ao
debate educacional contemporineo, que podera servir de motivagio para trabalhos ulteriores. No entanto, nos
posicionamos aqui no sentido de admiti-las como passiveis de permitir com que sejam arvoradas experiéncias de
aprendizagem e estas, por sua vez, de algum modo podem reverberar na formacio nio apenas técnica - o que nio
nos parece dificil de constatar - mas também cultural, ou referente a valores, e i1sto unicamente em func¢io da
interseccao destas com outras esferas formativas (escola e familia).
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de uma tela educativa que ¢é tecida em conjunto, num transbordamento constitutivo de sua
cotidianidade estruturante. Sustentamos entio, que em larga medida a interlocucao da escola
com a familia concretiza a interlocuc¢io da primeira com a sociedade. E, além disso, o modo de
organizacao da vida nas sociedades atuais acaba por penetrar o espaco escolar, fazendo com que,
no limite, a escola mesma por meio de seus agentes passe a problematizar a forma de relacionar-
se com este novo, diferente, multiplo, disperso, cingido pela transitoriedade, modo de
organizacao da vida. Dessa perspectiva, a escola nao tem escolha!

Na pos-modernidade a vivéncia educativa passa impreterivelmente por uma opera¢ao
desconstrutiva: ¢ preciso tornar-se consciente da necessidade de desconstruir condutas
distanciadas, 1soladas, obscuras, arraigadas (tanto as familias como os atores escolares), mediante
a adocao-construcao de praticas cotidianas que possibilitem uma auténtica e ativa participa¢iao
dos sujeitos na conducio de uma educacio que forme peremptoriamente para a compreensao
das diferencas, para a tolerancia, o didlogo, para a cidadania. Do ponto de vista pedagogico, 1sso
mmplica em viver efetivamente o curriculo dos valores, enquanto curriculo vivo, efetuar o telos
(fm) essencialmente atitudinal da educacio, extrapolando praticas rijas e destituidas de sentido
no atual contexto. Em ultma andlise, a escola deve ser o microcosmos da cidadana
verdadeiramente democratica, lugar da insercao participativa de todos os atores envolvidos.
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