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ENSINO DE FILOSOFIA, POR TEMAS, A LUZ DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

TEACHING OF PHILOSOPHY BY THEMATIC APPROACH IN THE LIGHT OF
THE HISTORICAL-CRITICAL PEDAGOGY
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RESUMO

Este artigo objetiva discorrer sobre as contribui¢cdes que a Abordagem Tematica dos
conteudos tem a oferecer ao ensino de Filosofia, a luz da Pedagogia Historico-critica.
Neste, primeiramente far-se-i uma exposi¢io acerca dos diversos modelos de
abordagem dos conteidos no ensino de Filosofia, comparando-os com o modelo
temdtico e apontando suas contribuicoes e limitagdes. Em seguida, far-se-d a
caracterizacio da Pedagogia Histérico-critica, apontando suas bases conceituais e
metodologicas, para, somente depois, explicar quais contribuicoes a abordagem
tematica dos conteudos, realizada a luz de tal pedagogia, pode oferecer ao ensino de
Filosofia. Em suma, propde-se que o ensino de Filosofia possa ser orientado pela
vertente da Pedagogia Historico-critica e ministrado através de uma abordagem
tematica, porque se acredita que este seja um método que alcanga mais eficazmente
os objetivos proposto para a disciplina de Filosofia no nivel médio.
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ABSTRACT

This article aims to develop a discussion about the contributions that the Thematic
Approach of the Contents has to offer the teaching of Philosophy under the light of
the Historical-Critical Pedagogy. Here first, an exposition about the several models of
approach of contents in teaching of Philosophy, comparing them with the thematic
model, pointing their contributions and limitations. After that, a characterization of
Historical-Critical Pedagogy, pointing its conceptual and methodological bases, for,
only that, explain what contributions the Thematic Approach of the Contents under
the light of the mentioned pedagogy, can offer to the teaching of Philosophy. In short,
it 1s propose that the teaching of Philosophy maybe oriented by the branch of the
Historical-Critical Pedagogy and taught through a thematic approach, for it 1s believed
that this is a method that reaches more effectively the aims proposed for the subject of
Philosophy in the medium school level.
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INTRODUCAO

Desde o retorno da Filosofia ao curriculo oficial do Ensino Médio, em 1996, e sua
obrigatoriedade enquanto disciplina, em 2008, seu ensino tem suscitado diversos
questionamentos que ncidem diretamente na pratica dos docentes. Partilhando com as outras
disciplinas os objetivos propostos para a etapa conclusiva da Educacao Basica ¢ compondo o
curriculo de uma escola cujos rendimentos tém mostrado baixos indices de aprendizagens, a
Filosofia, enquanto disciplina, tem encontrado dificuldades para efetivar seu trabalho no ensino
secundario brasileiro.

Decorre disso, que é necessario refletir nio apenas os objetivos do ensino de Filosofia e
seu carater no Ensino Médio, mas metodologias que favorecam um trabalho fecundo em
relacao a transmissio e assimilacio dos conteudos filoséficos que compoem esse componente
curricular.

Do professor de Filosohia espera-se a elaboracao de novas metodologias, novos
conhecimentos e varias adaptacoes que, muitas vezes, estio longe de serem alcancadas. Mas, ao
contrario, no exercicito de sua pratica docente permanecem, para ele, os antigos
questionamentos que se referem aos grandes problemas didaticos, tais como: de que modo
alcancar os objetivos que foram propostos para o ensino da disciplina? O que ensinar e quais
recortes devem ser feitos? Como realizar a avaliacao em Filosofia?

Unidos a 1sso, o docente de Filosofia no Ensino Médio ainda tem que enfrentar a
estrutura de escolas sucateadas, a falta de mteresse dos alunos em relacao a disciplina, o pouco
espaco de tempo a ela reservado na grade curricular e o nivel dos alunos, que muitas vezes nao
sao capazes de nem mesmo ler textos simples, quanto mais os filoséficos. (RODRIGO, 2009).

Portanto, vivenciando a finalizacao do Curso de Especializacio em Ensino de Filosofia
no Ensino Médio, buscou-se fazer uma reflexao acerca de métodos que possam auxiliar no
ensino de Filosofia, de modo a favorecer uma aprendizagem de qualidade, na qual os
educandos possam desenvolver um pensamento critico-reflexivo. Dentro desse contexto, esta
pesquisa for impulsionada pelas seguintes questoes: quais metodologias de ensino de Filosofia
podem ser utilizadas para a transmissio dos seus conteudos? L, a partir de qual vertente
pedagogica 1sso pode ser feito?

Assim, buscando respostas para essas perguntas, este artigo objetiva discorrer sobre as
contribui¢coes que a Abordagem Tematica dos contetidos tem a oferecer ao ensino de Filosofia
a luz da Pedagogia Historico-critica.

Para alcancar tal objetivo, primeiramente far-se-4 uma exposi¢ao acerca dos diversos
modelos de abordagem dos contetidos no ensino de Filosofia, comparando-os com o modelo
tematico e apontando suas contribuicoes e limitacoes. Em seguida, far-se-a a caracterizacio da
Pedagogia Historico-critico, apontando suas bases conceituais e metodoldgicas, para, somente
depois, explicar quais contribuicoes a abordagem tematica dos contetados, realizada a luz de tal
pedagogia, pode oferecer ao ensino de Filosofia.

ABORDAGENS DE CONTEUDOS NO ENSINO DE FILOSOFIA: A HISTORICA, A
PROBLEMATICA E A TEMATICA.

Muitas tém sido as discussoes realizadas academicamente, desde o retorno oficial e
obrigatorio da Filosofia ao curriculo do Ensino Médio, dentre as quais se podem citar aquelas
que se referem as propostas diddticas para o ensino desta disciplina. Tais propostas,
amplamente discutidas, podem ser encontradas em varios livros, cujos titulos de Metodologia
do Ensino de Filosofia ou Diditica do Ensino de Filosofia arvoram-se no mérito de ter
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encontrado uma solucao para as dificuldades de ensinar Filosofia ao publico do Ensino Médio
brasileiro.

Entretanto, ao lado dessas correntes didaticas, desdobram-se tantas outras que afirmam
ainda a crise no ensino de Filosofia, demonstrando que até agora nio se encontrou um método
que seja realmente eficaz para realizi-lo. (RODRIGO, 2009).

Posto 1sso, ¢ necessario ainda que se reflita sobre quais metodologias podem ser
empregadas, de modo a tentar lancar luzes sobre o ensino de Filosofia, haja vista nao se ter
uma decisdo clara, e todas as metodologias propostas possuirem claramente suas limitacoes de
aplicacao. Assim sendo, tomando como referéncias os estudos de Guido, Gallo e Kohan
(2018), discutir-se-ao as trés possibilidades de abordagem de contetidos: a abordagem historica,
a abordagem problematica e a abordagem tematica.

Segundo Guido, Gallo e Kohan (2013), uma das possiveis abordagens de conteudos ¢é a
historica. Nela, os contetidos sio vistos em uma perspectiva temporal ascendente, desde o
nascimento da Filosofia por volta do século VI a.C. até a modernidade, passando pelas varias
correntes de pensamento e seus filosofos representantes, obedecendo a divisao classica de
Filosofia Antiga, Medieval, Moderna ¢ Contemporanea. Nesta abordagem, da-se énfase aos
textos classicos dos principais filésofos, a comentadores e a manuais.

Esta abordagem, segundo as Orientacoes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006), possul algumas vantagens, tais como: a exigéncia de um profissional formado
na area, a minimizacao da subjetividade do professor, visto que este niao trabalhard apenas
autores e correntes de sua escolha, além de evitar a gratuidade de opinioes, favorecendo uma
critica enraizada na tradicio filoséfica. Entretanto, traz consigo, também, muitas limitacoes.

Como afirmam Guido, Gallo e Kohan (2013, p. 108),

[...] organizamos os contetidos de filosofia seguindo uma cronologia histérica.
O problema, nesse modelo, é que é grande a chance de se cair num ensino
enciclopédico, apresentando um desfile de nomes de filosofos, pensamentos e
datas. E, no contexto de um curriculo ja muito conteudista, a filosofia é vista
como apenas um conteudo a mais.

Esse tipo de abordagem, caso nao seja bem trabalhada, pode tornar-se algo macante
para jovens do Ensino Médio, dos quais apenas alguns se interessam em seguir a Filosofia
como escolha profissional.

Acerca disso, Rodrigo (2009) evidencia que um dos aspectos mais polémicos em
relacio aos contetidos programaticos de Filosofia no Ensino Médio refere-se a sua relacio com
a histona da Filosofia. O método mais comum de abordar esses conteidos consiste em
apresentar um desfile de filosofos e suas teorias, prescindindo, devido ao escasso tempo ou
escassa formacio, de um contato direto e especifico com cada filésofo. Essa abordagem de
conteidos acaba, muitas vezes, por apresentar apenas os varios sistemas filosoficos de uma
forma genérica, contemplando os diversos ismos (platonismo, aristotelismo etc.) tio frequentes
nos manuais de Filosofia e também na estrutura de alguns livros didaticos.

A limitacio dessa abordagem, tal qual pontua Rodrigo (2009), nio é a elucidacio feita
as diversas correntes e sistemas filosoficos, constituidos durante a histéria da Filosofia, mas o
restringir-se apenas a eles. Nesse caso, o professor acaba por apresentar a Filosofia como vista
de fora, privando o educando de um contato mais direto com as contribui¢coes de cada filosofo.

A segunda possivel abordagem de contetdos é a abordagem problematica. Segundo
seus defensores, esta abordagem seria a mais apropriada a filosofia, pois esta é movida pelo
problema. A reflexio e resolucio do problema é a grande atitude filoséfica (GUIDO; GALLO;
KOHAN, 2013). Assim, o ensino de Filosofia deve se pautar pela liberdade da formulacio do
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problema, pela reflexdo acerca de todas as facetas deste e pela busca de respostas, as quais cada
mdividuo tem por obrigacao intelectual encontrar. Essa vertente metodoldgica basela-se no
pensamento de Jacques Derrida, tomando como base o personagem Socrates e seu modelo
maiéutico de fazer filosofia, com énfase no filosofar enquanto atitude reflexiva.

Nessa vertente, os conteudos sao aqueles que estio presentes no vivido do aluno
(GALLO, 2012), que ao serem trazidos para a sala de aula sao refletidos e examinados,
discutidos, postos a prova pela defesa ou acusacao argumentativa e ressignificados pelos alunos.
Portanto, os contetidos sao apenas a base concreta que da suporte a reflexao, ao filosofar
(GHEDIN, 2009).

Conquanto, ¢ obvio a todos os filosofos que a Filosoha se constitui em uma reflexao
critica, totalizante e radical (SAVIANI, 1965) e que, aprender apenas o pensamento de outro
filosofo nao constitui filosofia.

No entanto, segundo Alpis (2004, p. 306 - 307),

[...] para Kant, a filosofia é um saber que estd sempre incompleto, pois esta
sempre em movimento, sempre aberto, sempre sendo feito e se revendo e
por 1sso nao pode ser capturado e ensinado [...]. O ato de filosofar, por sua
vez, serla composto de passos conscientes na andlise e critica dos sistemas
filoséticos, exercitando o talento da razio, investigando seus principios em
tentativas filoséficas ja existentes. O autor estaria afirmando a autonomia da
razio pura, na interpretacao corrente de suas colocacoes. [...]. Pensamos que
niao podemos dizer que para Kant é possivel separar o filosofar da filosoha ja
que o proposto exercicio da razao deve ser feito sobre os sistemas filosoficos.

Portanto, nao ¢é apenas o ato de filosofar que 1mporta, e nisso reside a critica a essa
abordagem, pois o ato de filosofar precisa estar em perfeita unidade com a historia da Filosofia,
da qual ele retirard suas bases e a quem dirigira suas criticas. Se os contetidos sio o vivido e
atuam apenas como um ponto referencial, entio se tem uma dissociacio dos verdadeiros
conteudos de cunho filoséfico, a partir dos quais se desenvolverao a reflexio e a critica
filosofica.

A dificuldade dessa vertente metodologica, portanto, reside no fato de sua dificil ou
quase mmpossivel aplicacio ao publico hoje. Rodrigo (2009) ¢ Rondon (2013) evidenciam que
constantemente os professores reclamam do fato de que os alunos nao possuem as
qualificacoes necessarias para o estudo da disciplina de Filosofia no Ensino Médio, pois, em
muitos casos, eles ainda nio conseguem ler e compreender textos corriqueiros, quanto mais os
filosoficos. Aliado a 1sso, estd o fato de nao possuirem motivacio para o estudo dessa disciplina.
Isso implica, ainda, segundo Rodrigo (2009), que o professor terd que auxiliar os alunos a
construirem as competéncias basicas de leitura e escrita e ainda encontrar uma forma de fazer
com que o ensino de Filosofia seja significativo para estes. Em uma abordagem que exige que o
aluno traga o problema e a partir dele se faca filosofia, corre-se o extremo risco de fazer da
Filosofia um simples engodo, com uma gratuidade de opinides que mais deformam do que
formam.

Nio se estd aqui desmerecendo o papel da problematizacio e da formac¢ao de
conceitos. O que se esta levantando para a reflexao é a maturidade intelectual e reflexiva que os
alunos hoje possuem ao chegar ao Ensino Médio. Outro fator, é que esta teoria carece de
fundamentacio e orientacao pratica. Fala-se de problematizar questoes, que os alunos devem
ser levados a esta pratica, mas nao se aponta o que fazer, em vias de fato. Em suma, a
abordagem carece de uma fundamentacio teodrica e pratica que comprove que o que esta sendo
discutido na sala de aula é mesmo Filosofia.
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O terceiro tipo de abordagem metodoldgica é a abordagem por temas. Existe certa
dificuldade em estabelecer o seu local correto, pois em meio as divisdes propostas pelos
autores, essa abordagem ora aparece como uma abordagem propria, ora como apenas uma
vertente da abordagem historica.

Propoe-se entiao neste texto, com objetivo de sanar esse problema de delimitacio, uma
sintese entre essas duas possibilidades, pois a abordagem tematica, sem a histéria da Filosoha
corre o risco de ficar vazia (RODRIGO, 2009); tampouco ela é apenas uma abordagem
historica, visto que sua metodologia tem por objetivo muito mais que apresentar a histéria da
Filosofia por meio de recortes.

Tal, como afirma Aranha (2000, p. 120) a abordagem tematica engloba essas duas
vertentes porque considera a Filosofia como um processo:

Retomo aqui as duas tendéncias tedricas em torno das quais tém oscilado
duas possivels abordagens metodologicas: o ensino da filosofia como produto
ou como processo. A esse respeito, o professor Antéonio Joaquim Severino
(1989) lembra que o ensino de filosofia como produto valorizou a abordagem
sistematizada da historia do pensamento, enquanto a preferéncia por temas e
textos tem sido caracteristica do ensino de filosofia como processo. [italico do
autor].

Por conseguinte, pode-se afirmar que a abordagem tematica busca contribuir para que o
ensino de Filosofia se torne mais vivo e eficaz, pois encarando a Filosofia como processo,
atribui-se ao aluno a constru¢ao do conhecimento filoséfico mediado pelo professor através das
varias tematicas que vao sendo exploradas. Portanto, a abordagem por temas niao pode ser
considerada apenas uma vertente da abordagem historica, ja que ultrapassa as limitacoes
mmpostas por uma abordagem centrada no repasse historico de filésofos e/ou  sistemas
filosoficos no Ensino Médio, pois sua especificidade nao reside em apresentar historicamente
determinados filosofos ou determinados problemas, mas através do estudo das temadticas, que
contemplam também a historia destas, realizar a producao de um conhecimento mais apurado
e relacionado com a vivéncia do educando.

Consequentemente, nessa perspectiva, como propoem os PCN+ (BRASIL, 2002), na
abordagem tematica, o ensino de Filosoha se da através da abordagem de temas variados, que
dizem respeito aos grandes problemas da Filosofia. Essa abordagem permite, portanto, um
resgate de questoes antigas, que passam a ser vistas a partir de novas Oticas, uma vez que 0s
temas centrais da Filosofia durante os tempos, tais como a ética, a politica, a arte, o
conhecimento, a logica, a ciéncia, a tecnologia, a condi¢ao humana, entres outros, continuam,
ainda hoje, sendo objeto de andlise da Filosoha, ¢ os modos como foram explicados e
compreendidos pelos diferentes filésofos, em diversos tempos e sociedades, oferecem a
reflexio de hoje elementos ricos para a compreensio mais holistica dessas tematicas.

Desse modo, quando se trabalha a abordagem tematica dos contetidos, escolhe-se uma
tematica (politica, ética, religiao) e passa-se a discutir as diversas facetas desse tema, sem se
prender apenas a um autor ou a um sistema de pensamento. Essa opciao possibilita o uso de
muitas metodologias ¢ amplo espaco para discussoes, ja que busca discutir temas de interesse
dos alunos e importantes para a formacao ético-politico-cidada. (RODRIGO, 2009; ARANHA,
2000).

Por essas razoes, muitos autores sao a favor desse modo de organizacao curricular.
Dentre eles, podem-se citar Rodrigo (2009, p. 54) quando afirma:

[...] levando em conta os objetivos do ensino de filosofia no nivel médio,
parece ser mais adequado, do ponto de vista diditico, partir de temas ou
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problemas e nio do conhecimento ja sistematizado, principalmente se se
pretende construir uma aprendizagem subjetivamente significativa.

E Aranha (2000, p. 122): “[...] sempre privilegiel a abordagem tematica, devidamente
ancorada na historia do pensamento, porque esse procedimento facilita a empatia com os
alunos, por permitir abordar assuntos que lhes dizem respeito diretamente”.

As autoras, portanto, ratificam o trabalho por temas, como uma forma mais eficiente de
alcancar os objetivos da disciplina e torna-la mais acessivel aos alunos do nivel médio.

Porém, como as abordagens anteriores, esta vertente também possul suas desvantagens
aplicacionais. Guido, Gallo ¢ Kohan (2013) apontam duas: primeiramente, a Filosofia ensinada
por temas apresenta-se como uma visao fragmentadora, visto que alguns temas serdo preteridos
a outros e, portanto, o curriculo sera tendenciosamente escolhido; segundo, corre-se o risco de
se fazer uma Filosofia rasa, um engodo.

E necessario discutir melhor essas criticas, para ver se existe nelas real fundamento.
Contra os argumentos da fragmentacio ¢ nao neutralidade e do engodo acima apresentados,
podem-se tecer algumas antiteses.

A Filosofia, por temas, s6 serd rasa ou um engodo caso nio se tenha o devido cuidado
de uni-la a sua histéria, como referencial. Independentemente da abordagem, algo que nio
pode deixar de figurar no curriculo ¢é a historia da Filosohia, o que aqui se apresenta como
ponto de resolucao para as maiores criticas a abordagem tematica.

De fato, a histona da Filosoha ¢, antes de tudo, condicio sine qua nor: primeiro, para a
construcao das competéncias e habilidades de problematizar, conceituar e argumentar, pois
estas nao sao processos que nascem de modo 1solado; segundo, para que se faca realmente
filosofia na sala de aula, enquanto processo, pois nao se pode fazer filosofia a partir do nada.
Desse modo, a rica tradicio da Filosofia tem que ser levada em consideracio e ser objeto,
também, de ensino, pois como defende Nascimento (1986, p. 116 apud SILVEIRA, 2000, p.
142),

[...] ndo é possivel fazer Filosofia sem recorrer a sua prépria historia. Dizer
que se pode ensinar filosofia apenas pedindo que os alunos pensem e reflitam
sobre os problemas que os afligem ou que mais preocupam o homem
moderno sem oferecer-lhes a base tedrica para o aprofundamento e a
compreensio de tais problemas e sem recorrer a base historica da reflexio em
tais questdoes é o mesmo que, numa aula de Fisica, pedir que os alunos
descubram por si mesmos a formula da lei da gravitacdo, sem estudar Fisica,
esquecendo-se de todas as conquistas anteriores naquele campo, esquecendo-
se do esfor¢o e do trabalho monumental de Newton.

Assim, a historia da Filosofia é condicao primordial para que a abordagem de
conteados por temas nao se transforme em um simples debate recheado de achismos,
tampouco em um ensino doutrinador por parte do professor, a partir de suas escolhas.

Nesta perspectiva, Rodrigo (2009) aconselha que a Filosofia deva ser apresentada de
forma viva, cujas elaboracoes passadas niao perderam sua atualidade, na medida em que
oferecerem categorias e referenciais teoricos tteis para a compreensiao do presente. Portanto,
nao se pode ver a historia da Filosofia como uma croénica ou arquivo morto. Ao contrario, o
modo de relacionar-se com a tradi¢ao filosofica possibilita trocas mutuas entre a histéria
passada e as pesquisas contemporaneas, a medida que se (re)péem as questoes e se buscam
novas respostas.

Portanto, a Filosofia por temas, quando trabalhada em plena comunhao com a historia
da Filosofia, nao pode resultar em um engodo, na medida em que ao se tomar os temas em sua
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constituicio histérico-socio-cultural estd se fazendo uma andlise critica, radical e totalizante,
caracteristicas proprias da Filosofia.

Quanto a questio da nao neutralidade e fragmentacao, ¢ certo que muitos defendem
que a Filosohia nao deve estar a servico de forcas politicas ¢ deve manter sua neutralidade. De
fato, a Filosofia por temas coaduna com o que ¢ pedido na LDB (BRASIL, 1996), ¢ as
tematicas podem ser escolhidas com base nos referenciais oficiais, tais como os PCNEM
(BRASIL, 1999); PCN+ (BRASIL, 2002), OCNEM (BRASIL, 2006), mas 1sso nio a inocenta
de estar sendo usada para um fim determinado.

Contudo, tal qual afirma Aranha, é mimpossivel que se tenha um ensmo de Filosoha
neutro.

Muitos professores discutem a viabilidade ou nio de se ministrar um ensino
‘neutro’, ou seja, a margem das proprias convicgdes pessoals, temerosos de
‘aliciar’ os alunos numa determinada direcao, seja ela politica, religiosa ou
moral. No entanto, € ilusorio pensar que a neutralidade seja possivel, mesmo
porque cada professor é um syjeito do seu tempo, mtegrado num mundo
sobre o qual pensa e age a partir de determinado ponto de vista. (ARANHA,

2000, p. 29).

O proprio documento dos PCNEM (BRASIL, 1999) afirma que o ensino de Filosofia
estara incontestavelmente ligado a visio que o professor tem sobre ela, pautando-se assim na
escolha pessoal do professor sobre qual filosofia ensinar. Isso nao significa que seja algum tipo
de doutrinacao, o que seria o mverso da atividade filosofica, mas como ratifica Arranha (2000,

p- 122),

[...] o problema nio estd no fato de os alunos perceberem que seu mestre ¢
cristao ou ateu, liberal ou marxista, ou se prefere Espinosa a Aristoteles. Alids,
a situacdo de pluralidade de convicgoes deve permear a sociedade
democritica, ¢ ¢ bom que o aluno conheca desde logo essas diferencas e
aprenda a respeita-las. O mesmo cuidado espera-se do professor, que deve
oferecer um quadro amplo de ideias que ultrapassem o campo de suas
proprias preferéncias pessoais, mantendo-se como mais um entre o0s
debatedores, sem sucumbir a tentacio de doutrinar ou fazer proselitismo.

Rondon (2013) evidencia que os varios temas sempre siao iluminados pelo vivido dos
alunos, assumindo um carater significativo individual, segundo o entender e a vivéncia de cada
um. Assim, 0 ensino por temas garante niao apenas o aproximar-se da historia da Filosofia, dos
filosofos e seus escritos classicos, como também, um pleno exercicio do filosofar, enquanto
maturidade intelectual (TESTA, 2015).

Quanto a fragmenta¢ao nao se pode afirmar sua existéncia, pois o que se tem ¢ um
ensino de Filosofia que é proprio do Ensino Médio e que niao pode ser confundido com a
grade curricular da graduacao. A Filosofia no Ensino Médio, tal como propoem os documentos
oficiais (BRASIL, 1999; 2002; 2006), nao busca formar pequenos filésofos ou ser uma reducao
simplista da graduacao. Pode-se afirmar que, do mesmo modo que Cavalcanti (2008) propos
para o ensino de Geografia uma divisao clara entre Geograha cientifica (Ensino Superior) e
Geografia escolar (Educacao Bésica), também se poderia propor a diferenciacio em Filosoha
das graduacoes e Filosofia escolar aplicada ao Ensino Médio, sem desmerecer a ultima em
relacao a primeira.

Assim, as criticas que versam sobre a nao sistematizacao, a aleatoriedade e falta de
fundamentacio das tematicas também parecem ser niao fundamentadas, Pois, para que 1sso nao
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ocorra, deve-se levar em conta que o trabalho por temas pode favorecer tanto o
desenvolvimento da capacidade critica (muito cara a vertente problemitica) quanto o da
historica.

Como ratifica Rondon (2013), o ensino por temas precisa estar alicercado na historia da
Filosofia. Assim, cada tema pode ser abordado a partir da sua histéria, como por exemplo, ao
estudar a politica, tem-se a oportunidade de entrar em contato com os filosofos desde Platao
até o presente momento. Nesse interim, pode-se naturalmente trabalhar com os textos classicos
de filésofos - que é a inica recomendacao explicita que as OCN (BRASIL, 2006) fazem sobre
a metodologia do ensino de Filosofia, como também, a cada momento historico abordado
sobre o tema, fazer a relacio com a sociedade moderna, refletir sobre ela, critica-la e assumir
um posicionamento.

Desse modo, os conteudos que compdéem a grade curricular da disciplina de Filosofia
no Ensino Médio nao podem ser tomados de forma dissociada de sua historia, de seu contexto
sociocultural, pois de outro modo, estar-se-la correndo o risco de negar o sentido real e as
fecundas discussoes que cada questao filosofica contém em si mesma. Assim, as criticas mais
ferrenhas a abordagem tematica parecem facilmente ser dissolvidas.

Abordando os temas, portanto, com base na historia da Filosofia, em seus filosofos e
correntes filosoficas, a abordagem tematica supera suas fragilidades mais criticaveis.

Por fim, ainda resta um ponto que se pretende discutir. Como afirma Dalarosa (2008),
nenhuma pratica pedagogica é neutra, ao contrario, todas elas sio producoes humanas
historicas, comprometidas politicamente, sejam elas conscientes ou niao ao professor que a
executa. Deste modo, gostar-se-1a de propor que a abordagem tematica seja realizada a luz da
Pedagogia Historico-Critica, de Demerval Saviani, a fim de garantir-lhe as condi¢oes efetivas de
sua aplicacio para além das criticas existentes.

A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA DE DERMEVAL SAVIANTI: elementos para uma

teoria do ensino.

A Pedagogia Historico-critica fo1 desenvolvida por Demerval Saviani ao longo de sua
vida como professor e pesquisador em educacio. Com o objetivo de situar sua proposta
pedagdgica, Saviani (2009), na obra FEscola e Democracia, faz uma anilise das diversas
tendéncias pedagogicas atuantes no Brasil, diferenciando-as e classificando-as a partir do
concelto de margialidade que cada qual apresenta. Dessa forma, Saviani (2009, p. 03) divide
as tendéncias em dois grupos:

No primeiro, temos aquelas teorias que entendem ser a educacio um
mstrumento de equalizacio social, portanto, de superacio da marginalidade.
No segundo, estio as teorlas que entendem ser a educacio um instrumento
de discriminacao social, logo, um fator de marginalizacio.

Esses dois grupos, portanto, apresentam uma visao diferente do que seja educacao e sua
relacio com a sociedade. Dessa forma, o primeiro grupo considera a sociedade como
harmoniosa, a margnalidade como uma excecio a regra geral e a educacio como o
mstrumento sanatorio desse quadro excepcional.

O segundo grupo, considera a sociedade como marcada pela luta de classes, a partir de
uma visao marxista da dialética da historia, na qual a margmalidade ¢é fruto mevitivel do
processo de dominacio de uma classe sobre a outra, e a educa¢io ¢ um instrumento de
reproducao dos valores dominantes, cujo objetivo é solidificar os ideais da classe dominadora.
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Finalizando essa classificacao genérica, Saviani (2009) propoe ainda um critério para a
nomenclatura desses grupos, a saber: a criticidade. De acordo com o autor supracitado, a
criticidade das teorias reside no fato de como elas enxergam a educagio. Sio criticas aquelas
que entendem a educacio como fruto de um processo historico-socio-econdémico, ou seja, a
educaciao como reflexo de um contexto marcado por contradi¢oes proprias da vida do homem,
fruto de suas lutas durante a sua historia. Destarte, as teorias que consideram a educacao em si,
desarticulada da realidade historico-social, sio denominadas por Saviani (2009) de nao criticas.

Contudo, como o préprio autor enfatiza, algumas teorias criticas, embora reconhecam a
dialética histérica e sua influéncia na educacio, entendem que nao existe possibilidade de
modificacio da realidade por meio da educacio, por considerd-la mero mstrumento da classe
dominante. A essas teorias, Saviani (2009) da o titulo de teorias critico-reprodutivas.

Em suma, sdo teorias no criticas, na visio de Saviani (2009), a Pedagogia Tradicional, a
Escolanovista e a Tecnicista, enquanto que a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia
Simbolica, a Teoria da Escola como Aparelho Ideologico do Estado e a Teoria da Escola
Dualista estariam circunscritas as teorias critico-reprodutivas.

Saviani (2009, p. 04) apresenta sua oposicio aos dois conjuntos de teorias. Aquelas nio
criticas, porque elas partem do conceito de educaciao como “uma forca homogeneizadora que
tem por funcao reforcar lacos sociais, promover a coesao e garantir a integracio de todos os
mdividuos no corpo social”. Assim, a funcao da educacio seria a de promover a superacao da
marginalidade, através de uma forca auténoma em relaciio a sociedade. E nessa forca autonoma
que reside o erro dessa tendéncia e a causa de seu fracasso, pois como afirma Saviani (2009), as
teorlas nao criticas tentam ingenuamente resolver o problema da escola, sem nunca lograr
éxito.

Quanto as teorlas critico-reprodutivistas, a critica feita por Saviani (2009) reside no fato
de que essas teorias chegam mvariavelmente a mesma conclusiao: a escola nao é capaz de
resolver o problema da marginalidade, pois sua func¢io ¢ justamente o oposto: reproduzi-las a
servico dos mteresses da burguesia capitalista.

Para além desses dois grupos ¢ que Saviani propoe a Pedagogia Historico-critica:

Cunbhel, entio, a expressao ‘concepcao historico-critica’, na qual eu procurava
reter o cardter critico de articulagio com as condicionantes soclais que a visao
reprodutivista  possui, vinculado, porém, a dimensio histérica que o
reprodutivismo perde de vista. Os criticos-reprodutivistas tém dificuldade em

dar conta das contradicdes exatamente porque elas se explicitam no
movimento historico. (SAVIANI, 2013b, p. 61).

Assim, Saviani (2013b) propoe uma pedagogia que estd interessada na possibilidade de
resolucao das contradi¢oes dos problemas educacionais brasileiros, possibilitando a articulacao
entre pedagogia (escola) e as classes populares. Para isso, portanto, é necessario desvencilhar-se
da ignorancia das pedagogias nao criticas, para as quais a escola existe de forma autonoma da
sociedade, e da infertilidade das teorias reprodutivistas, enquanto negadoras da possibilidade de
mudanc¢a. Como Saviani (2009, p. 27) bem afirma em relacio a esses dois aportes teéricos,

[...] a impressio que nos fica é que se passou de um poder ilusorio para a
mmpoténcia. Em ambos os casos, a histéria € sacrificada. No primeiro caso,
sacrifica-se a histéria na ideila em cua harmonia se pretende anular as
contradicoes do real. No segundo caso, a historia é sacrificada na reificacio da
estrutura social em que as contradicoes ficam aprisionadas.
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Por isso, a Pedagogia Historico-Critica, como define Libaneo (1991 apud FRANCO,
2012), caracteriza-se por esta na linha das interpretacoes pedagogicas das teorias marxistas, que
nao se satisfizeram com as teorias critico-reprodutivistas, mas propuseram a possibilidade de
uma teoria critica da educac¢ao, que capte a escola criticamente como mstrumento de auxilio no
projeto de transformacao social.

Nesta linha, complementa Franco (2012), Saviani buscou uma teoria critica que, como
ele mesmo explica, levasse em conta os determinantes sociais da educacio e, assim, procurasse
realizar uma analise da realidade brasileira na perspectiva da totalidade, cujo fator de anilise
seria o desenvolvimento historico, visto a partir das lutas de classe. Em suma, conforme expoe
Libaneo (1991 apud FRANCO, 2012), a base da formulacao da Pedagogia Historico-Critica é a
tentativa de superar as teorias ndo criticas e as critico-reprodutivistas, através da andlise e
compreensio da questio educacional a partir do desenvolvimento historico objetivo.

Nas palavras do préoprio Saviani (2013a, p. 421) “numa sintese bem apertada, pode-se
dizer que a pedagogia historico-critica ¢ tributiria da concepcio dialética, especificamente na
versio do materialismo historico”. Isso significa, como explica Dalarosa (2008), que essa
pedagogia nao concebe a realidade como algo estatico, mas, ao contrario, como ¢ proprio e tao
caro ao materialismo historico, exposto por Karl Marx e Engles (1999), a realidade tem que ser
apreendida na sua dialética historica, a partir do principio de contradicao e totalidade.

Assim, os fendmenos do real sio explicados através de suas multiplas relacoes, 1sto é, a
realidade constitui-se na explicacio de seus contextos historicos (MARX; ENGLES, 1999), o
que significa que nenhuma producido humana é necessariamente permanente, visto que, se um
dia fora estabelecida pelo homem, também podera ser por ele modificada. Até mesmo o
proprio homem, como defende Marx e Engles (1999), é visto como um ser historico que
produz e reproduz seu relacionamento com a natureza e com os outros homens. Dai a
necessidade de conhecer a realidade em que vive e tomar consciéncia de sua natureza historica,
pois como afirma Plekhanov (1980, p. 83.99), “a histéria é realizada pelos homens e que,
portanto, a atividade dos individuos niao pode deixar de ter sua importancia nela. [...] sabemos
agora que os individuos exercem frequentemente grande influéncia sobre o destino da
sociedade”.

Portanto, como enfatiza Dalarosa (2008), a Pedagogia Historico-Critica, porque enxerga
o homem como ser historico, tem a necessidade de propor uma pratica pedagodgica que nao
caia nos modismos das pedagogias burguesas. Essa pratica visa oportunizar ao homem, através
da educacao, o conhecimento de sua propria realidade e a conscientizacio da sua condi¢ao
historica com vistas a sua libertacao.

De acordo com Saviani (2013b, p. 81), “o que se chama desenvolvimento histérico nio
¢ outra coisa seniao o processo através do qual o homem produz sua existéncia no tempo.
Agindo sobre sua natureza, o homem vai construindo um mundo histérico”. Disso decorre,
segundo Dalarosa (2008), a necessidade pungente do acesso ao conhecimento historicamente
produzido para a sua propria autocompreensao. Nesse contexto, a concep¢ao historico-critica
da educacao nasce como aquela que defende a centralidade do ensino como forma de
democratizacio do saber elaborado, sem o qual nao pode haver mudancas e libertacao.

Assim, de acordo com Saviani (2013b, p. 8-9), a tarefa da Pedagogia Histoérico-critica em
relacao a educacao escolar implica trés pontos:

a) Identificacio das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condi¢oes de sua
produc¢io e compreendendo as suas principais manifestacoes, bem como as
tendéncias atuais de transformacio; b) Conversio do saber objetivo em saber
escolar, de modo que se torne assimilivel pelos alunos no espago e tempo
escolares; ¢) Provimento dos meios necessarios para que o aluno nao apenas
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assimile o saber objetivo enquanto resultado, mas apreenda o processo de sua
produciao, bem como as tendéncias de sua transformacio.

Nessas tarefas estao mmplicitos conceitos basicos da teoria da Pedagogia Historico-
Critica, a saber: educacao, sua natureza e especificidade; trabalho educativo; saber escolar;
ensino e conteudos; método historico-critico. Esses conceitos, Saviani (2013b) define a partir de
uma visio materialista, dialética e historica.

Segundo Saviani (2013b), a educacio é um fenomeno proprio dos seres humanos, por
1ss0 sua compreensdo esta ligada a compreensio da natureza humana. De fato, o ser humano
possul condicdo impar em relacao aos outros seres, pois somente ele é capaz de produzir
cultura, isto é, o ser humano nio se adapta a natureza, mas adapta a natureza a s1 mesmo,
construindo para st um mundo humano.

Esse processo de construcao cultural e modificacao da natureza, pelo qual o homem
afirma sua singularidade entre as outras espécies, se da através do trabalho (SAVIANI, 2013b),
enquanto atividade com finalidade consciente e objetivos definidos, conforme defende Marx
(2014).

E dentro deste campo conceitual que Saviani (2018) define a natureza e a especificidade
da educacao. A educacio é, primeiramente, ¢ classificada como um trabalho nao material, pelo
qual o homem produz ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Sua
especificidade estd relacionada, portanto, a todos esses pontos acima citados, entretanto, tais
elementos s6 lhe mteressam em relacio ao homem e niao em si mesmos, i1sto ¢, valores,
simbolos, habilidades fazem parte do campo da educacao enquanto siao constituidos pelo e
para o homem. Nio ¢ a definicio dessas categorias que lhe interessa - visto ser isso objeto e
mteresse das ciéncias humanas - mas como cada uma delas é assimilada, internalizada e posta
em pratica, objetivando a producio do ser humano, pois: “o que nao é garantido pela natureza
tem que ser produzido historicamente pelos homens, e ai se incluem os préprios homens”.
(SAVIANI, 2013b, p. 13).

Por 1sso, a especificidade da educacio ou o trabalho educativo “é o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica
e coletivamente pelo conjunto dos homens”. (SAVIANI, 2013b, p. 13).

E mister notar que o objetivo da educacio, e mais propriamente do trabalho educativo,
esta Intimamente ligado a uma visio antropologica do homem, em sua dimensao histérica.
Como afirma Saviani (2013b), o ser humano nao é um ser dado, é um ser constituido, isto €,
sua humanidade é produzida sobre a base da natureza biofisica. Assim sendo, portanto, muito
além de um simples treinamento, capacitacio ou qualquer outra atividade, para Saviani
(2013b), o objetivo ultimo da educacao € a constituicao do ser humano.

Consequentemente, para que esse objetivo seja alcancado, deve-se levar em
consideracio que o trabalho educativo mmplica “de um lado, a identificacio dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esse objetivo” (SAVIANI, 2013b, p. 13).

Percebe-se que esses dois aspectos da pratica educativa estio relacionados ao processo
de ensino. Como alerta o préprio Saviani (2013b), a educacio nao se reduz ao ensino, mas este
por ser parte integrante do fenébmeno educativo, participa da natureza peculiar da educacao.
Por 1sso, o autor analisa o processo educativo tomando como referéncia a atividade de ensino.

Desse modo, os dois aspectos do trabalho educativo podem ser traduzidos em termos
mais comuns da Pedagogia em: a questio do curriculo (identificacio dos elementos culturais
que precisam ser assimilados) e a questaio da didatica (contetdos, espacos, tempo e
procedimentos).
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Quanto ao primeiro aspecto, Saviani (2013b) sugere que se faca uma distin¢ao entre o
essencial e o acidental, tomando como critério de selecio a nocao de classico, que na
Pedagogia nao deve ser confundido com tradicional, nem contraposto como um possivel
antonimo do conceito de moderno, atual. Para Saviani (2013b, p. 17), “classico na escola ¢ a
transmissdo do saber sistematizado”, pois a escola é uma nstituicio cujo escopo consiste na
socializacdo desse tipo de saber. Portanto, a escola nao esta ligada a um saber espontineo, mas
a um saber elaborado, 1sto ¢, um saber cientifico.

Desse modo, os contetidos de ensino sao, pois, o conjunto de saberes sistematizados,
produzidos historicamente pelos homens. “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicao de
mstrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos do saber”. (SAVIANI, 2013b, p. 14). Por 1sso, as atividades basicas da
escola devem ser organizadas em torno desse eixo. Se, hoje, a sociedade € letrada e sua cultura
erudita ¢ transmitida através de processos letrados, entio ¢ basico na escola, que se ensine e se
aprenda a ler, a escrever, a contar, as nocoes de ciéncias naturais e de ciéncias sociais, pols sem
esses elementos a escola nio pode efetivar uma democratizacio do conhecimento.

Quanto a questio didatica, sua necessidade fica clara, porque nao basta apenas eleger
quais conteudos devem constituir o saber escolar, mas ¢ necessario propiciar as condicoes
necessarias para que a transmissao e assimilacio acontecam (SAVIANI, 2013b).
Consequentemente, o segundo aspecto trata da organizacio dos melios para a efetivacaio do
trabalho educativo.

Como afirma Saviani (2013b, p. 17), “classico na escola ¢ a transmissao-assimilacio do
saber sistematizado. Este é o fim a atingir”, por 1sso, é necessario elaborar métodos e formas de
organizacao do conjunto das atividades que favorecam esse processo de transmissao-
assimilacao, permitindo dosar e sequenciar os conteudos do saber sistematizado, de modo que
o aluno passe gradativamente do seu nio dominio ao dominio.

Talvez esse seja o ponto mais controverso da teoria de Saviani. Nele reside um
estranhamento para o mundo pedagdgico que fora acostumado a condenar todas as praticas da
Pedagogia Tradicional como retrogradas e estéreis. Conquanto, Saviani (2013b) expoe que este
pensamento, comum aos educadores de hoje, é fruto do erro do escolanovismo, ao condenar
todo tipo de transmissao de conteidos como algo mecianico e todo mecanismo como
automatismo negador da liberdade.

De fato, o préoprio Saviani (2009) reconhece que as criticas a Escola Tradicional,
mmpetradas pela Escola Nova, eram legitimas no que concerne ao fato de a Pedagogia
Tradicional ter realmente caido no automatismo. Entretanto, como ressaltado ainda por Saviani
(20138b), a transmissio e a repeticao sao condi¢coes para a aprendizagem, visto que, se a
educacao mmplica a producio, no homem, da humanidade produzida historicamente, niao se
esta falando de algo natural (no sentido biologico), o que necessariamente exige uma recepcao
daquilo que nao lhe é proprio, isto é, a aprendizagem esta correlacionada com o ato de adquirir
uma segunda natureza.

Isso requer, portanto, uma pratica repetitiva que leva a liberdade, tal como no ato de
aprender a dirigir um automével ou mesmo aprender a escrever, pois somente apés fixar os
mecanismos proprios a cada conhecimento ¢é possivel se trabalhar com eles. Assim,
aprendizagem tem a ver com a formacao do habitus, que Saviam (2013b) conceitua como
sendo uma disposicio permanente, uma situacao urreversivel, s6 alcancada pela repeticio de
determinados atos em vista da fixa¢ao.

Obviamente, ha de ser ter em mente que Saviam (2013b) nio esti defendendo a
repeticao pela repeticio, fazendo assim uma “exumacao” da Pedagogia Tradicional. Ao
contrario, como ele mesmo expoe, “Iradicional é o que se refere ao passado, ao arcaico,
ultrapassado, o que leva a combater a Pedagogia Tradicional e reconhecer a validade de
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algumas das criticas que a Escola Nova formulou a Pedagogia Tradicional”. (SAVIANI, 2013b,
p. 86). E, novamente, “clissico, na escola, ¢ a transmissio-assimilacio do saber sistematizado
(SAVIANI, 2013b, p. 17), por isso, a critica da Escola Nova somente encontra sentido quando
relacionada a cristalizacio do método tradicional que separou as razoes da transmissao de
conhecimentos e da repeticao das finalidades a que se prestavam. (SAVIANI, 2009).

Segundo Franco (2012, p. 83), Saviani, em entrevista concedida a Fenner, em 1987,
afirma que a Escola Nova pagou o preco por secundarizar a importancia do professor e da
transmissao dos conhecimentos sistematizados, acreditando que o processo educativo poderia
desenvolver-se espontaneamente a partir dos interesses do aluno. Decorrente disso, como
atesta Saviani (2009), a Escola Nova confundiu ensino com pesquisa, invertendo a ordem da
producio e transmissio de conhecimentos que, em ultima instancia, acabou por afastar os
alunos do saber cientificamente constituido.

Por todas as razoes expostas até o momento, Saviani (2009) defende que uma pedagogia
articulada com os interesses populares precisa propor métodos que viao além das Pedagogias
Tradicional ¢ Nova, superando por mcorporacio as contribuicoes de um e de outro. Dessa
forma, o método da pedagogia historico-critica deverda estimular a atividade e miciativa do
aluno, sem abrir mao da miciativa do professor; oportunizar o didlogo dos alunos entre si e
com o professor, sem negligenciar o didlogo com a cultura acumulada historicamente;
considerar os ritmos e interesses dos alunos, sem perder de vista a sistematizacio logica dos
conhecimentos, sua ordem e gradacio para efeitos de transmissao-assimilacao dos contetidos.

Entrementes, Saviani (2009) alerta que esses métodos nio sao ecléticos, mas devem
permanecer fiéis a condi¢ao histérica do homem, na qual professores ¢ alunos se encontram
mseridos. Assim, o método parte da pratica social global e a ela retorna, pois a educacao ¢é
entendida como media¢ao no seio da pratica social e global.

ABORDAGEM TEMATICA DOS CONTEUDOS DE FILOSOFIA A LUZ DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA.

O método da Pedagogia Historico-Critica parte da pratica social e para ela retorna, a fim
de produzir as modificacoes necessarias a partir do alargamento da compreensio dos
educandos sobre os conteidos que compoem a riqueza do mundo cultural produzido pelos
homens. Desse modo, tendo em vista o vasto conjunto de conhecimentos produzidos pela
Filosofia durante esses dltimos vinte e seis séculos, pode-se afirmar que a Filosofia constitui
uma das areas de conhecimento cuja nio assimilacao pelo educando resultaria em um prejuizo
mcomensuravel para sua realizacio enquanto ser humano.

Por 1sso é que se pode alinhar, sem prejuizos, o ensino de Filosofia por temas ao
método de Saviani, de modo a instrumentalizar o educando, para que, tomando posse dos
conhecimentos filosoficos acerca das tematicas que envolvem seu dia a dia, possam se
posicionar em relacio a elas em sua vivéncia social.

O primeiro passo postulado por Saviani (2009) ¢ a pritica social. E dela que se deve
partir. Isso significa, como apresenta Gasparin (2007), ver a pratica social dos sujeitos da
educacio, pois a tomada de consciéncia da realidade deve levar a busca de conhecimentos
teoricos que 1luminem essa realidade e possibilitem refletir sobre o cotidiano. Essa pratica nao
se limita apenas ao que os educandos fazem, sentem e pensam em seu dia a dia, mas abarca
também os conjuntos sociais, as estruturas, em suma, a organizacao soéclo-politico-econdémico-
cultural do mundo. Isso permite que o professor e os alunos facam vir a tona o caracter
historico e contraditorio da realidade estudada. Assim sendo, antes de se iciar por
determinado tema, do modo como ele é abordado por um ou outro filésofo, sugere-se que se
parta daquilo que o aluno consegue entender e 1dentificar no mundo que o rodeia. Como por
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exemplo, ao se tratar de ética, pode-se comecar pelo que a sociedade na qual os educandos
estio nseridos considera como permitido, como um valor, fazendo paralelos com outros
modelos, de modo que os alunos tenham acesso as contradicoes sdcio-historico-culturais dessa
tematica. Em outras palavras, deve-se realizar um passeio na realidade do aluno.

O segundo passo do método de Saviani (2009) consiste na problematizacio, ou seja, em
detectar as questoes que precisam ser resolvidas na pratica social € na eleicao dos contetidos
(conhecimentos) necessarios para efetivar essa resoluciao. Segundo Gasparin (2007), esse passo
consiste na teorizacio sobre a pratica social, 1sto é, no levantamento ¢ no questionamento do
cotidiano presente e passado do conjunto dos educandos, com vistas a busca de um suporte
teorico que desvele, explicite, descreva, explique a realidade. Esse passo ¢ muito conhecido da
Filosohia, pois traduz o que Platio (2010) propunha como condi¢io para o amor, a sabedoria e
para a atividade filosofica: o admirar-se. Ao serem levados aos questionamentos de suas
certezas através das evidentes contradicoes socio-historico-culturais, os educandos defrontam-se
com facetas da realidade que eles mesmos nunca haviam pensado. Esses pequenos
desequilibrios sio condicio mmportante para a busca de resolucoes, tomadas de posicio e
mmplementacio de novas atitudes.

Depois, parte-se para o terceiro passo elencado por Saviami  (2009): a
mstrumentalizacao. Nesse passo, cabe ao professor possibilitar aos alunos a compreensao da
esséncia dos conteudos estudados, explicitando suas ligacoes Internas e externas com a
realidade global. Conforme Gasparin (2007), ¢ pela teorizacao/problematizacao que se passa do
senso comum particular, para os conceltos cientificos. Esse ¢ um passo Importante,
principalmente porque mncube ao professor o dever de ensinar. Como ja visto, para Saviani
(2013b), o ensino ocupa lugar central. Pois bem, quem detém o conhecimento das diversas
teorias filosoficas sobre determinado tema é o professor, formado para isso. Portanto, a ele
cabe a funcio de transmitir, de explicar e explicitar, de fazer as ligagoes necessarias, clarificando
as posicoes dos autores, apresentando as criticas aos pensamentos destes, contextualizando e
atualizando aquilo com que, na realidade contemporanea, determinada filosofia, pode
contribuir.

Chama-se a atencao, entio, para o fato de que o professor precisa ensinar os contetidos.
Nio se deve fazer apenas uma discussao baseada em achismos, nas quais imperam o senso
comum dos alunos, muitas vezes resultando em gratuidade de opinides. Ao contrario, ao se
trabalhar com os alunos como as diversas correntes filoséficas encararam as tematicas, esta-se
oferecendo a eles instrumentos para analisarem a pratica social em que estao inseridos.

No quarto passo, Saviani (2009) aponta a generalizacio ou sintese, que é a elaboracao
da nova forma de entendimento da prética social. Essa sintese, Gasparin (2007) descreve como
sendo a nova postura mental que o aluno, agora ja capaz de reunir intelectualmente o cotidiano
e o cientifico, o tedrico e o pratico, apresenta para a resolucao dos problemas presentes na
pratica social. Pode-se dizer que, nessa etapa do método, o aluno é capaz de filosofar. Kant
(2001) condenava a repeticiao pura e simplesmente dos pensamentos dos autores, mas defendia
que se filosofa quando, a partir do que fo1 pensado por eles, alguém consegue aplicar os
conceltos, critica-los, modifica-los. Munido das varias iterpretacoes filosoficas acerca de uma
tematica, o aluno sera capaz de eleger quais semanticas conceituais ele aplicard a um
determinado tema, de modo a pautar suas acoes por meio daquilo que ele elegeu, em seu
processo de reflexao filosofica, como mais coerente.

Por fim, o retorno a pratica é proposto como ultima etapa e finalidade do método.
Saviani (2009, p. 65) sobre isso afirma: “o ponto de chegada é a propria pratica social,
compreendida agora nao mais em termos sincréticos pelo aluno”. Gasparin (2007) explica que
essa chegada/retorno a pratica representa o novo agir do educando em relacao a sua realidade
social, pois, munido dos instrumentais de interpretacio e realizada a critica a realidade, sua

SANTOS, I.; SILVA, R. F. Ensino de filosofia, por temas, a luz da pedagogia historico-critica. 190
Revista Eletronica Cientifica Ensino Interdisciplinar. Mossoro, v. 4, n. 10, pp. 177-194, 2018.



n
ml Revista Eletrénica Cientifica Ensino Interdisciplinar
Mossoro, v. 4, n. 10, Fevereiro/2018

ISSN 2447-0783

nova postura demonstra o seu dominio sobre os conhecimentos estudados. Isso permite que o
aluno sala da sua visdo e alcance a visao que ao inicio do trabalho o professor possuia,
realizando, assim, a equalizacio entre professor e aluno.

Como afirma Saviani (2009), esse € justamente o objetivo do método, pols o processo
educativo ¢ a passagem da desigualdade para a igualdade, ¢ a democracia é alcancada quando o
professor e o aluno, partindo da desigualdade entre ambos, alcancam uma igualdade real em
relacio 2 compreensio da pratica social. E também o objetivo do ensino de Filosofia, enquanto
disciplina que deseja a autonomia critico-reflexiva do educando.

PARA NAO CONCLUIR: DIALOGOS ENTRE A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA
E A FILOSOFIA POR TEMAS

Este artigo tem por objetivo discorrer sobre as contribuicoes que a Abordagem
Tematica dos contetidos tem a oferecer ao ensino de Filosofia a luz da Pedagogia Historico-
Critica. Desse modo, buscaram-se apresentar as diversas abordagens de contetidos no ensino
de Filosofia, suas contribuicoes e suas limitacoes, enfatizando a abordagem tematica, além de se
discorrer sobre a Pedagogia Historico-Critica e, particularmente, como a abordagem, por
temas, de Filosofia pode ser ministrada dentro da base conceitual e procedimental da
Pedagogia Historico-Critica.

Em suma, propoe-se que o ensino de Filosofia possa ser orientado pela vertente da
Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2009) e¢ ministrado através de uma abordagem
tematica, porque se acredita que este seja um método que alcanca mais eficazmente os objetivos
propostos para a disciplina de Filosofia no nivel médio.

Silveira (2000), comentando o pensamento de Saviani, enfatiza que é impossivel que a
Filosofia seja feita isolada da realidade historico-social, por dois motivos: primeiro, a Filosofia é
feita pelo homem que, por sua vez, esta inserido numa sociedade e em um tempo historico,
dos quais sofre influéncia e para os quais ¢ agente influenciador; em segundo lugar, porque a
reflexao filosofica parte da pratica social e para ela volta. Por 1sso, a Pedagogia Historico-Critica
oferece um bom ninho dentro do qual o ensino de Filosofia podera se desenvolver. A Filosofia
sempre esteve voltada para a illuminacao da pratica social, pois, de fato, ao pensar a politica, a
ética, a estética, a ciéncia e a téenica, a condicao humana, o conhecimento e até mesmo a logica
e outros assuntos mais propriamente metafisicos, os filosofos estavam refletindo essas
realidades dentro do mundo humano, na sociedade e cultura humanas. A reflexao filoséfica é
uma reflexao para a vida, reflexao teorica e também reflexdo pratica.

Por 1sso é que a metodologia da Pedagogia Historico-Critica de Saviani (2009), na qual
os conteudos sio abordados a partir das cinco etapas vistas anteriormente - a pratica social
micial, na qual o aluno possuiu ainda uma visio fragmentada do contetido, e o professor, uma
“sintese precaria”, visto que o contetido ainda nio foi trabalhado junto aquele grupo de alunos;
a problematizacdo, que consiste em levantar os problemas a partir da realidade na qual os
alunos e o professor estao inseridos; a mstrumentalizacio, que consiste em oferecer/construir
ferramentas para a compreensao global do problema; a catarse (conceito inspirado em
Gramsci), que consiste na elaboracio pessoal de cada aluno, dos contetdos estudados, em
forma de sintese; o retorno a pratica social, 1sto é, o momento em que os conteudos sao
utilizados na vida social dos alunos, que nesse momento ja sao capazes de se posicionar de
forma critica em relacio a eles; (SAVIANI, 2009, 2013a; 2013b; GASPARIN, 2007;
MARCIGLIA, OLIVEIRA, 2015) - oferece para a abordagem tematica a seguranca para nio
se tornar fragmentada, doutrinadora ou rasa, pois os conteudos elegidos sao aqueles
significativos e produzidos pela humanidade, abordados holisticamente.
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Outro ponto positivo reside no resultado do processo. Como afirma Saviani (2013a, p.
422), “a pratica social poe-se, portanto, como ponto de partida e o ponto de chegada da prética
educativa”. Ou seja, a educacao deve estar voltada sempre para o vivido, a existéncia, a
realidade social. Isto é o que propoe Gallo (2012, p. 26): a Filosofia a ser ensinada ¢ a “filosofia
viva, produtiva, criativa, nio um arremedo do almanaque, algo como tudo que vocé deveria
saber sobre filosofia”. Ou seja, se a Filosofia deve auxiliar o aluno a refletir sobre sua existéncia,
este ¢ o objetivo miximo da Pedagogia Histérico-Critica. Assim, pode-se afirmar
categoricamente que a Pedagogia de Saviani coaduna com o ensino de Filosofia, sendo a linha
pedagogica mais proxima dos objetivos desta disciplina no nivel médio.

Desse modo, para além das suas hmitacoes proprias, essa proposta didatica de ensino
por temas, a luz da Pedagogia Historico-Critica apresenta-se como uma possibilidade de ensino
de Filosofia do qual o professor podera lancar mao, adaptar, reconstruir.

Ademais, gostar-se-1a de enfatizar que discorrer sobre esta temdtica no contexto atual é
de grande relevancia, visto que as discussoes sobre o ensino de Filosofia se fazem cada vez mais
necessarias, devido ao contexto educacional brasileiro, tanto em nivel geral do Ensino Médio,
quanto do particular lugar da Filosofia, nesse contexto, estar passando por crises constantes. Ha
muito que se procuram alternativas e solucoes que facam do Ensino Médio um modelo eficaz,
em relacio a seus objetivos, e agradavel, em relacio a sua vivéncia. E, quanto a Filosofia
particularmente, buscam-se solucoes que possibilitem a sua permanéncia e alcance de seus
objetivos enquanto disciplina obrigatoria do curriculo do Ensino Médio.

Por isso, mais do que antes, é necessario fomentar uma discussao sadia, nio pretensiosa
de verdades universais, mas que auxilie a reflexio e se preste a receber criticas, a revisao e a
reformulacio.

Enfim, salienta-se que a questio dos conteudos e dos métodos de abordagem destes é
sempre uma decisio do professor, enquanto filosofo, profissional e ser humano individual. E
na significacao de seu trabalho, 1sto é, naquilo que ele entende como ensinar Filosofia que o
professor ampara a decisiao acerca da escolha de contetidos e métodos de ensino. Nao se pode
1mmaginar que um professor, para qual o ensino de Filosofia seja apenas uma simples exercicio
da critica, por exemplo, dedique-se a aprofundar a histéria da Filosofia com seus alunos,
tampouco o contrario, isto ¢, um professor, cujo sentido do ensino de Filosofia esteja igado ao
aprofundamento das discussoes dos diversos temas que estio presentes na sociedade e
constituem a base para a sua compreensio, dedique-se a fazer uma abordagem na qual se
pergunta ao aluno apenas a sua opiniao. Mais uma vez, a escolha é tio somente do professor, e
as metodologias usadas dependem do ato de significacio de seu trabalho docente.
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