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RESUMO

O presente artigo apresenta um projeto de letramento literério realizado durante a
disciplina Alfabetizacdo e Letramento, do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), no ano de 2015, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). Com este trabalho, compartilhamos, com outros docentes, as atividades
implementadas em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental, em uma escola
publica estadual de Fortaleza/CE, as quais objetivaram proporcionar praticas sociais
de leitura e escrita, por meio da relagcdo entre imagem e texto verbal, mais
especificamente, entre fotografia e poema. Para tanto, Soares (1998), Lajolo (2005),
Kleiman (2005, 2008), Sorrenti (2009), Street (2012), Candido (2012) e Cosson
(2015) fundamentaram tedrico-metodologicamente a pratica de letramento
desenvolvida e nos auxiliaram a compreender essa vivéncia criativa e significativa na
vida dos estudantes e da professora-pesquisadora.

Palavras-chave: Profletras. Leitura. Escrita. Poema.

ABSTRACT

This article presents a literary literacy project carried out during the Literacy course,
of the Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), in 2015, at the State
University of Rio Grande do Norte (UERN). With this work, we aim to share, with other
teachers, the activities implemented in an elementary school 9th grade class, in a
state public school in Fortaleza/CE, which aimed to provide social reading and writing

1 Doutoranda pelo Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada, da Universidade Estadual
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practices, through the relationship between image and verbal text, more specifically,
between photography and poem. For achieving this objective, Soares (1998), Lajolo
(2005), Kleiman (2005, 2008), Sorrenti (2009), Street (2012), Candido (2012) and
Cosson (2015) theoretically and methodologically based the literacy practice and
helped understand this creative and significant experience in the lives of students and
the teacher-researcher.

Keywords: Profletras. Reading. Writing. Poem.

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Um smartphone na mao e muitos textos/imagens na cabeca. Assim € o
cotidiano das novas geracdes de estudantes que estdo no Ensino Fundamental de
nossas escolas. Sao jovens nativos digitais, extremamente familiarizados com as
Tecnologias Digitais da Informacgéo e da Comunicacéo (TDICs) e que compartilham
informacdes e entretenimento através da internet. Esses jovens, independentemente
da classe social, sdo capazes de adquirir habilidades digitais, em diferentes niveis de
insercdo, antes mesmo do letramento alfabético de que tratam Soares (1998) e
Kleimam (2005, 2008).

Com o surgimento das redes sociais, percebemos que os adolescentes, de
modo geral, tém bastante contato com a leitura e escrita; no entanto, como
educadores, questionamo-nos por que a resposta € quase sempre negativa quando
perguntamos aos nossos educandos se eles gostam de ler e/ou escrever. Além disso,
por que a qualidade da escrita académica dos jovens piora a cada dia? Por que, em
muitos casos, ndo ha compreensdo e/ou interesse de nossos alunos guanto aos
mecanismos necessarios para producdo textual coerente e coesa? Corroborando
essas indagacOes, apresentamos algumas preocupacdes de Rojo (2009, p. 36)
acerca do insucesso escolar no Brasil do século XXI:

Como alunos de relativamente longa duracdo de escolaridade puderam
desenvolver capacidades leitoras tdo limitadas? A que praticas de leitura e
propostas de letramento estiveram submetidos por cerca de dez anos? A
gue textos e géneros tiveram acesso? Trata-se de ineficacia das propostas?
De desinteresse e enfado dos alunos? De ambos? Que fazer para constituir
letramentos mais compativeis com a cidadania protagonista?

Ainda que este trabalho ndo almeje responder as questdes de Rojo (2009),
mesmo que perpasse por elas em alguns momentos de nossa pratica, defendemos,

assim como Lajolo (2005), que a leitura e respectivas manifestacbes devem ser
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entendidas como fonte inesgotavel de prazer e conhecimento. Essa caracteristica
nao se encerra nos estreitos corredores da escola, pois se |é para conhecer o mundo,
fugir da realidade e viver melhor. Ler, compreender, interpretar e escrever sao atos
comunicativos imprescindiveis para que nos transportemos do mundo da leitura para
a leitura do mundo.

Portanto, baseado na compreensdo de letramento como pratica social de
leitura e escrita (SOARES, 1998; KLEIMAM, 2005, 2008), objetivamos relatar as
atividades realizadas em uma turma de 9° ano, em escola publica estadual de
Fortaleza/CE, as quais auxiliaram os alunos a ler e a compreender poemas diversos,
bem como produzi-los tendo como “mote” literario fotos captadas por eles.

Poemas? sdo géneros do discurso bastante frequentes em livros didaticos,
porém é comum que, na sala de aula, sejam utilizados apenas como pretexto para
investigagBes gramaticais e/ou estruturais. Fato que pode impossibilitar inUmeras
vivéncias criativas afloradas pela emocdo e sensibilidade poética, assim como
propiciar analise extremamente superficial dos textos e desinteresse por parte dos
discentes.

Assim, como docente de Lingua Portuguesa e, na época, discente do
Mestrado Profissional em Letras, procuramos compreender de que forma a inter-
relacdo entre fotografia e poema pode desenvolver criativamente a producéo textual
dos estudantes. Ressaltamos ainda o encantamento da professora-pesquisadora
pela poesia, pois esta permite um olhar delicado e critico em dire¢cdo ao mundo e ao
outro, possibilitando férteis aventuras textuais dentro e fora do ambiente escolar. E,
como afirma Mario Quintana, citado por Sorrenti (2009, p. 11), “a crianca que brinca
e 0 poeta que faz um poema tém ambos a mesma idade magica”.

Foi com essa idade magica — ou em busca dela —, que desempenhamos (0s
estudantes e a professora-pesquisadora) as praticas desenvolvidas. Assim, o
presente texto se encontra organizado em trés secdes, além destas palavras iniciais.
Na primeira, exploramos sucintamente o conceito de letramento, letramento literario,
poema e as relagcbes com a escola, objetivando embasar teoricamente a pesquisa,;

na segunda, descrevemos e analisamos a experiéncia da sala de aula com as

2 Neste trabalho, consideramos a distingdo entre poesia e poema: enquanto este se refere ao género
discursivo, ao proprio texto, aquela é fruto da sensibilidade e esta presente nas mais variadas formas
de expressao artistica (pintura, musica, cena de filme, espetaculo de danca, entre outras), inclusive
nos poemas (ALTENFELDER; ARMELIN, 2008).
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fotografias e os poemas, desde o momento de planejamento até a culminancia do
projeto e, por ultimo; a guisa de concluséo, expomos as palavras finais enfatizando
as contribuicbes da pratica de letramento literario para o processo de ensino e

aprendizagem dos participantes.
2 PEQUENAS DOSES DE TEORIA

No ambiente escolar, nos, professores de Lingua Portuguesa, convivemos
diariamente com grandes dificuldades para desenvolver estratégias que auxiliem os
estudantes a ler, a compreender e a produzir, de forma eficiente e adequada ao nivel
cognitivo dos alunos, os diversos géneros discursivos com 0s quais temos contato
na vida social. Kleiman (2008) afirma que mudancas na educacao brasileira atual
criam um clima de incerteza que pode desestabilizar os docentes, 0s quais precisam
conhecer (e sempre se atualizar acerca de) teorias e metodologias fundamentadas
nos documentos oficiais da educacéo sobre o processo de ensino e aprendizagem
dos mais variados textos.

E, quando o género escolhido € o poema, conforme Lajolo (2005), sdo
complexas e antigas as desavencas existentes entre diversos poetas e 0 uso
equivocado que, muitas vezes, a escola faz da poesia. A autora destaca que, em
1904, durante a apresentacdo de suas Poesias Infantis, Olavo Bilac falava sobre o
medo de seu livro ser considerado ingénuo e falso como tantos outros existentes;
uma década depois, o editor de Alma infantil, de Francisca Julia e Julio da Silva,
afirmava que as escolas estaduais estavam cheias de livros mediocres porque estes
privilegiavam a linguagem popular (LAJOLO, 2005) .

Nem linguagem inferior, nem producao ingénua e mediocre, 0s poemas sao
textos literarios (re)construidos a partir de ideias ou sentimentos pessoais e coletivos
e de fatos sociais mediados por um trabalho especifico na organizacao das palavras
as quais, na maioria das vezes, apresentam sentido conotativo. Essa linguagem
figurada, presente na poesia, possibilita multiplas significacbes e, segundo Andrade
(1974, on-line), “se ela encontra expressao candida na meninice, pode expandir-se
pelo tempo afora, conciliada com a experiéncia, o senso critico, a consciéncia
estética dos que compdem ou absorvem poesia”.

Verso, rima, métrica, ritmo, aliteracdo e assonancia sao alguns recursos que

caracterizam estrutural e musicalmente o0s textos poéticos e que podem ser
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investigados quando se trabalha com poesia, mas nunca com proposito Unico de
identificagdo, pois, dessa forma, corre-se o risco de ndo usufruir ao maximo a
literariedade dos poemas. Como estes versam sobre 0os mais diversos conflitos e
sentimentos humanos, utilizando linguagem e estrutura livres, Lajolo (2005) declara
que eles realizam o milagre de aproximar o inaproximavel, de nomear o inomeavel.
Consequentemente, a unido desses elementos poéticos d4 voz ao homem, que
manifesta anseios e desejos. Em consonancia com essas questdes, Andrade (1974,

on-line) ressalta:

O que pediria a escola, se ndo me faltassem luzes pedagodgicas, era
considerar a poesia como primeira visdo direta das coisas, e depois como
veiculo de informacéo pratica e tedrica, preservando em cada aluno o fundo
mégico, lddico, intuitivo e criativo, que identifica basicamente com a
sensibilidade poética.

Por conseguinte, independente do contexto social em que a escola esta
inserida, € preciso criar situacdes que incentivem a sensibilidade, a intuicdo e o
ludismo dos alunos. Para isso, como propde Candido (2012, p. 83), na literatura, €
possivel relacionar a fantasia a alguma realidade, como “fendmeno natural,
paisagem, sentimento, fato, desejo de explicacdo, costumes, problemas humanos,
etc”; vinculo que pode criar maior aproximagao entre os estudantes e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo escolar.

De acordo com estudiosos do letramento, Soares (1998), Kleiman (2005) e
Street (2012), por exemplo, ndo ha apenas um modo de usar a lingua, isto €, ndo se
pode priorizar a forma legitimada pelas instituic6es de maior prestigio, a qual poucos
tém acesso, mas ha mdltiplas formas de utilizad-la em praticas diversas que séo
cultural e historicamente determinadas.

Nesse sentido, embora associado a método, a alfabetizacdo ou a habilidade,
o letramento é uma pratica sociocultural de uso da escrita, transformada em um
continuum orallescrito, ao longo do tempo, devido as reais necessidades
comunicativas dos seres humanos que utilizam a lingua (KLEIMAN, 2005).

Especificamente quanto ao tratamento dado aos textos literarios, Cosson
(2015, p. 181) cita trés concepgBes atribuidas ao letramento literario. A primeira,
essencialmente escolar, prioriza o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita por meio dos textos literarios e, por essa razao, pode colocar “a aprendizagem

da literatura como ancilar ao ensino da escrita”.
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A segunda concepc¢ao apresenta duas formas de compreensao: i) a que
reivindica “a leitura efetiva dos textos literarios como requisito sine qua non para o
acesso concreto e frequente a obras literarias apds ou durante o ensino escolar da
literatura”; ii) a que considera um processo de construgdo de sentidos, efetivada
individual e socialmente, em que o literdrio ndo se aplica somente a um conjunto de
textos tradicionais, mas a um repertorio cultural constituido por uma multiplicidade de
semioses, as quais se apresentam em variados meios e mecanismos de
comunicacdo (COSSON, 2015, p. 182).

J& a terceira concepcgdo de letramento literario, para Cosson (2015, p. 183),
recebe o impacto dos estudos culturais e desenvolve habilidades de leitura de textos
literarios associadas a verificagdo de “questdes ideoldgicas ou relativas as
identidades de género, etnia/raga, sexo, entre outras identificacdes sociais”.

Nessa perspectiva, ainda que permaneca no horizonte escolar, tal letramento
objetiva ampliar o nivel de consciéncia critica dos alunos-leitores para além dos
muros escolares.

A partir dessas explanacfes, acreditamos que atividades desenvolvidas na
escola, com o apoio de fotografias e poemas, aproximam-nos do segundo modo de

compreender o letramento literario, visto como

um processo de aprendizagem, resultado da experiéncia do leitor com o
texto, simultaneamente solitario e solidario porque implica negociar,
reformar, construir, transformar e transmitir o repertério que recebemos de
nossa comunidade como literario (COSSON, 2015, p. 183).

Neste relato, a negociacdo e a (re)construcdo dos sentidos poéticos foram
mediadas pela fotografia a qual, para Kossoy (2001, p. 37), “é resultante da agéo do
homem que, em determinado espaco e tempo optou por um assunto em especial e
que, para seu devido registro, empregou 0s recursos oferecidos pela tecnologia”.

A interacdo entre nossos alunos leitores-produtores de poemas e as cenas

iconograficamente materializadas por eles € apresentada na préoxima secao.
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3 REGISTROS METODOLOGICOS E ANALITICOS

Durante a Semana Pedagdgica de 2015, os professores de Lingua Portuguesa
da escola® em que trabalhava, na cidade de Fortaleza/CE, elegeram o poema como
0 género discursivo a ser estudado durante a segunda etapa na disciplina de
Portugués | (leitura e producéo textual) nas turmas de 9° anos. Destacamos que as
atividades com géneros, destinadas a leitura, interpretacao e producéo de textos, sao
realizadas semanalmente nessa disciplina, a qual tem duracdo de 2 horas-aula;
enquanto as atividades de leitura e gramética acontecem em Portugués II, com
duracédo de 3 horas-aula semanais.

Até meados de abril do ano em que se realizou o projeto, ainda ndo sabiamos
como desenvolver um trabalho efetivo e significativo — capaz de (re)construir
conhecimentos e agregar valores socioemocionais —, com 0s alunos da turma. No
entanto, ao participar do Il Seminario de Pesquisa do Profletras, realizado em
Assu/RN, surgiu, a partir da apresentacéo do trabalho de uma Montenegro (2015), a
ideia de unir fotografia e poesia as atividades pedagdgicas. Era uma sexta-feira...
voltei para casa com a mente e 0 corpo em ebulicdo, tanto pelas ideias como pelas
altas temperaturas da ensolarada cidade.

Na semana seguinte, compartilhamos com a turma a proposta do trabalho com
fotografias e poemas, que culminaria com um Sarau Literario em um dos sabados
letivos da area de Linguagens, no final do semestre. Como a maioria dos jovens ja
possuia smartphones e alguma habilidade com cameras de celular, desde o inicio,
0s estudantes se mostraram entusiasmados com as atividades, predispostos a
realiza-las com dedicacdo, bem como propensos a “brincar de poesia”, um verdadeiro
“exercicio para uma vida — quanto mais se sabe, mais se quer descobrir e aprender”
(ALTENFELDER; ARMELIN, 2008, p. 20).

Apdés esse momento de apresentacdo, os alunos foram divididos em grupos
de trés a quatro componentes — eles escolheram os colegas por afinidade —, e sairam
da aula com a seguinte tarefa: fotografar livremente cenas do cotidiano, as quais
fossem capazes de lhes sensibilizar ou Ihes chamar a atencdo por algum motivo
especifico. E foram em busca de imagens, ou seja, de registros visuais fixos de

fragmentos do mundo exterior (KOSSQOY, 2001) para o mundo interior da leitura

3 A instituicdo participante da pesquisa ndo sera identificada para evitar exposi¢éo da escola e dos
alunos.
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escolar. A partir de entdo, o projeto foi desenvolvido em seis etapas conforme
Quadro 1.

Quadro 1 — Organizagéo da pratica de letramento

Etapas da pratica de letramento Tempo Espaco
i) Captagéo das fotos 2 semanas Livre
i) Leitura, apreciacéo e interpretacdo de poemas 2 encontros (4h/a) Sala de aula
i) Leitura, compreenséo e estudo do género poema 3 encontros (6h/a) Sala de aula
iv) Exibicdo, apreciagdo e sele¢cdo interna das | 1 encontro (2h/a) Sala de aula
fotografias
v) Producdo e revisdo dos poemas 2 encontros (4h/a) Sala de aula
vi) Exposicéo externa das fotografias e dos poemas 1 manha (4h/a) Patio da escola

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora.

Enquanto os alunos fotografavam espontaneamente (dentro e fora da escola),
em sala de aula, liamos e degustadvamos diversos poemas, interpretavamos ideias e
procurdvamos compreender a riqueza de sentidos construida pelos mdultiplos jogos
de palavras utilizados, caracteristica esta que os diferencia de outros textos, como
noticias e artigos, por exemplo.

Lajolo (2005) enfatiza a necessidade e a relevancia de os alunos
reconhecerem, através da interacdo leitor-texto, os elementos constitutivos dos

poemas. Desse modo:

Na medida em que os elementos de que se constitui a especificidade do
poema estdo na linguagem e na medida em que a linguagem é uma
construcdo da cultura, para que ocorra a interacdo entre leitor e o texto, e
para que essa interacdo constitua 0 que se costuma considerar uma
experiéncia poética, é preciso que o leitor tenha a possibilidade de
percepgao e reconhecimento — mesmo que inconscientes — dos elementos
de linguagem que o texto manipula (LAJOLO, 2005, p. 45).

Ciente das informacdes, para essa etapa, selecionamos trés poemas
presentes no livro didatico adotado pela escola, Portugués nos dias de hoje, de
Faraco e Moura (2012): i) Caso pluvioso, de Carlos Drummond de Andrade; ii) Morte
e vida severina - Auto de Natal pernambucano, de Jodo Cabral de Melo Neto; iii) Para
repartir com todos, de Thiago de Mello.

Tais textos nos auxiliaram a “buscar sentidos, o que equivale a dizer que cada
leitura comporta a possibilidade de participacdo nos textos do outro, pelo duplo jogo
de receber e refazer o texto” (SORRENTI, 2009, p. 19). O Quadro 2 apresenta trechos

desses poemas.
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Quadro 2 — Poemas trabalhados em sala de aula.

Caso pluvioso

A chuva me irritava. Até
que um dia

descobri que Maria é que
chovia.

A chuva era Maria. E cada
pingo

de Maria ensopava 0 meu
domingo.

E meus ossos molhando,
me deixava

como terra que a chuva
lavra e lava.

Eu era todo barro, sem
verdura...

Maria, chuvosissima
criatural

[...]

e a terra ndo sofrendo tal
chuvéncia,

comoveu-se a Divina
Providéncia,

e Deus, piedoso e enérgico,
bradou:

Nao chove mais, Maria! — e
ela parou.
Carlos Drummond de
Andrade

Para repartir com todos

Com este canto te chamo,
porque dependo de ti.
Quero encontrar um
diamante,

sei que ele existe e onde
esta.

N&o me acanho de pedir
ajuda: sei que sozinho
nunca vou poder achar.
Mas desde logo advirto:
para repartir com todos.

Traz a ternura que
escondes
machucada no teu peito.

[.]

E existe:

o diamante se constroi
guando o procuramos
juntos

no meio da nossa vida

e cresce, limpido, cresce,
na intencéo de repartir

0 que chamamos de amor.

Thiago de Mello

Morte e vida severina -
Auto de Natal
pernambucano

— O meu nome é Severino,
como nao tenho outro de pia.
Como ha muitos Severinos,
gue é santo de romaria,
deram entao de me chamar
Severino de Maria;

como ha muitos Severinos
com maes chamadas Matria,
figuei sendo o da Maria

do finado Zacarias.

Mas isso ainda diz pouco:
h& muitos na freguesia,

por causa de um coronel
que se chamou Zacarias

e que foi 0 mais antigo
senhor desta sesmaria.
Como entéo dizer quem falo
ora a Vossas Senhorias?
Vejamos: é 0 Severino

da Maria do Zacarias,

|4 da serra da Costela,
limites da Paraiba.

[..]

Joao Cabral de Melo Neto

Fonte: Faraco; Moura (2012).

Duas semanas depois, prazo determinado para a atividade de fotografar, as

imagens captadas* pelos grupos foram exibidas em sala, com o uso de data-show,

para que os alunos, coletivamente, apreciassem e elegessem a fotografia que

representaria cada equipe.

Tal ocasiao foi bastante interessante, pois oportunizou potencial discussao

acerca das fotos, das motivacdes e dos sentimentos envolvidos, bem como dos locais

onde elas foram registradas, sendo estes lugares representados visualmente de

modo a evidenciar o grau de pertencimento dos discentes ao ambiente em que vivem.

Algumas das imagens produzidas pela turma estédo organizadas no Quadro 3.

4 Durante a atividade de producéo imagética, os alunos levavam as fotografias em pen drive, cartdo
de memoria ou no proprio celular e arquivavam em um dos computadores do Laboratério de
Informatica da escola, com o auxilio do professor de Informatica.
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Quadro 3 — Fotografias captadas pelos alunos.

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora.

Em seguida, foram mais trés semanas de estudo com e sobre poemas
(quadra, acréstico, poesia concreta) por meio dos seguintes textos: Convite, de José
Paulo Paes; Quadras ao gosto popular, de Fernando Pessoa; ABC do Nordeste
flagelado, de Patativa do Assaré; Passaro em vertical, de Libério Neves; Cruz, de
Fagundes Varela; Urgente!, de Sérgio Capparelli; e Mar azul, de Ferreira Gullar.

Alguns deles aparecem nos Quadros 4 e 5.

Quadro 4 — Poemas analisados com os discentes.

com bola, papagaio, piéo.

S6 que
bola, papagaio, pido
de tanto brincar

As perlas sdo 0s meus
beijos,

O fio € 0 meu penar.
(Quadra 2)

Convite Quadras ao gosto popular | ABC do Nordeste
flagelado

Poesia Eu tenho um colar de

€ brincar com palavras pérolas A — Ai, como é duro viver

como se brinca Enfiado para te dar: | nos Estados do Nordeste

guando o nosso Pai Celeste
nao manda a nuvem chover.
E bem triste a gente ver
findar o més de janeiro
depois findar fevereiro
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se gastam.

As palavras nao:
guanto mais se brinca
com elas

mais novas ficam.

Como a agua do rio
que € agua sempre nova.

Como cada dia

Vamos brincar de poesia?

José Paulo Paes

que é sempre um novo dia.

No baile em que dangam
todos

Alguém fica sem dancar.
Melhor é ndo ir ao baile

Do que estar la sem la estar.
(Quadra 17)

Nao digas mal de ninguém,
Que é de ti que dizes mal.

Quando dizes mal de
alguém

Tudo no mundo € igual.
(Quadra 62)

Fernando Pessoa

e margo também passar,
sem o inverno comecar

[.]

Posso dizer que cantei
aquilo que observei;
tenho certeza que dei
aprovada relacéo.

tudo € tristeza e amargura,
indigéncia e desventura.
veja, leitor, quanto é dura
a seca no meu sertéo.

Patativa do Assaré

Fonte: Altenfelder; Armelin (2008).

Quadro 5 — Poema concreto analisado com os discentes.

azul

mar azul

mar azul marco azul

mar azul marco azul barco azul
mar azul marco azul barco azul arco azul
mar azul marco azul barco azul arco azul ar

Ferreira Gullar

Fonte: Tudo é poema. Disponivel em: https://www.tudoepoema.com.br/ferreira-gullar-mar-azul/.

Acesso em: dez. 2019.

Simultaneamente a ampliacdo do repertério de poemas conhecidos pelos

alunos, mediante leitura e discussao tematica, os jovens também conheciam as

principais caracteristicas do género discursivo em questdao, como versos, estrofes,

rimas, ritmos e repeticoes.

Dedicamos atencdo especial as figuras de linguagem presentes nos textos

poéticos, assim como a disposicdo espacial de alguns deles.

No encontro destinado a producao textual — que aconteceu em sala, em grupo,

apos a escolha das fotografias e a analise de varios poemas —, Tem tudo a ver, de

Elias José, apud Altenfelder e Armelin (2008, p. 34) serviu de base para (re)ativar os

conhecimentos estudados anteriormente.

Percebemos que o poema Tem tudo a ver mostra a dinamicidade da poesia,

gue pode falar sobre quaisquer temas e/ou acontecimentos, e desmistifica a ideia de

gue os textos poéticos cantam exclusivamente amores ou fatos grandiosos.
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Tem tudo a ver

A poesia

tem tudo a ver

com tua dor e alegrias,

com as cores, as formas, os cheiros,
0s sabores e a musica

do mundo.

A poesia

tem tudo a ver

com o sorriso da crianga,

o didlogo dos namorados,
as lagrimas diante da morte,
os olhos pedindo pao.

A poesia

tem tudo a ver

com a plumagem, o voo,

e 0 canto dos passaros,

a veloz acrobacia dos peixes,

as cores todas do arco-iris,

o ritmo dos rios e cachoeiras,

o brilho da lua, do sol e das estrelas,
a explosdo em verde, em flores e frutos.
A poesia

— & s6 abrir os olhos e ver —

tem tudo a ver

com tudo.

Elias José

Na semana subsequente, tivemos um momento para que 0S Qrupos
revisassem 0s poemas e 0s lessem em voz alta para apreciacéo coletiva dos colegas:
etapa de grande sensibilidade, respeito e originalidade. No Quadro 6, apresentamos
trés exemplares de poemas construidos pela turma, que valorizam respectivamente:
i) 0 sol, astro-rei permanentemente presente na regido em gque vivem os alunos; ii) o
amor, sentimento universal e almejado por todos os seres humanos; iii) o futebol,
brincadeira diariamente celebrada pelos jovens na hora do intervalo em meio a
famosa e forte castanholeira do patio, a qual sobreviveu, inclusive, a interminavel

reconstrucao da escola.
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Quadro 6 — Poemas produzidos pelos alunos.

Beleza natural

O sol é lindo!

Grande e espetacular
Todo dia ele nasce

E domina a arte do chegar.

Sol que aquece a terra
E também ilumina o dia
Luz poderosa

Que aqui ainda brilha.

Raro e comum
Espléndido pra variar
Astro divino

Criado pra iluminar.

Triste é quando ela vai
Descendo a sumir

Porém néo foi embora
Sabemos que esta ali.

lluminando outros lugares
N&o precisamos nos
preocupar

Pois deixa sua amiga lua

E o compromisso de voltar.

Esse é o nosso sol

Lindo e espetacular
Espléndido pra variar

E domina a arte de ir e
voltar.

Em busca da felicidade

O amor ¢€é rico em
sentimento

Seja na riqueza, seja ha
pobreza

Juntos ligados ao tempo
Acompanhado de tamanha
beleza.

Rosas representam o amor
Uma fase maravilhosa
Uma rosa de cada cor

De forma gloriosa e com
louvor.

O amor ndo tem idade
O mais belo da vida
Esta cheio de felicidade
E muita amizade.

Em uma vida humilde
Ha simplicidade

Sem maldade

E cheia de sinceridade.

Recreio DMR

Ao toque do sinal

E hora do intervalo
Todos saem de sala
Com euforia sem igual.

Um cria coragem e fica ativo
Uma brincadeira sadia

Mas com espirito
competitivo.

A bola, coitada, leva porrada
Mas é uma brincadeira
Apanha calada

E sempre para na
castanholeira.
Castanholeira, cupido de

varios amores

Historias,  segredos e
horrores

Lembrancas de quem por l&
passou

Fofocas de quem por la
ficou.

A arvore j4 é velha

Folhas que dangam ao som
do vento

E véo ficar no pensamento.

N&o vai sair da historia

Pois ja fez sombra pra muita
gente

E sempre vai
memoéria

De muita gente inteligente.

ficar na

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora.

A culminancia da pratica de letramento literario (COSSON, 2012) ocorreu com
a exposicdo das fotografias, dos poemas e a declamacado destes, além de outras
apresentacoes artisticas dos estudantes, que abrilhantaram o | Sarau Literario
promovido pela equipe de Linguagens da escola, ao final do primeiro semestre de

2015. As imagens do Quadro 7 retratam um pouco o colorido e festivo evento.
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora.
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Apbs a concretizacdo dessa prética de letramento, foi de extrema importancia
analisar com o grupo os pontos fortes e limitantes das atividades desenvolvidas ao
longo da trajetoria. As avaliacdes positivas dos estudantes reforcam a necessidade
de o professor de lingua materna trabalhar com projetos ndo como uma revolucao

didatica capaz de resolver todas as questdes de insucesso escolar, mas como

uma antiga pratica recontextualizada pelas atuais demandas sociais, ou
seja, uma alternativa que promete priorizar a inclusao, a participacédo e o
reposicionamento identitario do aluno, favorecendo também interacbes de
confianca, afeto e satisfa¢do pessoal (OLIVEIRA; TINOCO; ARAUJO, 2014,
p. 13).

De modo geral, as consideracfes do grupo de alunos comprovam que praticas
criativas de leitura e escrita, com vistas a producao e ao consumo de textos literarios,
podem intensificar o desejo de aprender, bem como favorecer o letramento literario
na medida em que compreendem a insercdo dos variados géneros discursivos no

mundo silencioso (e barulhento) das situacdes cotidianas de nossas vidas.
4 PALAVRAS FINAIS

A escola é um dos ambientes privilegiados para constantes descobertas e
aprendizagens e, quando nos referimos ao papel da literatura, € imprescindivel que
nao se reduza o exercicio de (re)interpretabilidade e protagonismo dos discentes
diante dos textos poéticos a simples questdes gramaticais ou estilisticas. E
necessario um trabalho mais global e ativo que nao priorize apenas a capacidade
sociocognitiva dos jovens.

As fotografias e os poemas apresentados neste artigo constituem uma
pequena amostra das atividades desenvolvidas, durante um bimestre, com alunos de
9° ano. A partir dessa experiéncia docente, acreditamos que propor (e executar)
praticas de letramento que envolvam a leitura, a oralidade e a escrita, tendo como
base textos poéticos, fortalece a “fungdo humanizadora da literatura, capacidade que
ela tem de confirmar a humanidade do homem” (CANDIDO, 2012, p. 81) e evidencia
o carater ludico e prazeroso do uso da linguagem.

Em vista disso, transformar a leitura e a produgao de poemas, estes por vezes
considerado género discursivo inferior, em vivéncia criativa e significativa na vida dos

estudantes foi possivel pois, desde o inicio, havia direcionamento claro para o
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objetivo que se pretendia atingir: auxiliar os alunos a ler e a compreender poemas

diversos, bem como produzi-los tendo como “mote” literario fotos captadas por eles.
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RESUMO

Com os novos meios midiaticos de comunicacdo, que surgiram ainda mais com a
explosdo das novas tecnologias, as metropoles e os centros das cidades ganharam
muitos aparatos textuais distintos e multimodais. Neste artigo, investigamos como se
da a construcéo de sentido das paisagens geossemiéticas no centro da cidade de
Mossoré/RN, a partir da seguinte questdo: como 0s sujeitos, nos espacos publicos e
privados no centro da cidade de Mossor6/RN, produzem textos multimodais? Por
isso, 0 objetivo principal é analisar os espacos urbanos, publicos e privados do centro
desta cidade, a luz da Gramatica do Design Visual (GDV), desenvolvida pelos
tedricos Kress e Van Leeuwen (2006). Os objetivos especificos séo: a) selecionar os
espacos publicos e privados a partir do Google Maps; b) classificar e descrever os
textos multimodais encontrados nos espacos pesquisados; c) analisar os elementos
imagéticos a partir das metafuncdes Representacional, Interativa, Composicional da
GDV. Esta pesquisa, de carater qualitativo, trouxe a tona como o texto se relaciona
com o ambiente e com o leitor/observador, possibilitando aos membros sociais da
comunidade apreenderem as intencdes que estdo por tras de um texto, bem como o
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porqué de estarem em um espaco e ndo em outro. o espaco/lugar que nos cerca e
os discursos multissemioticos por este produzidos.

Palavras-chave: Andlise multimodal. Gramética do Design Visual. Espac¢os publicos
e privados. Geossemidtica. Paisagens semidticas.

ABSTRACT

With the emergence of new media communication mediums, after the explosion of
new technologies, the downtown area of big and small cities alike is marked by many
distinct and multimodal textual apparatus. In this article, we investigate how the
construction of meaning occurs in a geosemiotic landscape in downtown
Mossoro/Brazil, through the following research-question: how do subjects, in public
and private spaces in downtown Mossoré/Brazil, produce multimodal texts?
Therefore, the main objective is to analyze urban spaces, public and private in the
aforementioned city, in the light of Grammar of Visual Design (GVD), developed by
the scholars Kress and Van Leeuwen (2006). Specific objectives are: a) select public
and private spaces through the use of Google Maps; b) classify and describe
multimodal texts found in the researched spaces; and, ¢) analyze imagetic elements
using the GVD representational, interactive, and compositional Metafunctions.. This
qualitative research shows how text is related to public and private spaces as well as
the reader/observer, allowing the social members of the community to understand the
intentions behind the text, the reason why they are shown in a given space and not
another.

Keywords: Multimodal analysis. Grammar of Visual Design. Public and private
spaces. Geosemiotics. Semiotic landscapes.

1 INTRODUCAO

Com os novos meios midiaticos de comunicacédo, que surgiram ainda mais com
0 explosédo das novas tecnologias, as metropoles e os centros das cidades ganharam
muitos aparatos textuais distintos: cartazes, panfletos, placas, outdoors, fachadas,
letreiros, pichacdes, grafites etc. E essas tais multiformas de linguagens séao
consideradas multimodais. De acordo com Kress e Van Leeuwen (2001), um texto
torna-se multimodal a partir do momento que se utiliza de diferentes modos
semidticos em sua construcado de sentido, como as cores, as fontes das letras, a
utilizacdo de imagens, o tamanho dos elementos dispostos no texto etc. Com 0s
centros urbanos cada vez mais cheios com esse tipo textual, estima-se da populacao
uma adaptacao social a esses elementos, de forma que compreendam o contexto e

a importancia das informacdes que estdo sendo transmitidas. Espera-se ainda, que
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a populacao seja capaz de interagir com os discursos dispostos em &reas urbanas,
podendo opinar, ser influenciado ou influenciar os textos multimodais que estdo ao
seu alcance no dia a dia.

Perante essa breve explanacdo, pode-se indicar, como principal motivacao
para o desenvolvimento desse estudo, o interesse em investigar como se dar a
construcdo de sentido que advém dessa paisagem linguistica nos ambientes de
maior acesso populacional, o centro metropolitano de uma cidade, ja que € um
ambiente propicio a interacao de individuos com textos multimodais. Diante disso, a
nossa pesquisa € motivada pela seguinte questdo: como 0s sujeitos, nos espagos
publicos e privados no centro da cidade de Mossor6/RN, produzem textos
multimodais?

Na busca por respostas para tal questionamento, temos como objetivo
principal analisar os espacgos urbanos, publicos e privados do centro da cidade de
Mossor6/RN, a luz da Gramética do Design Visual (GDV), desenvolvida pelos
tedricos Kress e Van Leeuwen (1996). Visando responder o questionamento da
pesquisa e alcancar o nosso objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos
especificos: a) Selecionar os espacos publicos e privados que serdo adotados na
pesquisa a partir do que o google maps considera como publico e privado; b)
Classificar e descrever os textos multimodais encontrados nos espacos publicos e
privados da cidade e c) Analisar os elementos imagéticos a partir das metafuncées
Representacional, Interativa, Composicional da GDV.

O trabalho em questdo se estrutura da seguinte forma. Na secdo 2, sera
apresentado os pressupostos da Gramatica do Design Visual (GDV) que vai
apresentar as categorias de analise para textos multimodais. Na secdo 3,
apresentamos a tipologia da pesquisa em questdo além de descrever o0s
procedimentos metodolégicos adotados para a o seu desenvolvimento. A se¢éo 4 faz
referéncia as analises e discussfes que levantamos com o estudo. E por fim, a secao

5 traz algumas consideracoes finais.

2 A GRAMATICA DO DESIGN VISUAL

Apés a invencdo da escrita, 0s recursos imagéticos foram um tanto quanto
esquecidos ao longo da histéria, voltando a apreciacdo social, mais ainda, no novo

milénio, que passou a utilizar o aspecto visual como um novo marco, principalmente,
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para o meio midiatico. O século XXI acarretou profundas mudancas sociais com o
explosdo das novas tecnologias. Com isso, a transmissédo de informagdes ganhou
novas formas de expressao, quando, por exemplo, as cartas e jornais deram lugar
aos e-mails e aos blogs. Da mesma forma, outros tipos de textos informativos
comegaram a surgir no meio social, como o cartaz, o panfleto personalizado, o
outdoor, placas e fachadas eletrénicas etc., géneros publicitarios que utilizam o texto
multimodal com o intuito de persuadir o publico leitor.

Mas o que € a multimodalidade? Basicamente, para Machin (2007, p. 9,
traducdo nossa)?, “uma abordagem multimodal descreve sistematicamente o leque
de opgdes disponiveis e como elas sdo usadas no contexto”. Ou seja, séo os artificios
gue estédo a disposicdo do produtor do texto que, combinados a intencéo do produtor,

€ capaz de persuadir o leitor/observador. Nesse caso,

a multimodalidade, portanto, descreve a graméatica da comunicagéo visual
usada pelos designers de imagem. E uma andlise das regras e principios
gue permite aos espectadores entender o potencial de significado da
colocacao relativa de elementos, enquadramento, saliéncia, proximidade,
saturacdo de cores, estilos de tipo de letra etc. (MACHIN, 2007, p. 9-10,
traducdo nossa).®

Ao constatar que elementos ndo-verbais possuem significados passiveis de
interpretacdo, assim como 0s textos estritamente verbais, tedricos e estudiosos
interessados na gama de estudos imagéticos passaram a desenvolver teorias
voltadas a andlise de textos visuais. Entre esses estudiosos, podemos destacar 0s
tedricos Kress & Van Leeuwen (1996) que desenvolveram uma gramatica ndo so
capaz de considerar os elementos verbais de um texto, mas também avaliar todo o
seu aparato, o textual e o imagético. Essa teoria foi intitulada de Gramatica do Design
Visual (GDV). Assim como a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) busca analisar a
linguagem em uso com base em trés metafungdes, a GDV se espelha neste
pressuposto na intencdo de fornecer um aparato tedrico capaz de propor um tipo de
andlise, agora, com enfoque na linguagem visual. Para cada uma das metafungdes

apresentadas por Halliday (1978, 2014) para analise linguistica, Kress & Van

4 a multimodal approach systematically describes the range of choices available and how they are
used in context.
5 Multimodality therefore describes the grammar of visual communication that is used by image
designers. It is an analysis of the rules and principles that allows viewers to understand the meaning
potential of the relative placement of elements, framing, salience, proximity, colour saturations, styles
of typeface, etc.
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Leeuwen formularam novas categorias e subcategorias para a andlise imagética.

Essas categorias e subcategorias serdo melhor explicadas nos tépicos que seguem.
2.1 Metafuncao Representacional

Conforme a metafuncao ideacional da LSF, espera-se que toda andlise textual
seja capaz de descrever a estrutura sob a qual o texto esta organizado, ou seja, 0s
elementos morfoldgicos, semanticos e sintaticos responsaveis pela constru¢do de
sentido do texto. Nesse caso, uma metafuncao voltada para a descricdo. Na analise
imagética, busca-se alcancar o mesmo objetivo partindo de uma perspectiva
diferente. Para tanto, a GDV prop&e a metafuncgéo representacional. E nitido que os
modos semiéticos do verbal e do ndo-verbal agem de formas particulares na
construcdo de sentido de um texto. Por exemplo, quando se fala em linguagem

imageética,

[...] as palavras da categoria "verbos de acado" é visualmente realizada por
elementos que podem ser formalmente definidos como vetores. O que na
linguagem é realizado por preposicdes locativas é realizado visualmente
pelas caracteristicas formais que criam o contraste entre o primeiro e 0
segundo plano de fundo (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006, p. 63, traducéo
nossa)s.

Assim como a metafuncao ideacional busca analisar e descrever os elementos
de conexdo textual, a categoria representacional também o faz, mas numa
perspectiva voltada aos elementos visuais retratados em um texto. De acordo com
Fernandes & Almeida (2008, p.13), “a fungéo representacional € obtida nas imagens
através dos participantes representados que podem ser pessoas, objetos ou lugares”.

Ademais, os integrantes envolvidos nas funcées representacionais semioéticas
podem ser de dois tipos: participantes interativos e participantes representados.
Segundo Kress & Van Leeuwen (2006, p. 65, traducdo nossa), os participantes
interativos desenvolvem algum ato de comunicagao, por exemplo, “falam e ouvem
ou escrevem e leem, fazem imagens ou as visualiza”’, logo, sdo os integrantes que

buscam realizar ac¢des.

6 Words of the category ‘action verbs’ is visually realized by elements that can be formally defined as
vectors. What in language is realized by locative prepositions is visually realized by the formal
characteristics that create the contrast between foreground and background.

7 The participants who speak and listen or write and read, make images or view them.
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J& os participantes representados sado “as pessoas, lugares e coisas
representadas no discurso, na escrita ou ha imagem, 0s participantes sobre quem ou
com guem estamos falando, escrevendo ou produzindo imagens™ (KRESS & VAN
LEEUWEN, 2006, p. 65, traducdo nossa), ou seja, sdo aqueles que participam da
construcdo imagética de um texto.

Kress & Van Leeuwen subdividiram a metafungéo representacional em duas
categorias: narrativa e conceitual. Um texto visual tem funcdo narrativa quando ha
vetores indicando a realizacéo de a¢des. Quando a funcao € conceitual, os elementos
representados estdo subordinados a uma categoria superior (FERNANDES &
ALMEIDA, 2008).

2.1.1 Representagdes narrativas

A funcao narrativa de uma imagem é estabelecida por meio das relacdes entre
0s elementos que estéo representados no texto, ou seja, 0s participantes interagem
entre si, realizando acdes ou eventos. Essa dinamica visual é representada pelo que
Kress & Van Leeuwen (2006) denominaram de vetores que indicam a direcionalidade
dos acontecimentos e podem ser representados por linhas ou flechas, enquanto que
0s participantes sao representados por caixas que se conectam entre si através dos

vetores (figura 1).

Figura 1 - Representacao de vetores e participantes.

Vetor Vetor

Participante > Participante

Fonte: Adaptado de Kress & Van Leeuwen (2006, p. 80).

Os vetores aparecem no texto visual em forma de linhas invisiveis que agem
como conectores entre os participantes, as metas e os seus fendmenos (CAMARA,
2010). Os atores de uma imagem, também chamados de participantes, conectam-se
entre si por vetores. Nesse caso, um realiza a agao e o outro a recebe, o0 que torna
este primeiro um ator e segundo a sua meta (figura 2), ou seja, “o ‘ator’ é o

participante de quem ou do qual o vetor se afasta e que pode ser fundido com o vetor

8 The people, places and things represented in and by the speech or writing or image, the participants
about whom or which we are speaking or writing or producing images.
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em diferentes graus™ (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006, p. 76, traducdo nossa).
Segundo Fernandes & Almeida (2008, p. 13), “de acordo com o tipo de vetor e com
0 numero de participantes envolvidos, € possivel perceber alguns processos
narrativos: agao, reagao, processo verbal e processo mental”’. Sdo esses elementos

que tornam o texto imagético uma narrativa.

Figura 2 - Representacéo de vetores e participantes.

Vetor

Ator . Meta

Fonte: Adaptado de Fernandes e Almeida (2008, p.13).

De acordo com Fernandes & Almeida (2008), quando o processo € de acao o
vetor parte de um ator, que geralmente se encontra em destaque, sendo o mais
saliente da imagem em tamanho, coloracdo e posicionamento, para o encontro de
outro, mas nem sempre vai haver dois ou mais participantes.

Nesse caso, quando a acao realizada ndo esta direcionada a algo ou a alguém
tem-se uma estrutura néo transacional.

No entanto, se houver mais participantes na qual o ator possa se dirigir
alcancando uma determinada meta, essa estrutura passa a ser transacional. Na
construcdo narrativa transacional, um participante pode exercer ora papel de ator,
ora de meta. Os tedricos chamam essa estrutura de bidirecional, pois os
participantes podem exercer papéis duplos, sendo considerados interatores
(KRESS & VAN LEEUWEN, 2006).

A Figura 3 exemplifica a construgéo de um processo de acéo nao transacional,
gue apresenta um ator que através de um vetor direciona a acdo a uma meta. No
entanto, nesse caso, a meta ndo estd em evidéncia, tornando essa construcao nao-
transacional. Se um outro participante estivesse sendo representado do outro lado

do vetor esse processo de acéo seria transacional.

9 The ‘Actor’ is the participant from whom or which the vector departs, and which may be fused with
the vector to different degrees.
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R -~ TN

Fonte: Foto tirada pelo cangaceiro Roxinho e exposta no Memorial da Resisténcia

10

Em tese, quando um vetor é formado pelos olhares de outros participantes de
uma imagem, tém-se um processo reacionario. Nesse caso, ndo falaremos de atores
mas de reatores, que buscam ter no alcance de seu olhar um fenébmeno ao invés
de uma meta. Assim como um ator utiliza vetores na busca de sua meta, no processo
reacionario ocorre 0 mesmo, 0s reatores sdo levados ao fendmeno atraveés dos
vetores e sao guiados por uma linha ocular, conforme Kress & Van Leeuwen (2006).
Os referidos teoricos explicam as funcdes do reator e do fenbmeno da seguinte

maneira:

o reator, o participante que olha, deve necessariamente ser humano ou um
animal, uma criatura com olhos visiveis que tém pupilas distintas e capazes
de expresséo facial. O Fendbmeno pode ser formado por outro participante,
0 participante para quem ou para o qual o Reator est4 olhando (KRESS &
VAN LEEUWEN, 2006, p. 84, traducdo nossa)*.

As expressoes faciais, a altura do olhar e a saliéncia de uma imagem é de

bastante relevancia na analise desses processos, pois auxiliam na distingdo dos

10O Memorial da Resisténcia é um dos locais turisticos que fazem parte do centro da cidade de
Mossord / RN e que narram a passagem do bando de lampiéo pelo municipio.

11 The Reacter, the participant who does the looking, must necessarily be human, or a human-like
animal — a creature with visible eyes that have distinct pupils, and capable of facial expression. The
Phenomenon may be formed either by another participant, the participant at whom or which the Reacter
is looking.
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atores e dos reatores, assim como as metas e os fendmenos. Os processos de
reacdo, assim como os de acdo, podem ser classificados como sendo de cunho
transnacional ou ndo-transacional (CAMARA, 2010). As figuras 4 e 5 apresentam a
exemplificacdo desses processos. Na figura 4, podemos observar um reator
transacional, isso ocorre pois o0 alvo do olhar do monumento é um livro que esta em
suas maos. Dessa forma, é nitido a presenca do reator e do fenbmeno. Ja na figura
5, temos a exemplificacdo de um reator ndo-transacional, isso se da pelo fato da
impossibilidade de saber a quem ou ao que se direciona o olhar do reator

representado. Ou seja, ndo identificamos o seu alvo, o fenémeno.

Figura 4 e 5 - Exemplos de reatores e fenbmenos em
estruturas transacional e nao-transacional.

Fonte: Capturada pelos autores.

A estrutura narrativa ainda apresenta 0s processos verbais e mentais. Esses
recursos sao mais frequentes nas histérias em quadrinhos, mas também podemos
encontra-los em outros espacgos, como livros comentados e matérias de revistas: 0s
baldes com didlogos e pensamentos conectam os participantes (seu olhar e suas
expressdes) ao que esta sendo falado ou imaginado.

Essa estrutura é composta por um dizente, um experienciador o que se fala e
o que é pensado (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006). Contudo, Fernandes & Almeida
(2008, p. 16, grifos dos autores), descrevem como ocorre 0 desempenho dessas
funcdes da seguinte maneira:
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eles conectam um participante animado, que sera o dizente no caso dos
processos verbais e 0 experienciador no caso dos processos mentais, a
determinado conteddo. o que é falado é o enunciado. O que é pensado, 0
fenébmeno.

Em sintese, os processos narrativos ocorrem através de atores e vetores,
reatores e fendbmenos e também podem aparecer a partir de estruturas verbais e
mentais. A acao realizada por esses sistemas podem ser considerados transacional,
nao-transacional ou bidirecional. A metafuncao representacional utiliza o aspecto
narrativo para descrever o movimento da imagem, ou seja, 0s processos de acao que
0s participantes utilizam para interagirem entre si. Vejamos agora, outra subcategoria

representacional, o modelo conceitual.

2.1.2 Representagdes conceituais

A funcédo conceitual ndo leva em consideracéo a presenca dos vetores, como
nas func¢des narrativas, pois o objetivo aqui ndo € analisar as acfes que estdo sendo
executadas, mas sim, identificar os participantes envolvidos, levando em
consideracdo sua classe, estrutura ou significado, conforme Fernandes & Almeida
(2008). Os teodricos Kress & Van Leeuwen apontam que essas representacoes
podem ocorrer a partir de trés processos: classificacional, analitico e simbdlico.

Quando a representacao conceitual indica um processo classificacional,
quer dizer que os participantes fazem parte de um grupo que compartilham
caracteristicas comuns, mesmo sendo diferentes, pertencem a uma mesma classe
(FERNANDES & ALMEIDA, 2008). Por exemplo, a figura 6 apresenta muitos tipos
diferentes de carros: sedan, esportivo, minivan etc., todavia, essa variedade de
carros faz parte de uma categoria maior, que nesse caso € o automoével. Os

fundadores da teoria descrevem esse sistema da seguinte maneira:

0s processos classificacionais relacionam os participantes entre si em
termos de um 'tipo de relacdo’, uma taxonomia: pelo menos um conjunto de
participantes desempenhara o papel de subordinados em relacdo a pelo
menos um outro participante, o superordenado (KRESS & VAN LEEUWEN,
2006, p. 96, traducdo nossa)*2.

12 Classificational processes relate participants to each other in terms of a ‘kind of relation, a taxonomy:
at least one set of participants will play the role of Subordinates with respect to at least one other
participant, the Superordinate.
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Dessa forma, sempre havera dois grupos de participantes em atuacéo, 0s
subordinados que geralmente estardo do mesmo tamanho e a uma distancia igual
dos demais elementos e o participante superordinado que se apresenta como um
processo visual, seja de forma verbal, ndo-verbal ou dos dois modos. E esse
elemento que vai indicar a classe maior dos subordinados (KRESS & VAN
LEEUWEN, 2006).

Figura 6 - Exemplo de processo classificacional subordinado.

Fonte: Capturada pelos Autores.

Ja no processo conceitual analitico, € levado em consideracao todas as
partes que compdem uma estrutura imagética. Para tanto, essa categoria apresenta
dois tipos de participantes: um portador (o todo) e os atributos possessivos (as partes
gue formam o todo), conforme Kress & Van Leeuwen (2006). Além disso, esse
sistema pode configurar-se como processos analiticos estruturados ou nao-
estruturados.

Quando o processo € estruturado, os atributos possessivos sdo apresentados
e relacionados ao todo. No entanto, se forem apresentados apenas os atributos sem
revelarem o portador, esse processo passa a ser ndo-estruturado (KRESS & VAN
LEEUWEN, 2006).

Por exemplo, na figura 6, temos a exposi¢do de varios veiculos que estdo
compostos por muitas pecas diferentes. Quando se desmonta um carro, essas pegas
ficam em evidéncia: as portas, 0s pneus, o0 motor, o volante etc.
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Quando se fala apenas sobre os elementos que fazem parte do veiculo, tém-
se atributos possessivos, pois sao apontados apenas as pecas do carro. Logo, esse
processo é classificado como néo-estruturado.

Mas se em uma outra situagéo, temos o carro e a demonstracdo de como as
pecas se conectam para formar o carro (o todo), teremos as partes do carro e sua
representacéo total. Nesse caso, tem-se um processo estruturado.

Por conseguinte, o processo conceitual simbdlico descreve quem é o
participante de uma imagem e o que ele significa ou representa (FERNANDES &
ALMEIDA, 2008). Essa categoria busca estabelecer a identidade do participante a
partir de atributos que chamam a atencdo. Por exemplo, o tamanho, a escolha de
cores, 0 Seu posicionamento na imagem, esses tipos de artificios (BARBOSA, 2013).

De acordo com os tedricos fundadores da GDV, o processo simbolico pode
ser sugestivo ou atributivo. No primeiro, a construcdo de significados se da por
meio das misturas de cores.

Geralmente, esse processo apresenta apenas um participante, o portador, que
€ representado por uma atmosfera de cores suaves ou por uma iluminacao extrema,
deixando a mostra apenas os contornos e silhuetas do portador. J& no segundo
processo, 0 participante se encontra em destaque pelo seu posicionamento na
imagem e pelos elementos que o engrandecem, como 0 seu tamanho e a saliéncia
(KRESS & VAN LEEUWEN, 2006).

A figura 7 apresenta o processo simbdlico nesses dois niveis: a parte “A” faz
mencao ao processo simbdlico sugestivo, caracterizado por apresentar uma
atmosfera imagética sem muitos detalhes e expressdes, com uma tonalizacdo
constante sem muito brilho.

Ja a parte “B” retrata o processo simbdlico atributivo, marcado por ter cores
fortes e vibrantes de forma que o portador pode ser identificado, revelando assim a
sua identidade. Nesse viés, pode-se constatar que peculiaridades como a cor, 0
tamanho e a disposicéo dos elementos, assim como o contraste, tem muito a revelar
numa imagem, trazendo a tona significagées, muitas vezes, ndo percebidas por seus

espectadores.
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Figura 7 - Exemplo de processo simbdlico sugestivo e atributivo

MOSSORO

Fonte: Capturada pelos Autores.

Em sintese, na teoria GDV, a metafuncdo representacional € compilada em
duas categorias; as representacdes narrativas e as representacdes conceituais.
Cada categoria propde suas subcategorias de andlise que foram organizadas e
pensadas para descrever a construgéo de sentido que advém dos elementos internos

de uma imagem.
2.2 Metafuncdao interativa

A metafuncéo interativa que se dedica a interpretar as relagdes interacionais
entre os participantes representados e 0 sujeito que observa a imagem. De acordo

com Kress & Van Leeuwen, uma imagem pode apresentar dois tipos de participantes:

participantes representados (as pessoas, 0s lugares e coisas representadas
nas imagens) e participantes interativos (as pessoas que se comunicam
através de imagens, produtores e espectadores de imagens) e trés tipos de
relacdes: (1) relacdes entre participantes representados; (2) relagdes entre
participantes interativos e representados (atitudes dos participantes
interativos em relacdo aos participantes representados); e (3) relagbes entre
participantes interativos (as coisas que o0s participantes interativos fazem
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entre si através de imagens) (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006, p. 114,
traducdo nossa).’®

Posto isto, a metafuncéo interativa apresenta quatro categorias de analise: o
contato (demanda e oferta); a distancia social (plano fechado, plano médio, plano
aberto); a perspectiva e a modalidade. Vejamos como se da a construcao desses

recursos.
2.2.1 Contato

O contato trata da representacao ocular dos participantes representados. Para
Kress & Van Leeuwen (2006), existe uma diferenca significativa quando o
participante interno de uma imagem olha diretamente para o leitor observador
(demanda) ou demonstra um olhar disperso (oferta). De acordo com Barbosa (2013),
o olhar de demanda fita o olhar do leitor observador, convidando-o a interacao,
enguanto que o olhar de oferta se desprende do observador, como exemplificam as

figura8 e 9.

Figuras 8 e 9: Exemplificacdo dos olhares de demanda e oferta.

Fonte: Foto tirada pelo cangaceiro Roxinho e exposta no Memorial da Resisténcia.

13 Represented participants (the people, the places and things depicted in images) and interactive
participants (the people who communicate with each other through images, the producers and viewers
of images), and three kinds of relations: (1) relations between represented participants; (2) relations
between interactive and represented participants (the interactive participants’ attitudes towards the
represented participants); and (3) relations between interactive participants (the things interactive
participants do to or for each other through images).
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Em geral, o olhar de demanda é mais convidativo, pois busca criar uma relagéo
e interagir diretamente com aquele que observa. Segundo Fernandes & Almeida
(2008, p.18), “Se o participante, por exemplo, sorrir, quer que o leitor estabeleca com
ele uma relagao de afinidade social, se olha de modo sedutor quer que este deseje”.
O mesmo ocorre quando um participante interno gesticula a¢des, como, apontar um
dedo ou apresentar gestos defensivos. O fato € que uma imagem reclama um
posicionamento do observador. Nesse caso, a interpretacdo de uma foto ou de uma
capa de revista, por exemplo, € capaz de revelar quem o observador € (FERNANDES
& ALMEIDA, 2008).

2.2.2 Distancia social

A distancia social é projetada entre o participante e o sujeito observador. De
acordo com Van Leeuwen (2008), no cotidiano, as pessoas buscam se afastar de
individuos desconhecidos e se aproximam de amigos e familiares, decidindo assim o
grau de intimidade que quer ter com o outro. No texto imagético, essa constru¢do nao
¢é diferente: “a interagao dos participantes representados na imagem cria uma relagao
imaginaria de maior ou menor distdncia social entre estes e os observadores”
(FERNANDES & ALMEIDA, 2008, p.19). Dessa forma, o participante pode gerar um
grau de intimidade maior com o leitor/observador ou manter uma distancia
significativa entre ambos, dando a entender, que o participante quer manter-se mais
reservado.

Para tanto, Van Leeuwen (2008) descreve, basicamente, trés niveis de
distancia social: o plano fechado (retratado na figura 10 pela letra “A”), o plano aberto
(retratado na figura 10 pela letra “C”) e o plano médio (retratado na figura 10 pela
letra “B”). Sob um olhar mais descritivo, Barbosa (2013, p. 77-78) explica essas

representacfes do seguinte modo:

[...] quando os participantes séo retratados em close-up ou plano fechado,
cada detalhe de seu rosto e de sua expressao facial € captado, auxiliando,
assim, a identificacdo de tragcos da sua personalidade. Esse plano abrange
0 enquadramento, que vai da cabeca até os ombros do participante
representado. Diferentemente de quando o participante é representado em
long-shot ou plano aberto, que contribui para representar os participantes de
uma dada composic¢édo visual de forma distanciada, mostrando todo o corpo.
Ha ainda um plano intermediario, que € médium shot ou plano médio que
representa o participante até a cintura ou o joelho, indicando que sua relagédo
com o leitor é do tipo social.
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Em esséncia, a distancia social determina os niveis de intimidade que o
leitor/observador e os participantes de um texto ndao-verbal podem ter, determinando

assim, o grau de proximidade ou de afastamento que existe entre 0s sujeitos.

Figura 10 - Representacdo dos planos; aberto (long-shot), médio e fechado (close-up)

Fonte: Foto tirada pelo cangaceiro Roxinho e exposta no Memorial da Resisténcia.

2.2.3 Perspectiva

A perspectiva traz a tona os possiveis angulos nos quais o0s participantes
podem ser representados numa imagem. Kress & Van Leeuwen (2006) apresentam

trés tipos de angulos: o frontal, o obliquo e o vertical. O primeiro real¢a o envolvimento
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entre o sujeito observador e o participante, dando um aspecto de igualdade entre os
dois (FERNANDES & ALMEIDA, 2008), como exemplificado na figura 11. Nesse
caso, o angulo frontal fica em evidéncia, pois a fotografia foi tirada com a camera no
nivel do olhar, dando uma sensacéo de envolvimento e igualdade.

J4& o angulo obliguo afasta o espectador da interacdo na imagem,
representado os participantes em perfil, dando a entender que o leitor ndo é
convidado a interagir, tornando-o, s6 mais um observador, de acordo com Barbosa
(2013). A parte “a”, da figura 13, apresenta um homem de perfil que exemplifica esse
alheamento do leitor/observador para com os participantes da imagem. Nesse caso,
o leitor € s6 mais um apreciador do que um convidado a interagir.

Por fim, o angulo vertical estabelece as relacbes de poder entre o0s
participantes e o leitor/observador. Quando a camera capta a imagem de cima para
baixo (figura 12), o sujeito interativo detém poder sobre o participante representado.
Nesse caso, a camera € alta e dar poder ao observador. O inverso acontece quando
o participante representado detém o poder (figura 13). Nesse caso, a camera retrata
a imagem de baixo para cima (camera baixa), passando a sensacéo de subordinacao
do leitor, dando autoridade ao participante representado. Todavia, se a camera fica
na altura do olhar para ambos, a relacdo de poder é igualitaria, conforme Fernandes
& Almeida (2008).

Figuras 11, 12 e 13 - Representacao dos angulos vertical, obliquo e frontal.

‘ 13ubn i

Fonte: Capturadas pelos autores.
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2.2.4 Modalidade

De acordo com Kress & Van Leeuwen (2006), a modalidade trata da
confiabilidade da mensagem que estd sendo apresentada. Habitualmente, dar-se
mais notoriedade a noticias expostas em jornais ou fontes de informacfes mais
confiaveis. Do mesmo modo, ha imagens que aparentam ter um grau de
confiabilidade maior que outras.

Em conformidade com Kress & Van Leeuwen, Fernandes & Almeida (2008),
argumentam que o aspecto de modalidade estabelece o valor de verdade daquilo
gue esta sendo exibido, levando em consideragédo quatro pontos importantes em sua
desenvoltura: a) a utilizacao dos niveis de coloracao; b) a contextualizacdo em que a
imagem se encontra; ¢) o grau de iluminagéo exposto e d) a luminosidade em areas

especificas da imagem, como retratado na figura 14.

Figura 14 - Descri¢do dos aspectos da modalidade.

Saturacdo;
Utilizagao da cor e Diferenciacéo;
Modulagdo da sombra;

Auséncia de cenario;
Cenario muito detalhado;

Contextualizagao

. _ . Grande luminosidade;
OS lluminagao L ,
. Auséncia de luz;

04 Brilho e Luminosidade em pontos especificos;

Fonte: Adaptado de Fernandes & Almeida (2008, p.22).

A partir desses pontos, pode-se analisar o grau de verdade dos textos nao-
verbais, 0 modo como uma imagem é exposta. Os objetos, o cenario, 0 nivel de
saturacao podem, assim, revelar a esfera que compde o seu lado real e irreal. Dessa
forma, “quanto maior for a correspondéncia entre a imagem e o real, maior sera a
modalidade da imagem”, conforme Barbosa (2013, p. 78).

Ao compararmos as figuras 15 e 16, podemos perceber que o nivel de
confiabilidade de uma € maior que o da outra. Na figura 15, temos fotografias
coloridas que buscam favorecer o marketing de casas numa area popular de

Mossor6. Ja a figura 16 apresenta pontos de luz e coloragbes chamativas que
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ressaltam a eficiéncia de uma marca de tinta através de uma ilustracdo. Por seu
formato mais profissional e, por causa da presenca da foto colorida, a figura 15
apresenta-se mais modal que a figura 16. A foto, na figura 15, se aproxima mais
daquilo que o observador presenciaria, se tivesse a mesma oportunidade que o
produtor da foto teve. Comparando com a figura 16, esse mesmo grau de
modalidade ndo acontece, pois 0 anuncio é todo criado a partir de ilustracbes que

tém um grau menor de modalidade.

Figuras 15 e 16: Exemplos de modalidade na imagem.

i =

Fonte: Capturadas pelos Autores.

Em tese, a metafuncdo interativa, preocupa-se com a relagdo entre os
participantes imagéticos e o leitor/observador, ao mesmo tempo que esclarece os
niveis de interacdo e o grau de envolvimento que o espectador pode ter com 0s
participantes representados. Ademas, a metafuncdo interativa compila esses
fundamentos nas quatro subcategorias apresentadas anteriormente que apontam 0s

elementos que caracterizam 0s processos de interacao.
2.3 Metafuncdo composicional

Para Kress & Van Leeuwen (2006), a metafuncdo composicional descreve
como o0s elementos internos sdo combinados em um todo coerente. Segundo
Fernandes & Almeida (2008, p.23), a metafuncdo composicional é responsavel por
“integrar os elementos representacionais e interativos em uma composi¢ao para que
ela faca sentido”. Por isso, sua construcao é considerada como mais completa.

Em vista disso, os tedricos Kress & Van Leeuwen agregaram a metafungéo
composicional trés subcategorias elementares para a descricdo e relacdo dos
elementos imagéticos. Sao elas: o valor da informacéao (ideal/real, centro/margens,
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dado/novo), a saliéncia (os elementos em destaque) e a estruturacao (que pode ser
fraca ou forte).

2.3.1 Valor da informagéo

O valor da informacao descreve o valor que cada elemento possui numa
dada imagem a partir da posicdo em que ela se encontra: do lado direito, esquerdo,
em cima, em baixo, no centro ou nas margens (FERNANDES & ALMEIDA, 2008).
Para melhor descrever os elementos que compdem essa categoria, vamos utilizar,
como exemplo, o painel exposto no memorial da resisténcia, no centro de
Mossor6/RN.

Fonte: Capturada pelos Autores.

Para ilustrar o conceito de dado e novo, afigura 17 foi dividida em duas partes
por uma linha vertical e outra horizontal. De acordo com Kress & Van Leeuwen
(2006), todas as informacdes que séo expostas do lado direito da imagem pode ser
considerada uma informacdo dada, cujo conteudo j& € de conhecimento do
observador, enquanto que o lado esquerdo da imagem pode dar a entender a
novidade, as informacdes inéditas, algo novo. Ou, até mesmo as informacdes que o
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autor da imagem quer que tenha um foco de atencao maior por parte do observador.
A linha horizontal ilustra as informacfes ideais e reais. O topo apresenta ao
espectador o que seria ideal e a parte de baixo apresenta a realidade dos
acontecimentos. Na figura 17, o topo apresenta o que seria ideal para a sociedade,
ou seja, autoridades governamentais e o poder militar a servico do povo que séo
representados como personagens superiores em relagédo aos personagens da parte
de baixo, onde a realidade é que as atividades do cangaco podem ser consideradas
inferiores e transgressoras.

O centro e as margens de uma imagem sdo de extrema importancia, pois € no
centro que, geralmente, se encontram as informacdes principais, aquilo que se busca
dar destaque. Ja as margens apresentam as informacdes secundarias ou ajudam a
dar énfase aos elementos que estdo no centro. Ainda na figura 17, as informacdes
do centro superior dao énfase ao poder militar, apresentando espacos publicos da
cidade ao fundo, enquanto que, no centro inferior, o cenario nordestino ressalta a
vida sofrida dos cangaceiros. As margens da imagem, por sua vez, ressaltam as
informacBes do centro ao apresentar uma coloracdo neutra, contrastando com o
cenario apresentado.

Enfim, a categoria valor de informacdo pesa os elementos disposto numa
imagem de acordo com sua localizacéo e disposicdo imagética, revelando assim, as

informacdes que o produtor do texto quer dar maior ou menor importancia.
2.3.2 Saliéncia

A saliéncia é responsavel pelo nivel de importancia que é dada a certos
elementos numa imagem, deixando-os num destaque maior que outros (KRESS &
VAN LEEUWEN, 2006). De acordo com Fernandes e Almeida (2008, p. 24, grifos dos
autores), “a saliéncia se refere a énfase maior ou menor que certos elementos
recebem em relagcédo a outros na imagem ou importancia hierarquica. Faz com que
eles chamem mais a atengédo do observador”. Nesse caso, deve-se atentar para o
contraste dos participantes representados. Aquele que estiver mais saliente € o que

se busca dar destaque. Para Barbosa (2013, p. 79):

A disposicéo de um elemento em primeiro plano ou em plano de fundo, seu
tamanho, contraste de cores podem reforgar ou diminuir o grau de saliéncia,
na medida em que criam uma identificacdo do participante principal
representado na imagem.
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Na figura 18, podemos perceber que algumas partes da imagem estdo mais
salientes que outras. O nome “Evellyn”, por exemplo, ganhou uma fonte e um formato
maior, com mais destaque que a palavra 6tica e o numero telefénico da loja, mesmo
apresentando as mesmas tonalidades. Outro ponto importante € a énfase do olho na
marca, que também se encontra em destaque. Além disso, temos o plano de fundo

na cor branca, o que torna esses elementos mais salientes.

Figura 18 - Categoria da saliéncia.

Fonte: Capturada pelos Autores.

Logo, o aspecto de saliéncia vai identificar qual elemento imagético € o mais
saliente, ou seja, apontar o qué ou qual é o personagem principal a que se busca dar
destaque, para assim, compreender a intencéo principal do produtor do texto. Neste

caso, a énfase esta no nome da loja.
2.3.3 Estruturacao

A estruturacdo € responsavel pela conexéo ou ndo dos participantes internos
de umaimagem (FERNANDES & ALMEIDA, 2008). Por exemplo, uma semiose pode
apresentar mais de uma figura ou textos verbais que ndo correspondem aos textos
n&o verbais expostos. E por isso que pode ocorrer dois tipos de estruturacéo: a forte
e a fraca. A primeira ocorre quando ha uma desconexéo entre os elementos internos
de uma imagem, por exemplo, quando os participantes apresentam individualidades
ou singularidades diferentes, como se 0s elementos ndo precisassem de outras
construcdes para fazer sentido na imagem. Mas para a estruturagdo ser fraca é
preciso que ocorra a conexao entre os elementos na imagem (FERNANDES &
ALMEIDA, 2008). Um exemplo de estruturacao franca pode ser encontrada na figura
18, pois tanto o texto verbal quanto o ndo-verbal estdo conectados uns com os outros
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pela cor e pelo plano de fundo da imagem. Se cada elemento do texto multimodal
tivesse com uma cor diferente e sob um formato diferente, ai sim, essa estruturacao
seria forte.

No tocante as categorias valor de informacao, saliéncia e estruturacdo, da
metafungdo composicional, pode-se destacar sua completude, pois esta visa integrar
a uma so analise construcdes representacionais e interpessoais.

Concluimos a descricdo da GDV com suas categorias para analise de textos
imagéticos. Essa variedade de textos tem ganhado forca também nos espacos

publicos das cidades. Abordaremos sobre iSso na proxima secao.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA
3.1 Tipologia da pesquisa

Uma pesquisa pode ser desenvolvida a partir de métodos e sistemas
diferentes, dependendo das estratégias que o pesquisador realiza no decorrer do
estudo. Logo, sdo os procedimentos e instrumentos utilizados que caracterizam o tipo
de pesquisa que esta em desenvolvimento. De acordo com Gil (2002), pode-se
enquadrar um estudo em trés grandes grupos: exploratério, descritivo e/ou
explicativo. A pesquisa que estamos desenvolvendo se enquadra na linha
explicativa que, de acordo com Gil (2002, p. 42), tem como intuito principal “identificar
os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fenbmenos.
Esse € o tipo de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque
explica a razido, o porqué das coisas”.

Além de participar da gama de estudos da linha explicativa, nossa pesquisa
apresenta caracteristicas qualitativas que, segundo Neves (1996, p. 01), “[...] tem por
objetivo traduzir e expressar o sentido dos fendbmenos do mundo social [...]". Ou seja,
esse tipo de estudo permite que os pesquisadores se utilizem de diferentes técnicas
de interpretacdo de dados para descrever e decodificar acontecimentos e fatos
sociais. De acordo com Graham Gibbs (2009), os métodos qualitativos apresentam
uma abrangente diversidade, pois consideram as multiplas formas de comunicacéo
humana e as ferramentas de transmissdo que por elas séo utilizadas, como
documentos, livros, revistas, diarios, fotografias, filmes, entrevistas, correio

eletrénico, transmissdes de TV, paginas da internet. A lista é extensa, no entanto, “o
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tipo mais comum de dado qualitativo usado em analise € o texto, que pode ser uma
transcricdo de entrevistas ou notas de campo de trabalho etnografico ou outros tipos
de documentos [...]” (GIBBS, 2009, p.17).

Além de qualitativa, nossa pesquisa também se apresenta como um estudo
de campo que, segundo Gil (2002, p. 53), “[...] tende a utilizar muito mais técnicas de
observagéo do que de interrogacédo”. Nesse caso, cabe ao pesquisador se relacionar
de forma mais direta com a fonte de dados para a realizacdo do estudo e com o
ambiente escolhido para a coleta, havendo assim uma maior participacédo do sujeito

atuante.
3.2 Campo de pesquisa, procedimentos e instrumentos

O campo de pesquisa escolhido foi o Centro da cidade de Mossor6 que esta
localizada regido Oeste, do Estado do Rio grande do Norte. Mossor6 € conhecida
como a cidade do sol e teve o seu territério marcado pelas atividades do cangaco.

A primeira etapa desse estudo se deu de forma online através do google maps.
Essa ferramenta nos auxiliou na demarcacdo da area de coleta, consideramos 0s
seguintes quesitos: a) locais de grande acesso populacional; b) espacos de renome
social e ¢) areas situadas no coracdo do centro da cidade que sdo muito visiveis.

Com os locais selecionados, a segunda etapa foi dedicada a visitagcao desses
espacos. Para tanto, realizou-se uma caminhada fotogréfica nas areas alocadas
(publicas e privadas) para a coleta dos textos multimodais. Apds a coleta desses
dados, os textos foram separados e identificados de acordo com sua tipologia
multimodal, entre tantos, encontramos letreiros, placas de transito e de lojas,
fachadas, xilogravuras, pichacéo, cartaz, estatua etc. Ao todo, foram coletados 109
textos multimodais.

Com os textos coletados e catalogados, a terceira etapa do estudo teve por
finalidade escolher quatro textos (dois de espacos publicos e dois de areas privadas)
para serem analisados a luz das teorias GDV. Os textos selecionados para a
realizacdo das andlises foram escolhidos pelos seguintes quesitos: (a) relevancia
cultural e social, tendo como respaudo o estudos de Lucena (2007), (b) maior indice
de acesso populacional; (c) melhor qualidade imagética do texto; (d) melhor
enquadramento nas categorias de analises, promovendo assim um melhor

esclarecimento dos textos.
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E importante lembrar que a nossa proposta em analisar a disposic¢éo de textos
imagéticos, do centro da cidade de Mossor6/RN, é uma tentativa de propor
estratégias de analises imagéticas para os moradores e turistas da cidade,
possibilitando assim, estratégias para interpretar ndo apenas a paisagem linguistica
da cidade, mas todo o ambiente multimodal.

Na proxima secédo, apresentamos as analises de um dos textos multimodais

coletados na pesquisa.

4 ANALISE DO TEXTO MULTIMODAL

O texto multimodal aqui analisado € um painel em alto relevo exposto na lateral
de um prédio antigo onde fica uma empresa que atua no ramo de correspondente
bancéario. Embora a parte inferior esteja em funcionamento, o edificio se encontra a
venda. De antemdo, vale salientar que o painel, em formato de Xxilogravura,
apresenta 0s gquatro acontecimentos que marcaram 0 municipio de Mossoré como
cidade da liberdade; (I) a representacdo do primeiro voto feminino no Brasil; (Il) o
motim das mulheres, movimento femenino que reivindicava a participacdo de seus
companheiros na guerra do Paraguai; (lll) a libertacao dos escravos de Mossoré anos
antes da sancéo da Lei Aurea, (IV) o conflito entre lampido e guarda mossoroense

gue teve como desfecho a morte do cangaceiro Jararaca.

Figuras 19 e 20 — Painel: Quatro acontecimentos mais importantes de Mossoré/RN.
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Mesmo sabendo que os quatro acontecimentos marcaram a cidade de
Mossoro e que apresentam um valor de importancia para a histéria da cidade, a
analise desse texto, a partir das categorias da GDV, vai mostrar que cada

acontecimento tem um grau de valor diferente.

4.1 Analise da Metafuncéo Representacional

Concernente a metafungéo representacional, que busca descrever a relacao
entre os atores de uma imagem, podemos perceber que, pelo posicionamento dos
personagens no texto, ora ha representacdo de atores, ora de reatores,
proporcionando uma construcdo narrativa de acdo transacional bidirecional. Isso
ocorre devido a interacdo entre os participantes, ocasionando assim, um valor
transacional, pois temos a evidéncia de um ator, de um vetor e de uma meta. E é

bidirecional pelo fato de o participante assumir ora papel de ator ora de meta.

Figura 21 - Andlise do texto — Metafun¢&o representacional.

Fenomeno

Ator/Reator
Reacéo néo-transacional

Acéo transacional bidirecional

\

Meta

Meta

—— Acdo transacional

Processo conceitual
classificacional subordinado

Processo conceitual analitico
estruturado

Atores

Acéo transacional

Processo conceitual simbdlico
sugestivo

Fonte: Elaboragéo prépria

No processo reacionario, temos no lugar da meta um fenbmeno que aparece
numa construcao nao-transacional. Isso ocorre devido a acdo do fenbmeno néo estar
direcionada a algo ou alguém especifico na construgdo imagética. Em contrapartida,
uma das ac¢des transacionais referenciadas na imagem faz mencéao a libertagdo dos
escravos. A acdo de quebrar as correntes classifica essa construgdo como
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transacional, j& que existe a evidéncia do ator (os escravos/) e da meta (as correntes),
ligados por um vetor.

A segunda acao transacional registrada na imagem € a representacdo dos
cangaceiros com suas armas. Assim como ha primeira acao transacional, temos o
indicativo dos atores principais (0s cangaceiros) e da sua meta (0s personagem
superiores), que estao ligados por vetores (representacdo das armas). Para
Fernandes & Almeida (2008), quando um texto apresenta mais de um participante
gue estdo sendo ligados por um vetor, o segundo objeto ou ator representado é a
sua meta. E essa ac&o que torna uma estrutura transacional.

Quanto a estrutura representacional conceitual, a imagem apresenta um
processo conceitual classificacional subordinado. Isso ocorre devido a colocacéo dos
participantes na imagem. Embora, na organizacdo dos acontecimentos, haja
personagens mais acima e outros mais abaixo, todas as representagbes se
encontram numa proposicdo de igualdade, de forma que ndo h& evidéncia de uma
classe superior de participantes.

O processo conceitual analitico foi caracterizado como estruturado, por se
tratar da descricdo de acontecimentos historicos que fazem parte da historia da
cidade, ou seja, temos a representacdo de partes da histéria da cidade, os
acontecimento que caracterizaram os mossoroenses como libertinarios. Esse painel
apresenta as partes que concernem a um todo maior, ou seja, sdo as partes da
histéria de Mossoro.

No tocante ao processo conceitual simbdlico, temos a caracterizacdo de um
processo sugestivo, qualificado assim por apresentar uma atmosfera sem muitos
detalhes, em que podemos perceber que a descricio dos personagens
representados ndo é muito nitida. Talvez, por causa do desgaste na exposi¢do ao
sol, aparecem mais as silhuetas dos personagens, E uma composicdo imagética com
pouca cores e sem uma iluminagéo especifica.

Perante essas consideracdes analiticas, podemos perceber que a relacédo
entre os participantes do texto multimodal é bastante ativa. Apesar de observarmos
a representacao de acontecimentos diferentes, os atores representados na imagem
se conectam entre si pelas acdes desempenhadas, de forma que néo se trata apenas

de acontecimentos, mas da historia, cultura e lutas vivenciadas por um povo.
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4.2 Analise da Metafuncdo Interativa

De acordo com Kress & Van Leeuwen (2006), a metafuncao interativa tem por
objetivo analisar a relacdo entre a imagem e o seu observador, de forma que se

esclareca o poder que um exerce sobre o outro.

Figura 22 - Analise do texto — Metafuncéo interativa.

Contato;
\

Olhar de oferta

Perspectiva;
Angulo obliquo,

camera Baixa

Distancia social;

Plano médio
Modalidade;

Contextualizacéo,

lluminagéo, cor

Fonte: Elaboragédo propria.

Concernente a categoria contato, temos a representacao de olhares de oferta
0 gue torna o leitor/observador um espectador de fora, pois os olhares dos
personagens representados ndo convidam o leitor & interagdo. Na verdade, os
atuantes apresentam olhares dispersos, ndo havendo um grau de convidatividade ou
intimidade para com o sujeito observador.

No tocante a categoria distancia social, temos o enquadramento de um plano
meédio, quadro esse que enfatiza o sentido de proximidade padrdo. Nao muito
afastado, mas também ndo muito intimo. Apenas o suficiente para deixar
transparecer intimidade, de forma que o leitor/observador sinta que essa imagem
também faz parte de sua histdria como sujeito social. Dessa forma, o0s
contempladores do painel podem atribuir a proximidade dos acontecimentos a sua
identidade social, ja que essas quatro conquistas, retratadas em xilogravura, é o
pontapé inicial para conquistas maiores alcancadas pelo povo mossoroense.

A categoria perspectiva vai tratar do angulo em que o painel foi construido e

como isso gera proximidade ou afastamento entre o texto multimodal e o sujeito
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observador (KRESS & VAN LEEUWEN, 2006). Em nossa analise, identificamos o
angulo obliquo, que é caracterizado por apresentar um deslocamento que afasta o
leitor da realidade retratada. Esse plano apresenta uma sensacao de aleinhamento,
afastando o sujeito observador do acontecimento retratado. Esse angulo foi
registrado em camera baixa, que da& uma sensacdo de superioridade aos
personagens representados, deixando o leitor/observador com sessao de
inferioridade perante as representacdes de xilogravuras em painel.

A ultima categoria da metafuncéo interativa € a modalidade que descreve os
mecanismos utilizados para ajustar o nivel de realidade das imagens (FERNANDES
& ALMEIDA, 2008). Em nossa investigacao, notamos trés aspectos embleméaticos
dessa categoria: 0 primeiro € a contextualizacdo, que trata da ambientacdo do
cenario. Aqui percebemos uma riqueza estrutural, tanto no plano de fundo quanto na
descricdo dos personagens representados. O cenario € rico em detalhes, por
exemplo, a ilustracdo da igreja de S&o Vicente, a encenacado de liberdade com os
escravos quebrando as correntes, sem falar na sutileza ao descrever os itens de uso
feminino, como vestido, bolsa e joias.

O segundo aspecto referenciado é a iluminacdo, onde encontramos uma
auséncia de pontos especificos de luz ou de uma luminosidade que desse énfase
aos elementos histéricos. Uma possivel explicacdo para esse fendmeno é a
exposicao constante do painel ao sol. Além disso, percebemos também a falta de
manutenc¢do do painel que prejudica uma analise mais detalhada.

Na modalidade, também podemos fazer referéncia a coloracdo. Sem cores
fortes e vibrantes, o painel estar representado por tons neutros e claros, mas isso
N&ao ocorre por acaso. Isso acontece, como falamos, por sua constante exposi¢cao ao
sol. Pode-se até perceber a existéncia de tracos e tonalidades mais fortes nas
representacfes, mas devido a falta de manutencao da pintura em relevo, as cores
perdem a forca do brilho e a entonacédo nos contrastes, impossibilitando assim, a
descricdo de que acontecimento, segundo esta categoria, recebe maior indice de
importancia.

Perante esta descricdo analitica, enfatizamos que o0 posicionamento do
leitor/observador quanto ao texto exposto € de admirador, pois em nenhum momento
as representacdes multimodais deixam transparecer convidatividade ou interagao
para com o sujeito. Nesse caso, o individuo ndo € convidado a interagir, mas sim, a

admirar o retrato de sua historia.
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4.3 Andlise da Metafuncdo Composicional

A proxima andlise busca atingir o nivel mais analitico/descritivo possivel, ja
gue a metafuncéo composicional busca analisar todos 0s possiveis enquadramentos

de relacéo e interacao, incorporando os aspectos das outras metafuncgdes.

Figura 23 - Analise do texto - Metafungédo composicional.

Dado - historia em alto relevo Novo — lateral de um edificio

Ideal — contar os marcos
da histéria de Mossoré

Centro — D4 énfase a histéria

Saliéncia — a importancia
da sequencia de cada acontecimento

Margens — Emoduramento,
concretiza a histéria

Estruturagao — Forte, desconexao
dos elementos; cada senario

narra um acontecimento diferente Real — espago desvalorizado

e avenda

Fonte: Elaboragédo propria.

Em referéncia a categoria valor de informacdes, temos as informacdes dadas
do lado direito da imagem e as informacdes novas do lado esquerdo da imagem, que
faz também referéncia ao local em que painel se encontra. Nesse caso, na lateral de
um prédio a venda, na qual funciona, atualmente, uma empresa de rumo de
correspondente bancario.

A constituicdo e o estado atual do painel, fazem-nos perceber que os
moradores dessa cidade tem uma histéria que € contada por sua prépria paisagem
linguistica, mas que também esta sujeita ao esquecimento ja que tal painel ndo é
bem cuidado por quem deveria.

Outros elementos de analise da categoria referenciada sao as
informacdes ideais que ficam na parte superior e as informacdes reais que ficam na
parte inferior do painel. Ao analisarmos esses aspectos, podemos constatar que a
construgcdo do que é ideal para a cidade é que ela possa contar a sua historia e os
marcos que a tornaram conhecida. Mas a realidade é diferente: o real apresenta uma
visdo de desvalorizacdo do espaco e o descuido de um edificio, ou seja, pér o espaco
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a venda pressupde a desvalorizacdo da propria histéria da cidade, como se esses
momentos nao tivesse tanta importancia.

Outros pontos importantes desse texto multimodal sdo as margens e o centro.
O emolduramento do painel criado nas margens concretizam e alicercam a historia
contada como um album de fotografias resgata flashes de memoria. J& as
informacdes do centro ddo énfase a histéria, principalmente ao retratar a Igreja de
Séo Vicente, um dos cartbes postais da cidade, o que intensificam a identidade do
poOvO mossoroense ao deixar a sua marca para a posteridade.

Concernente a categoria saliéncia, que é responsavel pelo valor de
importancia dos elementos representados, podemos dizer que 0s elementos
apresentam um grau de igualdade tanto no tamanho, quanto na coloracéo, pois ndo
ha presenca de elementos mais salientes ou de maior valor que outros. Existe apenas
uma sequéncia logica dos acontecimentos e a representacdo dos personagens num
mesmo enquadramento é a prova disso.

A Ultima categoria da metafuncdo composicional é a estruturacdo que pode
ocorrer forte ou fraca. No caso de nossa analise, temos uma estruturacao forte, isso
ocorre pela desconexdao dos elementos apresentados. Notemos que estd sendo
retratado quatro acontecimentos, que ocorreram em periodos diferentes. O que une
esses acontecimentos é que juntos fortalecem a ideia de Mossor6 como terra da
liberdade.

Ao concluirmos a andlise das metafuncdes da GDV, podemos constatar que o
espaco, onde o painel é localizado, € publico e, ao mesmo tempo, privado, j& que o
edificio esta em funcionamento como um correspondente bancario.

A analise desse mural nos atenta para a importancia da valorizacdo de nossa
identidade como cidadaos, além de constatar que a intencéo da exposicao desse tipo
textual é para que a populacao local e, até mesmo, visitantes possam admirar a

bravura de um povo e que deixou sua marca de luta na historia da cidade.
5 CONSIDERACOES FINAIS
Nossa proposta, aqui, foi mostrar uma nova perspectiva de analise para textos

multimodais em espacos publicos, considerando o arcaboucgo teérico dos estudos

sociossemidticos, a partir das categorias de analise da GDV.
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Este estudo ainda trouxe a tona como o texto se relaciona com o ambiente e
com o leitor/observador, possibilitando aos membros sociais da comunidade
compreenderem as intencdes que estdo por tras de um texto, o porqué de estarem
em espaco e ndo em outro. Ou seja, como os leitores podem interpretar os textos
multimodais com uma nova forma de ver e entender o espago/lugar que nos cerca e
os discursos por este produzidos.

Tudo isso, pode propiciar a esses sujeitos empoderamento, tornando-os mais
ativos e eficientes, capazes de interagir com multiplas semioses, seja a forma escrita,
oral e/ou imagética, por exemplo, em qualquer espaco fisico (publico ou privado), na
paisagem sociossemidtica e linguistica do lugar em questao.

Que os leitores possam ser capazes de perceber que os textos semidticos
também estdo ao seu alcance no dia a dia, em espacos publicos e privados. E preciso
reconhecer que um monumento, um grafite ou até mesmo uma fachada de um
estabelecimento séo textos em exposi¢cdo que aguardam a producédo e atualizacao

de sentido por parte desses leitores.
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ANALISE COMPARADA DE ABORDAGENS DE LIVROS DIDATICOS PARA O
ENSINO-APRENDIZAGEM DO GREGO DO NOVO TESTAMENTO

COMPARED ANALYSIS OF DIDACTIC BOOK APPROACHES FOR NEW
TESTAMENT GREEK TEACHING AND LEARNING

José Roberto Alves Barbosa?

RESUMO

O livro didatico exerce papel fundamental no ensino-aprendizagem de linguas,
principalmente nos casos em que serve como plano de ensino da lingua. Por esse
motivo, faz-se necessério analisar a abordagem dos livros didaticos disponibilizados,
a fim de orientar os curriculos das disciplinas de linguas. Objetivamos, com este
artigo, analisar dois livros didaticos, amplamente usados no Brasil, para o ensino do
grego neotestamentario. Esse grego, também conhecido como koiné, tem sido objeto
de interesse de estudantes de teologia, a fim de lerem o texto biblico na lingua
original. Para essa analise, nos fundamentamos, primordialmente, em Brown e Lee
(2015) e Richards e Rodgers (2016), identificando as caracteristicas principais das
abordagens e métodos para o ensino de linguas. Ao final, concluimos que os
materiais didaticos enfocam prioritariamente textos e/ou gramatica, com abordagens
diferenciadas no desenvolvimento das li¢cdes.

Palavras-chave: Abordagem e método. Material Didatico. Grego Neotestamentario.

ABSTRACT

Didactic books have an important role for language teaching and learning, particularly
when they are assumed as language teaching plan. For this reason, it is necessary
to analyze didactic books approach, considering that they can be used to conduct
language teaching. We intend, with this work, to analyze two widely used didactic
book for learning and teaching of New Testament Greek — Koine Greek - adopted in
some theological courses in Brazil, aiming at reading biblical text in its original
language. This analysis is based on Brown and Lee (2015), and Richards and
Rodgers (2016) to identify approaches and methods main features for language
teaching. We have concluded that both didactic books emphasize textual translation
and grammar, with different approaches in lesson development.

Keywords: Approach and method. Didactic material. New Testament Greek.

1 Doutor em Linguistica pela Universidade Federal do Ceara (UFC), Mestre em Linguistica Aplicada
pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Professor e pesquisador da Universidade
Federal Rural do Semiarido (UFERSA), no Departamento de Linguagens e Ciéncias Humanas -
(DLCH), atuando no Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias da Linguagem (PPCL/UERN) e no
Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS/UERN/Mossor6. Mossor6/RN. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-4287-0528. E-mail: jose.barbosa@ufersa.edu.br

Revista Colineares, Mossor6/RN, v. 7, n. 1, Jan./Jun, 2020, p. 53-80




Analise comparada de abordagens de livros didaticos para o ensino-aprendizagem do
grego do Novo Testamento

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Um smartphone na mao e muitos textos/imagens na cabeca. Assim é o
cotidiano das novas geracdes de estudantes que estdo no Ensino Fundamental de
nossas escolas. Sao jovens nativos digitais, extremamente familiarizados com as
Tecnologias Digitais da Informag&o e da Comunicagéo (TDICs) e que compartilham
informacdes e entretenimento atraves da internet. Esses jovens, independentemente
da classe social, sdo capazes de adquirir habilidades digitais, em diferentes niveis de
insercdo, antes mesmo do letramento alfabético de que tratam Soares (1998) e
Kleimam (2005, 2008). O grego do Novo Testamento tem sido estudado em varios
contextos institucionais, especialmente em seminarios teoldgicos. A tradicdo de
ensinar-aprender essa lingua, em virtude da sua abordagem, pode dificultar o
processo de aprendizagem. Objetivamos, com este artigo, comparar a abordagem
de dois livros didaticos, amplamente utilizados em cursos dessa natureza. A
pergunta-problema é: quais sdo as abordagens de ensinar-aprender grego
predominantes nesses dois livros didaticos? A comparacdo dessa abordagem
favorecera ndo apenas a identificacdo dos enfoques dos livros, mas também a
compreensao de professores e alunos de linguas, a respeito das diferentes maneiras
de perceber a natureza da lingua, bem como o processo de ensino-aprendizagem
propriamente dito.

Esse artigo se fundamenta nas concepc¢des de abordagem de Brown e Lee
(2015), bem como a de Richards e Rodgers (2016), os quais preconizam categorias
especificas para sua identificacdo. Para tanto, destacaremos as principais
abordagens utilizadas em materiais didaticos de ensino-aprendizagem de linguas:
Gramatica e Traducdo, Audiolingual e Comunicativa. Cada uma dessas abordagens
apresenta aspectos especificos, que resultam em maior ou menor possibilidade de
dominio da lingua, ou em alguns casos, de conhecimento sobre a lingua. Os livros
didaticos a serem analisados s&o: Fundamentos do Grego Biblico, de William D.
Mounce, traduzido para portugués, publicado em 2009 pela Editora vida; e Aprenda
o Grego do Novo Testamento, de John H. Dobson, traduzido para o portugués e
publicado em 1994, pela CPAD.

Na primeira parte do artigo, trataremos dos fundamentos tedrico-
metodolégicos da pesquisa, com destaque para o conceito de abordagem,

destacando algumas principais: gramatical, audiolingual e comunicativa, bem como
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sua relacdo com o material didatico. Em seguida, trataremos sobre as origens da
lingua grega, e sua difusdo e relevancia no contexto eclesiastico. Na segunda parte,
apresentaremos 0s aspectos metodoldgicos da pesquisa, em seguida, analisaremos
e compararemos as abordagens nesses dois livros didaticos, com énfase na

concepcao de linguagem e de ensinar-aprender linguas.
2 ABORDAGENS DE ENSINAR-APRENDER LINGUAS

Durante muito tempo e até mesmo na atualidade, profissionais da educacao e
professores tentam desenvolver e aperfeicoar técnicas buscando sempre a melhor
maneira de ensinar uma lingua estrangeira a depender do propésito e do contexto no
qual esta inserido. Segundo Oliveira (2014, p. 66), as aulas de cada professor “séo a
concretizacdo de um planejamento que pressupde alguns principios tedricos que
estabelecem o que sera ensinado, como e porque sera ensinado”. Essas diferentes
formas de buscar um ensino-aprendizagem de linguas eficaz sdo baseadas em
teorias conhecidas na atualidade como abordagens.

Nesse sentido, Richards e Rodgers concordam que uma abordagem “referem-
se a teorias sobre a natureza da linguagem e da aprendizagem de linguas que
servem como fonte de praticas e principios no ensino das linguas” (2016, p. 22).
Corroborando com essa ideia, Harmer (2007) compreende que uma abordagem
descreve como a lingua(gem) é usada e como as partes constituintes se interligam.
Além do mais, essas teorias sdo responsaveis por oferecer um modelo de
competéncia linguistica, descrever como as pessoas adquirem seu conhecimento da
lingua e fazer afirmacfes sobre as condicbes que promoverdo uma aprendizagem
de linguas bem-sucedida. Ainda nessa perspectiva e discutindo esse conceito,
Almeida Filho (1993 p. 13) salienta que

A abordagem é uma filosofia do trabalho, um conjunto de
pressupostos explicitados, principios estabilizados ou mesmo
crencas intuitivas quanto a natureza da linguagem humana, de
uma lingua estrangeira em particular, de aprender e de ensinar
linguas, da sala de aula de linguas e de papéis de aluno e de
professor de uma outra lingua.

Dessa maneira, entendemos que essas teorias sustentam os modos de

ensinar, aprender e o agir docente, a fim de colaborar e auxiliar no cumprimento dos

Revista Colineares, Mossor6/RN, v. 7, n. 1, Jan./Jun, 2020, p. 53-80



Andlise comparada de abordagens de livros didaticos para o ensino-aprendizagem do
grego do Novo Testamento

objetivos tracados, a depender do aluno e do contexto no qual o processo de ensino-
aprendizagem de linguas esta imerso. Sendo assim, as abordagens sédo os principios
pedagogico, nos quais o professor se baseia para direcionar a aprendizagem de uma
nova lingua. Por isso, de acordo com Richards e Rodgers (1999), as abordagens
possuem determinadas caracteristicas e todas sao formadas por uma teoria de lingua
e por uma teoria de aprendizagem.

Essas repercutem em determinados métodos, que, para Harmer (2007) é a
realizacdo pratica de uma abordagem. Enquanto isso, Brown (2000) caracteriza o
método como um conjunto generalizado de especificacbes de sala de aula para
realizar objetivos linguisticos, que sdo quase sempre considerados como sendo
amplamente aplicaveis a uma variedade de publicos em uma variedade de contextos.
Sendo assim, cada método desenvolvido ao longo do processo de ensinar e aprender
uma lingua estrangeira esta, em conformidade com Richards e Rodgers (1999),
baseado em uma abordagem, bem como em sua teoria de lingua e de aprendizagem.

Ademais, o papel do professor e do aluno, o plano de curso, os materiais
didaticos, as técnicas, comportamentos e 0s procedimentos realizados em cada aula
sdo distintos e podem variar de acordo com cada método. No tocante a criacdo de
novos métodos e abordagens ao longo da historia, Richards e Rodgers (1999, p. 1)

apontam que esse surgimento

[...] reflete o reconhecimento de mudangas no tipo de
necessidade dos aprendizes, como avancar para a proficiéncia
oral em vez de compreender a leitura como o objetivo do estudo
da lingua; elas também refletiram mudancas nas teorias da
natureza da linguagem e da aprendizagem de linguas.

Nessa logica, entendemos que conforme o tempo foi passando, novos
caminhos foram sendo criados para ensinar linguas com o objetivo de suprir as
necessidades de cada aprendiz. Assim sendo, apresentaremos a seguir algumas das
abordagens desenvolvidas no decorrer dos anos. E importante lembrar que todas sdo
teorias validas, uma vez que, foram desenvolvidas em épocas diferentes e com

objetivos distintos e ainda séo, de todo modo, utilizadas na atualidade.

2.1 Abordagem gramatical
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Uma das primeiras abordagens criadas para o ensino de linguas foi,
certamente, a abordagem gramatical. Nela, segundo Silveira (1999), a lingua escrita
literaria € tida como mais importante que a lingua falada e, a aprendizagem ¢é vista
como um esforco intelectual, no qual o aprendiz € levado a memorizar as regras da
lingua, a fim de ser capaz de realizar exercicios de tradugdo. Além disso, nessa
abordagem, “atribui-se um grande valor aos elementos morfologicos (flexbes de
palavras), dai a énfase na nomenclatura e no estudo de classes gramaticais”
(SILVEIRA, 1999, p. 57). Entdo, compreendemos que, na abordagem tradicional, a
gramatica possui um lugar privilegiado, seguida da leitura e da escrita.

Um dos primeiros métodos a seguir essa abordagem € o método de gramatica
e traducéo. De acordo com Brown (2000, p. 18), tal método era antes conhecido como
o “método classico”, utilizado para o ensino de latim e que, posteriormente, passou a
ser a base para o ensino de demais linguas. Esse possuia o “foco em regras
gramaticais, memorizacao de vocabulario, e de varias declinagdes e conjugacoes,
tradugdes de textos, fazendo exercicios escritos” (BROWN, 2000, p. 18). Além do
mais, 0 método de gramatica e traducdo, como passou a ser chamado o método
classico, “era utilizado com o propdsito de ajudar os estudantes a ler e apreciar a
literatura das linguas estrangeiras” (LARSEN-FREEMAN, 2013, p. 11).

Nesse sentido, a referida autora ainda ressalta que a graméatica era abordada
de forma dedutiva e muitos acreditavam que ao estudar a literatura e as regras da
lingua estrangeira, 0 aprendiz daria mais atencéo a sua lingua materna, sendo capaz
de aprender a escrever e falar melhor. Dentre os procedimentos, Harmer (2007),
destaca que, nesse método, os alunos recebem explicacdes sobre um determinado
ponto gramatical e depois observam sentencas que exemplificam melhor esses
pontos. Em seguida, essas sentencas sdo traduzidas da lingua-alvo para a lingua
materna dos alunos e, posteriormente, é repetido 0 processo para que eles consigam
internalizar todas as regras.

Ainda nesse meétodo, conforme aponta Oliveira (2014) a tradugdo tem um
papel importante, mas apresenta algumas implicacbes pedagogicas, dentre elas, a
falta de espaco para se praticar a oralidade devido ao uso continuo da lingua materna
em sala de aula. Nessa légica, as abordagens de compreenséo e producédo oral sdo
(quase) nunca enfatizadas. Além disso, em uma aula utilizando-se do método de

gramatica e traducdo, € necessario que os alunos sejam falantes da mesma lingua
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materna, uma vez que, ficaria mais complicado para o professor ter o dominio de
todas as linguas faladas pelos aprendizes.

Em suma, a abordagem gramatical e o método de gramatica e traducéo
encontram-se intimamente interligados, por possuirem caracteristicas similares, e
sdo exemplos dos primeiros meios que surgiram para ensinar e aprender linguas
estrangeiras. Dessa forma, eles representam a maneira tradicional de aquisi¢cao de
linguas, cujo foco principal era nas regras e ndo no desenvolvimento contextualizado

da comunicacéo.

2.2 Abordagem estrutural/audiolingual

Outra abordagem desenvolvida para dar suporte ao ensino-aprendizagem de
linguas foi a abordagem estrutural. Na abordagem estrutural, de acordo com Silveira
(1999), a lingua oral deve ter prioridade sobre a lingua escrita. Todavia, 0 processo
de ensino aprendizagem se da por meio da repeticdo e treinamento das estruturas
gramaticais e o significado ndo € levado em conta. Ja a aprendizagem de uma lingua
€, segundo a mesma autora, “aprender habitos e [...] cabe ao aprendiz imitar os
modelos oferecidos pelo professor, submeter-se as praticas de repeticdo, reagir
automaticamente sem perder tempo com qualquer tipo de reflexdo.” (SILVEIRA,
1999, p. 61-62).

Sendo assim, o foco da abordagem é a imitacdo e ndo a compreensao real
das mensagens na lingua alvo. Além disso, essa abordagem segue uma visao
estrutural em que “[...] a linguagem é um sistema de elementos estruturalmente
relacionados para a codificacédo de significado. O alvo da aprendizagem de linguas €
visto como o dominio dos elementos deste sistema” (RICHARDS; RODGERS, 1999,
p. 23). Dito isso, compreendemos que a visdo de lingua dessa abordagem é a de
um sistema estruturado, que deve ser decifrado para ser utilizado posteriormente.

Um dos métodos de ensino de linguas mais conhecidos baseado na
abordagem estrutural € o Audiolingual, pautado também na teoria de aprendizagem
behaviorista, que, segundo Silveira (1999), foi criada por Skinner e argumenta que o
ser humano é capaz de aprender através de condicionamentos. Isso porque, no

Behaviorismo “o aprendiz reage aos estimulos fornecidos e refor¢ca a aprendizagem,
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realizando, desta forma, o esquema S-R-R, (stimulus - response - reinforcement =
estimulo, resposta e reforco” (RICHARDS; RODGERS, 1999, p. 54).

Sendo assim, a juncao dos principios de cada uma dessas teorias resultou no
gue conhecemos hoje como Método Audiolingual, criado na época da Segunda
Guerra Mundial e que, por esse motivo, tornou-se conhecido como “método do
exeército” (BROWN, 2000, p. 23). No Método Audiolingual, os “padrdes estruturais sao
ensinados usando exercicios repetitivos, o vocabulario é estritamente limitado e
aprendido sem contexto e muito pouco uso da lingua materna é permitido pelo
professor na sala de aula”. (BROWN, 2000, p. 23).

2.3 Abordagem comunicativa

Dentre as abordagens de ensino de linguas a abordagem comunicativa, é
certamente, uma das mais recentes. Esta, vé a lingua “como uma atividade destinada
arealizacao das interagdes sociais” (SILVEIRA, 1999, p. 75) e a aprendizagem como
“‘um processo ativo que se da pela interacdo de processos cognitivos e sociais.”
(SILVEIRA, 1999, p. 76). Dessa forma, de acordo com Richards e Rodgers (1999, p.
66), a abordagem comunicativa tem o intuito de

a) fazer a competéncia comunicativa ser o objetivo do ensino
de linguas e b) desenvolver procedimentos para ensinar as
quatro  habilidades linguisticas que reconhecem a
interdependéncia entre linguagem e comunicacao.
Nesse direcionamento, a abordagem comunicativa baseia-se no fato de fazer
a comunicacdo ser a finalidade primordial do ensino de linguas. Nesse sentido, o
aluno desenvolveria, durante o processo de ensinar e aprender, uma competéncia
comunicativa que, segundo Almeida Filho (1993), envolve muitos aspectos que
devem ser levado em consideracdo quando se trata de ensino de linguas
estrangeiras, dentre eles, aspectos linguisticos, socioculturais e estéticos,
metalinguisticos, estratégicos, além de conhecimentos e mecanismos de
sobrevivéncia na interagao.
Em funcdo de tentar desenvolver todos esses aspectos relativos a
competéncia comunicativa, o processo de ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras por meio da abordagem comunicativa ndo vai mais focar somente em

uma determinada habilidade como foi apresentado nas abordagens anteriormente
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descritas, mas sera pautado em fazer com que o aprendiz seja capaz de comunicar-
se na lingua-alvo em diferentes situa¢cdes comunicativas de uso real dessa lingua.
Dessa maneira, todos os componentes da lingua deverao ter espaco na sala de aula,
dado que, todos sdo relevantes quando se trata de aprender efetivamente a se
comunicar.

A partir dessa abordagem, o objetivo é “desenvolver a habilidade de usar o
sistema linguistico efetivamente e apropriadamente” (RICHARDS; RODGERS, 1999,
p. 67). Os métodos fundamentados nessa abordagem comunicativa se caracterizam
por enfatizar a teoria interacional, o construtivismo, o ensino por meio dos géneros
textuais. (RICHARDS; RODGERS, 2016). Isso porque a abordagem comunicativa, €
o “[...] resultado de reflexdes e de questionamentos acerca da maneira como as
linguas vinham sendo ensinadas nas décadas de 1960 e 1970.” (OLIVEIRA, 2014,
p.147).

O enfoque, no contexto da abordagem comunicativa, se encontra no uso da
lingua, considerando seus diversos contextos sociais. Mesmo quando se trata de
leitura, inclusive de uma lingua antiga, a énfase € posta na autenticidade do texto.
Richards e Rodgers (2016) ressaltam a importancia do material ser auténtico, ou seja,
gue tem relagdo com o real, que nédo seja apenas adaptacdes, ou mesmo textos como
pretextos para o ensino da gramatica ou de estruturas linguisticas. Para esse fim,
faz-se necessario considerar que o aprendiz tenha contato, desde o inicio do
processo de ensino, com a lingua e ndo apenas com informacfes a respeito da
lingua.

A segquir, discorreremos a respeito do livro didatico, enquanto recurso para o

ensino-aprendizagem de linguas.
3 O LIVRO DIDATICO PARA O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Quando se trata de aprender uma nova lingua, muitos fatores séo levados em
consideracao, dentre eles, a idade, estilo e diferencas individuais de cada aprendiz,
bem como, o nivel de proficiéncia, a motivacdo e a relacdo professor-aluno
(HARMER, 2007). Ademais, Brown (2000) acrescenta o contexto, fatores referentes
a personalidade e também primeira lingua do aprendiz. Além de tudo isso, o material

didatico é um dos elementos que também acaba influenciando nesse processo.
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Sendo assim, para iniciarmos as discussfes sobre o material didatico de
ensinar linguas é necessario entender o seu conceito, para que ele serve e em qual
contexto é utilizado. Segundo Vilaga (2009), ainda ha uma certa caréncia em relacao
a definicdo de material didatico nas pesquisas realizadas sobre o tema. Entretanto,
em relacdo ao ensino de linguas, Tomlinson (2004, p. xi) descreve o material didatico
como “qualquer coisa que é utilizada para ensinar linguas aos alunos”. Ainda dentro

dessa defini¢do, o autor destaca que, esse material pode ser

[...] um livro didatico, uma pasta de trabalho, um videocassete,
um CD-Rom, um video, um folheto fotocopiado, um jornal, um
paragrafo escrito em um quadro branco: qualquer coisa que
apresente ou informe sobre a lingua que esta sendo aprendida.
(TOMLINSON, 2004, p. xi).

Partindo dessa perspectiva, consideramos a existéncia de varios tipos de
materiais que séo utilizados com o intuito de ensinar, podendo, dessa maneira, serem
considerados como didaticos. Dentre eles, destacamos os dicionarios, as sequéncias
didaticas (SD) e os materiais que foram desenvolvidos a partir das mudancas trazidas
pelas tecnologias de informacéo e comunicacéo (TICs). De modo que uma SD é “[...]
um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual” (DOLZ et al., 2010, p. 82).

A partir dessa abordagem, o aluno deverd conhecer e produzir um
determinado género por meio de modulos até chegar a um resultado. Ja as TICs
ajudaram a inserir novos letramentos no ambiente de sala de aula como livros digitais,
jogos e muitos outros recursos que podem ser obtidos através de ferramentas ou
aplicativos. Portanto, Vilaca (2009, p. 07) acredita que esses “materiais didaticos
devem contribuir de formas variadas para que a aprendizagem seja bem-sucedida e,
se possivel, rapida, prazerosa e significativa”. Logo, ha a necessidade de se escolher
muito bem o material para que esse objetivo seja alcangado.

Todavia, apesar de existirem muitos instrumentos que podem servir de apoio
ao professor (de linguas), os livros didaticos (LD) séo, conforme aponta Vilaca (2009,
p. 05) “vistos — ou pelo menos indiretamente tratados - como o material didatico por
exceléncia, tanto na area de Linguistica Aplicada quanto na Educacdo como um
todo.” Nesse sentido, percebemos que o LD é considerado um dos materiais

indispensaveis em sala de aula. Por isso mesmo exerce um papel importante nas
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salas de aula, e mais propriamente o LD que acaba sendo o instrumento pedagdgico
de apoio ao professor mais utilizado para ensinar.

O LD se tornou, nesse contexto, parte constitutiva da cultura de ensinar-
apender, ndo apenas linguas, mas em qualquer disciplina. Choppin (2004, p. 557)
ressalta que o LD “modifica a realidade para educar as novas geragdes”. Além de
ser, na maioria das vezes, o Unico instrumento que o professor dispde para ministrar
suas aulas e que os alunos utilizam como fonte de pesquisa, (FRISON et al., 2009),
dado que, na realidade que vivemos, podemos supor que muitos sao os fatores que
contribuem para que o LD seja visto dessa maneira.

Sobre a utilizagcéo de LDs, Oliveira e Paiva (2009) justifica que, com vistas as
praticas sociais letradas e praticas educacionais, para que essas fossem divulgadas,
fez-se necessarios algumas mudancas. Segundo a autora, materiais como a pedra,
0 barro, cascas de éarvores, folhas de palmeira, ossos, conchas, tecidos, papiro e
pergaminho sdo exemplos de instrumentos utilizados pelos seres humanos para
registrar suas historias de vida. No entanto, a ferramenta que mais auxiliou e auxilia
o homem até hoje neste processo €, sem dlvidas, o papel. Este é a base principal
dos varios materiais didaticos que sdo desenvolvidos atualmente para ensinar e
aprender (linguas).

Por este viés, conforme aponta Oliveira e Paiva (2009, p. 17), o primeiro livro
desenvolvido “consistia de varias folhas de papiro coladas que eram enroladas em
um cilindro de madeira, formando um rolo”. Por isso, apresentava algumas
dificuldades para a leitura. Além desse artefato, outros foram criados, que se
aproximam do que atualmente conhecemos como LD. Esses “possuiam varias folhas
de papiro ou de pele de animais costuradas (OLIVEIRA E PAIVA, 2009, p. 18)”, ainda
era muito grande e desconfortavel para ler. Ainda assim, eram copiados a mao.

No que se refere a utilizagdo dos LD para o ensino de linguas, o processo é
ainda mais recente. No comeco, 0s materiais eram pesados e de dificil mobilidade,
além disso, eram escassos. Oliveira e Paiva (2009, p. 18) enfatiza que o ensino de
linguas era baseado “em dialogos e ditados”. Ademais, s6 o professor possuia o livro
fazendo com que os alunos fossem exigidos a copiar os textos e, pela escassez do
material, a escolha do livro era baseada na disponibilidade e, sendo assim, ndo era
possivel que o professor escolhesse material pautado em uma determinada teoria.

Na medida em que o tempo passou e hovos meios foram surgindo, 0 processo

de ensinar e aprender linguas estrangeiras foi ganhando mais forma e novos
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materiais foram desenvolvidos a partir de uma dada teoria. Dessa forma, “os
primeiros livros didaticos foram as graméticas, e o conceito de lingua se restringia ao
de estrutura gramatical tendo como referéncia a lingua escrita” (OLIVEIRA E PAIVA,
2009, p 19). Logo, percebemos que o material didatico se alinhava a perspectiva do
método de gramatica e traducéo.

Depois das gramaticas, surgiram materiais com o foco no uso de transcricdes
fonéticas, deixando um pouco de lado os exercicios de traducdo. Em 1901, os
primeiros materiais gravados foram desenvolvidos na Europa e, a partir deste
acontecimento, comegaram a surgir mais e mais materiais com foco na lingua falada.
No entanto, os instrumentos pedagoégicos ainda nao possuiam o objetivo de tornar
os falantes comunicativamente competentes de acordo com suas necessidades,
pois, em sua maioria, eram influenciados pelos principios das primeiras abordagens
criadas para ensinar linguas.

Por volta de 1970, “surge a preocupagdo com as necessidades dos
aprendizes, inumeros livros para propositos especiais aparecerem nessa época’
(OLIVEIRA E PAIVA, 2009, p. 39). Por conseguinte, percebemos que os materiais
elaborados durante esse periodo ja se aproximam um pouco mais dos inUmeros que
conhecemos atualmente. Apesar disso, a autora enfatiza que, nos materiais
desenvolvidos na década de 1970 havia um certo predominio do foco nas estruturas
gramaticais, embora que, as funcbes de linguagem e o conceito de variacédo
linguistica comecem a ganhar espaco.

Contudo, os primeiros livros baseados na abordagem comunicativa de ensino
de linguas s6 surgem a partir do ano de 1977. Os LDs produzidos nessa época,
contemplam variacdes linguisticas, utilizam entonacéo para producéo de sentido das
estruturas da lingua e também fazem o uso de alguns materiais auténticos em sua
composi¢cdo. Com todos esses avangos em busca de um ensino-aprendizagem (de
linguas) que pudesse atender as exigéncias e propositos de um determinado publico,
no final da década de 1970 para o inicio da década de 1980.

A partir de entdo, comecaram a surgir ndo so os LDs para auxiliar ao ensino
de linguas, mas também materiais fotocopiaveis, livros para o professor e também
para o aluno, livro de exercicios, CD de audio, fita de audio e DVD, além de sites com
todo o material disponivel na internet. A esse respeito, concordamos com Oliveira e
Paiva (2009, p. 53) ao afirmar que, com 0s varios avancos gue ocorreram ao longo

do tempo,
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o professor tem hoje, a sua disposi¢do, uma infinidade de
materiais didaticos, filiados a abordagens diferentes em um
continuo que insere, em um extremo, a abordagem estrutural e,
em outro, a abordagem comunicativa, o que indica que dois
conceitos de lingua disputam a preferéncia dos professores -
lingua como um conjunto de estruturas e lingua como
comunicagao.

Com isso, é possivel afirmar que ha uma grande variedade de recursos
disponiveis que poderdo subsidiar o trabalho docente, fornecendo o conjunto de
elementos necessarios para que 0s objetivos tracados por ele possam ser
alcangados. E, apesar de ndo ser o Unico, temos nogédo e corroboramos com a ideia
da autora ao afirmar que “o LD continua sendo a alternativa viavel em muitas das
nossas escolas publicas da educacdo basica” (DIAS; CRISTOVAO, 2009, p. 199),
por esse motivo, muitas das vezes, é o LD o responséavel por definir o que ird ser
trabalhado ao longo do ano letivo e por guiar o professor durante todo esse percurso.

A seguir, trataremos a respeito do Grego do Novo Testamento, bem como sua

relevancia, enquanto instituicao linguistica, na histéria.
4 O GREGO DO NOVO TESTAMENTO: ASPECTOS CONTEXTUAIS

O Grego do Novo Testamento remete a expansao colonizadora e imperialista
de Alexandre Magno (336-323 a.C.). No mesmo periodo das conquistas desse
governante helenista, se expandiu a cultura grega pelo Egito, por todo o Oriente
Médio, pela Mesopotamia, chegando até a india. Essa lingua é comumente
denominada de koiné, sendo uma espécie de lingua comum ou franca para
comunicacao internacional, desde o século IV a.C.

A esse respeito, Fergunson (1973, p. 34) explica que era

[...] natural que, no século 1V, a influéncia do atico se espalhasse
e se sobrepusesse a outros dialetos; a adocdo por Filipe da
Macedénia fez com que Alexandre e 0s generais, que se tornaram
seus sucessores, continuassem a emprega-lo. Estes reinos
flutuantes exigiam uma linguagem comum e encontraram-na em
um atico modificado. Os outros dialetos ndo se perderam por
completo, foram absorvidos, e o jonio, especialmente, teve
importéancia na formagéo da koiné.
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No Oriente, essa variagdo da lingua grega substituiu o aramaico, que era a
lingua administrativa e comercial do Império Persa Aqueménida (KOESTER, 2005).
Na verdade, em virtude das conquistas do filho do rei Filipe I, o grego tomou o lugar
de algumas linguas consideradas oficiais. No Egito, por exemplo, passou a ser
utilizado, ao invés do egipcio. A esse respeito, Funari (2002) destaca que a principal
caracteristica do mundo helenistico era a convivéncia de varios povos com muitas
linguas, governado por uma elite de origem maceddnica, que consideravam a lingua
grega como um elemento de comunicacao oficial e universal.

Nesse contexto, o helenismo se espalhou por cidades variadas que ndo tinham
origem grega, diziam-se helenizadas. Levine (1999, p. 16, 17) explica que o
“helenismo se refere a cultura milenar (grega no sentido mais amplo) dos periodos
helenistico, romano e bizantino, enquanto helenizacdo descreve o0 processo de
adocao e adaptacdo desta cultura no nivel local.” Em relagao aos judeus da Palestina,
esses também foram direcionados ao helenismo, principalmente a classe
economicamente mais elevada de Jerusalém.

Por esse motivo, Stanbach e Balch (2008, p. 43) explicam que era

[...] inevitavel que a cultura paga do mundo greco-romano tivesse
impacto sobre os judeus que nele viviam. A lingua constituiu o
impacto mais marcante. No mundo grego, os judeus falavam o
grego como todos os demais. Pelo século Il a.C., um significativo
namero deles deve ter falado apenas grego, e nao hebreu,
porque a comunidade judia de Alexandria precisou encomendar
uma traducao das escrituras hebraicas tradicionais para o grego,
gue conhecemos como a Septuaginta. Papiros encontrados no
Egito e inscricbes judaicas achadas por todo o império
esclarecem que os judeus da didspora usavam 0 grego para
guase todas as comunicacdes pessoais e oficiais.

A esse respeito, Lévéque (1987) assume que existia uma diferenca entre os
judeus que viviam na Judeia, cuja helenizacdo era “superficial” e os judeus da
diaspora, especialmente, os do Egito, da Anatdlia e da Siria, onde a assimilagédo da
cultura grega foi mais profunda. Em virtude das conquistas alexandrinas, os gregos
comercializavam na Palestina, ainda que esses nao comercializassem no territorio
grego. Posteriormente, ap0s as conquistas romanas, por volta do século | a.C., o
koiné continuou sendo a lingua franca nas terras sob dominio romano, sendo o latim

a lingua imperial.
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O grego era considerado a lingua oficial da metade Oriental do Império
Romano, enquanto o latim era utilizado na parte ocidental e no exército. Meeks (2011,

p. 45) avalia, a esse respeito, que 0

[...] o conservadorismo das aldeias preservou sua diversidade;
as mudangas, na cidade, ocorreram no sentido da busca de
cultura greco-romana comum. Isso era mais evidente na lingua.
(...) Por isso é que o grego era a lingua urbana universal das
provincias romanas orientais, contudo ndo além dos muros da
cidade. Quando o autor do livro dos Atos quer descrever um
encontro de Paulo e Barnabé com a populacdo de uma cidade
realmente afastada da orla maritima, fala dos habitantes locais
demonstrando o seu espanto em lingua licabnica. E mais: foi com
deuses gregos, Zeus (Jupiter) e Hermes (Mercurio), que
identificaram os dois autores de milagres; Listra era acima de
tudo colonia romana.
Roma foi muito influenciada pela arte, arquitetura, filosofia e literatura gregas.
A regido oriental do Império Romano permaneceu essencialmente grega, mesmo
assim, a lingua, a cultura e a religiao gregas tiveram espaco na parte ocidental latina.
O desenvolvimento do Império Romano ndo deve ser compreendido sem o
helenismo, isso porque o Império Romano se helenizou. Koester (2005) destaca que
0 cristianismo teve seu inicio no periodo imperial romano, se inseriu no mundo
romano como sendo uma religido helenistica, herdeira de uma religido judaica ja
helenizada.
O grego koiné, e que posteriormente passou a ser denominado de Grego do
Novo Testamento, serviu como meio de transmissao das tradi¢des religiosas, e mais
especificamente, do cristianismo. Meeks (2011) explica que o mundo, nos tempos do
Apéstolo Paulo, era um mundo no qual os individuos urbanos precisavam do grego
como lingua franca. E provavel, nesse contexto, que o grego ndo apenas era usado
para alcancar os helenistas, mas também os préprios romanos, por esse motivo, 0s
textos biblicos no Novo Testamento foram escritos nessa lingua, a fim de alcancar
gregos e barbaros, sabios e ignorantes, como ressaltou Paulo, em sua Epistola aos
Romanos (Rm. 1.14).
A seguir, consideraremos a funcdo do ensino-aprendizagem da lingua grega,
principalmente o do Novo Testamento, no contexto da instituicdo eclesiastica e

académica.
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5 O ENSINO-APRENDIZAGM DO GREGO DO NOVO TESTAMENTO

Desde a Reforma Protestante, o estudo das linguas biblicas, notadamente o
hebraico e grego, se tornou indispensavel em contextos teoldgicos. A fim de evitar as
interpretagfes dos tradutores, ir diretamente as linguas originais nas quais a Biblia
foi escrita tornou-se uma exigéncia para a formacéo eclesiastica. Desde aquele
tempo, considerava-se 0 que destacou Silva (2007, p. 14) mais recentemente, ao
defender que “na verdade, sempre se perde algo quando se traduz de uma lingua
para outra, ainda mais quando se trata de textos antigos”. Além disso, a Vulgata de
Jerbnimo, traducéo da Biblia para o Latim, era o texto considerado pelo Catolicismo.

Nesse contexto, fazia-se necessario ndo apenas rever o texto biblico, e nesse
caso o latim deveria ser substituido pelo grego, mas também a prépria exegese.
Assim, nos contextos eclesiasticos e académicos, o processo de interpretacao do
texto biblico, passou a exigir um dominio razoavel dessas linguas. Justamente por
esse motivo, o préprio Lutero foi enfatico, ainda no periodo da Reforma, ao defender
que

[...] é pecado e vergonha quando ndo entendemos noOSSO
préprio livro e ndo conhecemos a linguagem e a palavra de
nosso Deus, é pecado prejuizo ainda maior quando n&o
estudamos as linguas, ainda mais agora, quando Deus nos
oferece pessoas e livros e todos 0s recursos auxiliares e nos
convida para tanto, querendo eu seu livro seja acessivel a todos
(LUTERO, 1995, p. 315,316).

Assim, desde o periodo da Reforma Protestante, o ensino-aprendizagem do
grego do Novo Testamento tem sido cada vez mais incentivado em contextos
teoldgicos. E comum se defender nas escolas biblicas que hebraico e grego foram
as linguas que Deus escolheu para se revelar. A maioria dos estudiosos nao
descartam o papel das traduc¢des, mas defendem que determinadas nuances do texto
biblico somente podem ser identificadas a partir da analise das linguas comumente
denominadas de originais. Por isso, Owen (1968, p. 357) argumentava que “as
traducbes contém a palavra de Deus, e sdo a palavra de Deus... desde que
expressem as palavras, os sentidos e os significados dos originais”.

N&o apenas a traducdo dos textos biblicos, mas a propria interpretacao
desses, de acordo com os estudiosos, depende do conhecimento das linguas
originais. Especialistas nessas linguas, dentre eles, Robertson (1923), argumentava

que apenas aqueles que dominam o0 grego podem interpretar a Biblia com
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autoridade. O dominio razoavel do grego, para os especialistas em novo Testamento,
€ uma condicdo necesséria, para que se possa interpretar os textos. A dependéncia
apenas das traducdes nao oferece ao exegeta a mesma autoridade daqueles que se
dedicam as linguas originais.

A esse respeito, Piper (2013, p. 99) argumenta que quando “as linguas
originais caem em desuso... a confianga dos pastores para determinar o significado
preciso dos textos biblicos diminui. E com a confianca para interpretar rigorosamente
se perde também a confianga para pregar poderosamente”. Esse autor acrescenta
ainda que “o desconhecimento do grego e do hebraico resulta em descuido e
imprecisdo exegética, e que a imprecisdo exegética € a mae da teologia liberal” (p.
100).

Seguindo essa proposta, Merkle e Plummer (2017) recomendam dedicacdo
dos aprendizes do grego do Novo Testamento, a fim de que possam interpretar os
textos a partir dessas linguas. Para tanto, faz-se necessario ler os textos desde o
inicio do aprendizado, mas escolhendo com cautela aqueles que sdo mais faceis.
Eles sugerem também recorrer aos multiplos recursos bibliograficos disponivel na
atualidade, bem como os tecnoldgicos. A utilizacdo de textos interlineares — que
trazem uma traducao abaixo de cada linha do texto grego - € incentivada, a fim de
aproximar o aprendiz da lingua, sem que esse tenha que recorrer com frequéncia
aos dicionarios e as gramaticas. Na verdade, com a disponibilidade de cada vez mais
recursos, é muito importante saber escolhé-los, e utiliza-los de maneira produtiva.

Dentre esses recursos, um dos mais utilizados é o livro didatico, a escolha
desses pode ser determinante no éxito ou na desisténcia do aprendiz. E importante
considerar qual livro didatico € mais apropriado para o iniciante, principalmente se
esse estiver estudando sozinho. Um livro didatico com excesso de regras gramaticais
pode dificultar o processo, além disso, pode reduzir a lingua a um conjunto de regras,
distante da sua fungdo comunicativa. O grego, antes de ser uma lingua morta, como
muitos defendem, € uma lingua para a comunicacao, util para a leitura de textos, que
estdo vivos em nossas praticas, especialmente para aqueles que recorrem a esses
como regra de fé.

Na sequéncia, apresentaremos os dois livros didaticos, cujas abordagens

serdo comparadas mais adiante, bem como as categorias a serem analisadas.

6 ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA
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Essa pesquisa é de carater qualitativo, seguindo os parametros da Linguistica
Aplicada, para a investigacdo no ensino-aprendizagem de linguas (BROWN;
RODGERS, 2003). O objetivo ndo € fazer generalizacdes, antes favorecer uma
reflexdo a respeito dos limites e possibilidades da opcdo por uma determinada
abordagem, especialmente na escolha de um determinado livro didético. Para tanto,
consideraremos as categorias especificas das principais abordagens para o ensino
de linguas: gramatical, estrutural e comunicativa. Interessa-nos avaliar se 0 enfoque
do material didatico enfatiza regras gramaticais e dominio de vocabulario, a
mecanizacdo de estruturas linguisticas e/ou dominio efetivo de habilidades
comunicativas.

O material didatico a ser analisado neste artigo sdo dois livros amplamente
utilizados no Brasil. Sdo eles: Aprenda o Grego do Novo Testamento: Curso completo
para se ler o Novo Testamento na Lingua Original, da autoria de John H. Dobson,
traduzido por Lucian Benigno, publicado em portugués em 1994, tendo ultrapassado
em 2019, vinte tiragens, de aproximadamente 2000 exemplares, sendo publicado e
distribuido pela Casa Publicadora da Assembleia de Deus (CPAD), esse acompanha
um audio com a gravacao das 14 primeiras licbes dos principais textos lidos em
grego. O outro livro é Fundamentos do Grego Biblico, que compde um livro de
gramatica e acompanha um livro de exercicios, da autoria de William D. Mounce,
traduzido por Gordon Chown, publicado e distribuido no Brasil pela Editora Vida,
sendo sua primeira edi¢cao de 2009.

Para analisar esses dois livros didaticos, consideraremos as categorias
apresentadas por Richards e Rodgers (2015), que se aplicam especificamente para
o material didatico, bem como ao planejamento de curso de linguas. De acordo com
esses autores, a abordagem de ensinar-aprender linguas baseada na gramatica e
traducdo, tende a enfatizar o dominio de topicos gramaticais, geralmente
apresentados de maneira descontextualizada, com oracdes que sao traduzidas e
analisadas, seguindo um nivel de progressdo com base na dificuldade. Em uma
abordagem estrutural, a repeticdo de frases, também descontextualizadas,
geralmente é solicitada, além da utilizacdo de paradigmas linguisticos, seguindo
determinados padrdes estruturais. O objetivo dessas atividades € a de inculcar, ainda
gue indutivamente, determinadas regras do sistema linguistico.

Uma abordagem comunicativa, porém, nao se interessa demasiadamente pela

forma linguistica, essa se preocupa, principalmente, com as fungées comunicativas,
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com o uso efetivo das linguas através da apresentacao de textos auténticos, por meio
dos quais os aprendizes tém contato imediato com a lingua propriamente dita. Essa
abordagem tem sido amplamente difundida em contextos de ensino-aprendizagem
de linguas, especialmente depois das contribuicbes de Hymes (1972) e Halliday
(1978), propondo um enfoque linguistico-comunicativo, que considera tanto a forma
quanto a funcdo da lingua. Assim sendo, as formas linguisticas existem em funcéo
da comunicacédo (WIDDOWSON, 1991).

Na sequéncia, analisaremos os dois livros didaticos, atentando para as

categorias das abordagens anteriormente apresentadas.

7 ANALISE DA ABORDAGEM DO LIVRO DIDATICO APRENDA O GREGO DO
NOVO TESTAMENTO (AGNT)

Na Introducdo do Aprenda o Grego do Novo Testamento (AGNT), Dobson
(1994, p. 14) destaca, a principio, que “nao se pedira que memorize longas listas de
palavras ou de formas gramaticais (...) vocé aprenderd o0s principios e as
caracteristicas que o habilitardo a reconhecer o significado e a funcdo das palavras
novas que encontrar”’. Sendo assim, fica evidenciado, ainda que o autor nao explicite,
que se trata de uma abordagem comunicativa, com menos énfase nos aspectos
gramaticais da lingua grega. Mais adiante, acrescenta, em relacdo aos termos
gramaticais: “nao gaste muito tempo e esforco tentando aprendé-los. Deixe-0s para
um estudo cuidadoso, quando tiver lido mais do Novo Testamento” (p. 16).

Em algumas unidades, o AGNT parte do conhecimento prévio dos aprendizes
em relacdo ao grego, em relacdo ao vocabulario em portugués que pode ser
associado ao grego. A essa sec¢ao, denomina de “O grego que vocé ja sabe”, para
tanto, apresenta palavras que ja sdo conhecidas, tais como: amocTolos, Bpovos,
mpodnTns e Xmpiotos (DOBSON, 1994, p. 20). Essa é uma tendéncia da abordagem
comunicativa, que, ao invés de enfatizar os falsos cognatos, prefere enfocar a lingua
gue os aprendizes conhecem, considerando que, no portugués, existem muitas
palavras de origem grega.

O AGNT inicia com a apresentacéo do Alfabeto, de modo que, logo na primeira
licdo, o aprendiz tem contato com a proépria lingua, lendo e ouvindo (0 curso
acompanha audio das primeiras 14 licbes) o primeiro versiculo do Evangelho

segundo Jodo. Para a leitura, o AGNT orienta para que o faca sem ver a traducao:
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“cubra a coluna da direita e traduza a passagem, descobrindo-a depois para verificar
cada linha” (p. 23). Nessa mesma unidade, também se pede que faca a traducao do
texto: “até que tenha traduzido toda a passagem” (p. 23). As demais unidades
seguem a mesma abordagem, geralmente introduzindo aspectos gramaticais da
lingua grega, mas sem destacar o tépico metalinguistico especifico.

A Licdo 04, por exemplo, tem por titulo Aeyw — estou dizendo, digo, dando
sequéncia, apresenta, gramaticalmente, a conjugacao desse verbo, ressaltando que
as terminacdes se referem a uma pessoa ou a mais de uma. Ha também, nas licoes,
exercicios de traducéo, com frases em grego, a maioria delas néo € retirada do Grego
do Novo Testamento, com o objetivo de destacar as possibilidades gramaticais das
terminacgdes, dependendo do significado de cada uma delas, também ndo ha mencao
as categorias gramaticais de caso: nominativo, dativo e genitivo, esses sao inferidos
pelos exemplos apresentados. Essa abordagem segue ao longo do AGNT,
destacando aspectos gramaticais, mas sem utilizar a metalinguagem das categorias
gramaticais.

A esse respeito, merece destaque também a auséncia na abordagem do
AGNT do uso de expressdes gramaticais, algo bastante comum entre os livros
didaticos, principalmente a nomenclatura para os casos. No capitulo 6, o autor inicia
com o titulo A\oyos — uma palavra — o Aoyos — a palavra, fica implicito, nesse topico,
que o capitulo tratard a respeito do caso Nominativo, da Segunda Declinacdo, bem
como do artigo, sem que essa terminologia gramatical seja explicitada. Nessa mesma
secdo, sdo apresentados indiretamente, os nomes (substantivos) com a funcao de
sujeito ou complemento da oracao.

Uma das abordagens fundamentais do AGNT € a traducédo de texto do grego
para o portugués, ainda que algumas das frases para as quais se pede a traducao
sejam textos adaptados, que ndo sdo extraidos diretamente do Novo Testamento
Grego. Na péagina 55, por exemplo, ha uma atividade na qual se pede: Traduza: 1.
aKOUVTES TOUs AOYous Tou Incou mioTeuopev auTed. Ha varios exercicios dessa
natureza ao longo do livro, em cada uma das licdes do material didatico. As tradugdes
sdo dadas em uma coluna a direita, ainda que se oriente para nao as ver, antes de
traduzi-las.

A formacgéo de tradutores do Novo Testamento é uma das abordagens do
AGNT, por isso existem também orientacdes a respeito de como traduzir determinas

palavras. Na pagina 65, ha um texto intitulado: Traduzindo kap8ia para o portugués.
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Dobson (1994, p. 65) ressalta que “em alguns casos, a palavra kapdia quando
traduzida para o portugués, pode adquirir forma reflexiva para exprimir o verdadeiro
sentido do texto” (p. 65). Isso porque esse € um exemplo de palavra grega que
significa coracdo, mente, atitude e intencdo. H4A uma preocupacédo, nesse sentido,
com os significados literal e figurado das palavras.

O AGNT recorre a figuras, a fim de favorecer o aprendizado do grego, como
acontece na pagina 119, para explicar o uso das preposicdes, atraves da relacdo de
pessoas com o desenho de uma casa. Ainda que essa ndo seja uma abordagem
comum ao longo do livro, costuma ser usada a fim de ilustrar melhor seu uso
comunicativo. Na parte final do livro, na p. 277 ha uma figura com destaque para os
usos das preposi¢cbes, com a inclusdo de categorias gramaticais, tais como: o
acusativo. Na verdade, na parte final do livro, o autor adota uma abordagem mais
gramatical, por considerar que o aprendiz ja tem maturidade suficiente para
compreender a terminologia metalinguistica.

Na parte final do AGNT, ha uma predominancia da abordagem gramatical,
principalmente com o objetivo de destacar os objetivos, bem como os prefixos e
sufixos da lingua grega. Mesmo assim, ha um direcionamento mais
instrumentalizado, pois através da apresentacdo desses elementos de formacao de
palavras, espera-se que 0 aprendiz seja capaz de inferir, pela constituicdo lexical,
seu significado. Assim, o material destaca também as desinéncias recorrentes dos
verbos, e seus varios processos de formacédo. Ainda assim, as listas de vocabularios,
bastante comuns nas abordagens gramaticais (RICHARDS; RODGERS, 2016), séo
apresentadas, como na p. 344 de Dobson (1994), que traz uma longa lista de radicais
Uteis do grego.

Na parte final do livro, a partir da Licdo 46, o enfoque passa a ser na traducao,
o AGNT traz alguns textos auténticos, extraidos do Novo Testamento Grego, como
Rm. 1.1-7 (p. 354), com exemplos e propostas para a traducdo. O AGNT, ainda que
pretenda ser mais instrumental, ndo se distancia de uma abordagem gramatical. Mas
€ valido destacar que nem todos os aprendizes de grego querem traduzir o texto, é
provavel que alguém queira aprender a lingua apenas para ler o texto grego. Mas
nem todos os materiais didaticos atentam para essa possibilidade. A abordagem é
uma forga potencial, que se naturaliza enquanto pratica pedagogica, que tende a ser

repetida, sem questionamentos.
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Além dos aspectos gramaticais, o AGNT aborda temas culturais, tais como a
influéncia do hebraico e do aramaico na lingua grega. As particularidades da poesia
hebraica sdo destacadas na Licdo 48. A énfase na gramatica também, enquanto
recurso para a traducdo de textos. A Licdo 50 faz referéncia aos primeiros
manuscritos do Novo Testamento Grego, ressaltando os erros desses, em virtude de
serem copiados manualmente. O AGNT explica alguns textos em grego, tais como
Jo. 1.18; Mc. 15.8; 1 Jo. 1.4 e Mc. 1.41. O aprendiz tem, através da explicacdo dos
erros dos copistas desses textos, a oportunidade de ser introduzido a Critica Textual,
uma disciplina que analisa comparativamente os textos.

A Licdo 51 aprofunda a relacdo entre lingua, cultura e traducdo, mostrando
alguns textos biblicos, tais como Mt. 20.13; Lc. 14.12; Mt. 9.2; Mc. 8.26; Mt. 21.16;
Lc. 24.30. Ao final dessa licdo, 0o AGNT recomenda varios livros, que segundo o autor,
“vocé pode achar uteis para seus estudos adicionais, e alguma maneiras de levar o
seu conhecimento do grego do Novo Testamento mostrar-se estimulante e util” (p.
396). Ao final, 0 AGNT traz a resolucao dos testes, o indice dos termos gramaticais,
uma gramatica resumida para referéncias, reconhecendo, em sua abordagem de
ensinar-aprender o grego do Novo Testamento, que “a gramatica de referéncia é

idealizada primariamente para uso apos o término de todo o curso” (p. 410).

8 ANALISE DA ABORDAGEM DO LIVRO DIDATICO FUNDAMENTOS DO GREGO
BIBLICO (FGB)

O livro didatico Fundamentos do Grego Biblico (FGB) apresenta inicialmente
o que denomina de Base Racional, justificando que “aborda o ensino da lingua de
uma perspectiva totalmente diferente, a qual, segundo esperamos, tornara a
aprendizagem do grego tdo facil quanto possivel, tdo recompensadora quanto
possivel e, sim, até mesmo prazerosa” (MOUNCE, 2009, p. xv). Assim sendo, resume
a proposta: 1) o grego como ferramenta para o ministério; 2) explicitar as razées para
o aprendizado dos temas; ensinar somente 0 que € necessario; e 4) tirar proveito dos
progressos da Linguistica, para facilitar a aprendizagem.

Em relacdo a Linguistica, o material pretende se fundamentar nas
contribuices da fonologia e da morfologia, assumindo que essa pode auxiliar o
aprendizado, ao identificar por exemplo que, em relacdo as oclusivas, “as mesmas

terminac¢des fundamentais sédo usadas em todas as trés declinacbes a memorizacao
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fica grandemente simplificada” (MOUNCE, 2009 p. xvii). Em seguida, parte para uma
rapida apresentacdo da Lingua Grega, bem como o propdsito da aprendizagem,
“ajudar vocé a compreender melhor a Palavra de Deus e comunica-la com mais
clareza” (p. 3), assumindo que “a fim de aprender o grego (ou mesmo qualquer outro
idioma), é vital a memorizagao” (p. 4).

O FBG segue uma orientagdo estrutural da lingua grega, com enfoque também
em seus aspectos gramaticais. Em titulos dos seus 32 capitulos séo
predominantemente gramaticais: introducdo aos substantivos (p. 29), nominativo,
acusativo e artigo (p. 37), genitivo e dativo (p. 57), preposi¢oes (p. 69) e assim por
diante. Essa abordagem se diferencia daquela proposta pelo comunicativismo, que
privilegia os usos da lingua, ao invés de um enfoque gramatical. A abordagem
audiolingual, com influéncia do estruturalismo linguistico, € percebida a partir das
primeiras licbes do livro, ao optar por uma sequéncia de topicos com base no grau
de complexidade estrutural da lingua.

A esse respeito, 0 FGB parte do pressuposto que o conhecimento da estrutura
do portugués € essencial para o dominio da lingua grega. Por esse motivo, a
comparacdo, tal como acorre nas paginas 29 e 30, entre os substantivos do
portugués e grego, € um procedimento utilizado. Ainda na p. 29, é dito que “o primeiro
obstaculo de vulto que muitos de vocés terdo de superar € sua falta de conhecimento
da gramética da lingua portuguesa” (MOUNCE, 2009). E acrescenta que “muitos nao
conhecem suficientemente bem a gramatica da lingua portuguesa para aprender a
gramatica grega”. Essa abordagem, conforme destacou Widdowson (1991), distancia
a lingua do seu aspecto comunicativo, mais préximo da realidade do aprendiz.

Os tépicos dos capitulos sao apresentados ao longo do livro e apontam para
uma abordagem predominantemente gramatical. Wilkins (1976), um dos precursores
da Abordagem Comunicativa, diferencia o programa de um curso que se fundamenta
em func¢des comunicativas daqueles que estdo pautados em temas gramaticais.
Cada capitulo do FGB inicia com um tépico gramatical: Preposi¢bes (cap. 8),
Adjetivos (cap. 9), Substantivos da Terceira Declinacdo (cap. 10), e assim por diante.
Cada capitulo esta repleto de paradigmas gramaticais, com suas regras e multiplas
excecOes. Os quadros e tabelas sdo bastante organizados, a fim de tornar mais
didatica a apreenséo das padrdes gramaticais da lingua grega.

Em relagcdo aos textos em grego, esses sao predominantemente palavras

paradigmaticas da lingua. Na pagina 339, ha uma sequéncia de exemplos do
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participio: akoUovTos aUTOU... akoucavTos auTou... O FGB evita a utilizagéo de textos
auténticos, extraidos diretamente do Novo Testamento Grego, iSSO porque a
abordagem Audiolingual privilegia a consolidagéo das estruturas linguisticas. Quando
os versiculos biblicos sédo apresentados, como acontece na p. 356, € para
exemplificar uma estrutura da lingua grega: €18 (1 Corintios 13.1; 14.11) — 1875 (1
Timoteo 3.15), a fim de explicitar o Perfeito subjuntivo. Os textos biblicos em grego
sao usados na FGB apenas para efeito de exemplificagcéo, diferentemente do que
propde um Abordagem Comunicativa, com a utilizacao de textos auténticos na lingua.

O FGB esta repleto de paradigmas estruturais da lingua inglesa, padrdes
recorrentes dentro do escopo da Abordagem Estrutural, comumente denominada de
Audiolingual (RICHARDS; RODGERS, 2016). H& varios quadros-mestres, com
terminacdes de casos, regras basicas e sistemas de declinacdo e conjugacéo. A
parte final do livro € composta por um longo Apéndice, da pagina 399 a 547, tabelas,
quadros e listas de vocabulario, compativel também com a Abordagem de Gramética
e Tradugé&o. Ainda que, como o FGB praticamente nao dispde de textos, as atividades
de traducdo ndo costumam ser solicitadas. Por esse motivo, 0 aprendiz tem pouco
acesso aos textos do Novo Testamento Grego.

As estruturas linguisticas sédo recorrentemente apresentadas ao longo do FGB,
dando énfase a frequéncia das ocorréncias. Na p. 459, h4 uma lista de verbos
liquidos que ocorrem 50 vezes ou mais no Novo Testamento. A abordagem, ainda
gue tenha a pretensao de ser estrutural (audiolingual), retoma técnicas do Método
Gramatica e Tradicdo, na medida em que recorre a lista de vocabularios, com a
traducao das respectivas palavras. De acordo com Richards e Rodgers (2016), esse
tipo de abordagem, no entanto, restringe a concepc¢do de lingua, ao considera-la
apenas um conjunto de regras que deve ser aprendida, e de palavras que devem ser

memorizadas.
9 CONSIDERACOES FINAIS

Apoés a analise da abordagem dos manuais didaticos: Aprenda o Grego do
Novo Testamento (AGNT) e Fundamentos do Grego Biblico (FGB), convém destacar
gue esses materiais didaticos ndo se inscrevem em uma abordagem especifica,
ainda que, pela propria apresentacdo dos livros, fica evidenciado que a proposta do

AGNT é mais pragmatica, ou seja, de enfocar mais os aspectos da lingua em seu
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uso, enfatizado o texto como unidade de sentido. Sendo assim, podemos afirmar que
se trata de uma abordagem mais comunicativa (RICHARDS; RODGERS, 2016), por
conceber a lingua em uso e enfatizar mais o conhecimento da lingua, do que a
respeito da lingua. Mesmo assim, ha uma série de procedimentos, apresentados nas
atividades, principalmente nos exercicios, que também destacam a traducgéo de lista
de vocabulario, bem como de gramatica. Sendo assim, consideramos que esse livro
didatico € uma miscelania da Abordagem Comunicativa com a de Gramatica e
Traducéo.

O material didatico FGB, por sua vez, fundamenta sua abordagem no
audiolingualismo (RICHARDS; RODGERS, 2016). A recorréncia de paradigmas
estruturais evidencia esse tipo de enfoque. Essa abordagem é bastante produtiva
para o aprendizado estrutural da lingua, mas tem limites no que tange ao dominio
textual. Esse material quase nao apresenta textos em grego, considerando que esse
ndo € o objetivo do método. Ao priorizar a estrutura da lingua, o audiolingualismo
desconsidera a habilidade de leitura, por considerar que o aprendiz somente tera
condicBes de ter contato com o texto, ap0s conhecer seus paradigmas estruturais.
Essa perspectiva, amplamente utilizada para o ensino de linguas no periodo posterior
a Segunda Guerra, tem sido cada vez mais substituida por uma Abordagem
Comunicativa, com énfase na leitura de textos auténticos.

Consoante ao exposto, apds a andlise das abordagens desses dois manuais,
para o ensino-aprendizagem do grego do Novo Testamento, consideraremos que
esses, e/ou outros com abordagens parecidas, tém restricdes para a leitura dos
textos. Especialmente no que tange ao enfoque demasiado nos aspectos gramaticais
elou estruturais da lingua. Faz-se necessario, portanto, que abordagens mais
comunicativas sejam consideradas, tanto na selecdo quanto producdo de recursos
instrucionais para o ensino do grego. Caso contrario, os aprendizes poderao perder
a motivacao, tendo em vista que a lingua, no contexto dessas abordagens, tende a
ser apresentada fora do uso, distanciada da sua realidade pragmatica, sendo essa a

funcdo principal de qualquer lingua.
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RESUMO

Este trabalho visa a descrever as etapas de um projeto interinstitucional voltado a
construcdo de um banco de dados de fala de Inglés como segunda lingua (L2),
direcionado a pesquisas na area de Fonética e Fonologia de L2. O banco contara
com dados transversais e longitudinais, com foco na producéo de vogais, consoantes
e de padrfes sildbicos do inglés. A pesquisa recrutara participantes em cursos de
graduacdo que envolvem a formacéo de profissionais que necessitem desenvolver
um elevado nivel de proficiéncia na lingua-alvo (Letras e Secretariado Executivo),
bem como em centro de idiomas. Compreender melhor como esses aprendizes
desenvolvem o sistema sonoro da L2 pode fornecer informacdes importantes para a
pedagogia da pronuncia em L2, bem como melhorar a compreenséo do percurso de
construcéo individual da interfonologia. Varios estudos tém destacado o fato de que
tanto a percepcdo quanto a producdo dos sons e de padrbes sildbicos da L2
apresentam melhoras na medida em que a proficiéncia em L2 avanca (ZIMMER,
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Construcdo de um banco de dados para pesquisas em fonética e fonologia de L2: um
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2004; SILVEIRA, 2011). Entretanto, a maioria dessas pesquisas adotou um desenho
transversal, que implica, geralmente, uma Unica coleta de dados de aprendizes de
diferentes niveis de proficiéncia. Adotar tanto uma perspectiva transversal quanto
uma perspectiva longitudinal, em uma abordagem de ‘produto’ em consonancia com
uma abordagem de ‘processo’ (LOWIE, 2017; LOWIE; VERSPOOR, 2019; YU;
LOWIE, 2019) permitira compreender melhor o desenvolvimento do sistema sonoro
em L2, evidenciando que a aquisi¢cado da fonologia da L2 apresenta comportamento
complexo e ndo-linear (BARBOZA, 2013; ALBUQUERQUE, 2019; LIMA JR.; ALVES,
2019). A importancia em se incluir uma perspectiva longitudinal recai sobre o fato de
que, no desenvolvimento do sistema de uma L2, progresso e retrocesso coexistem,
visto que a aprendizagem de novas estruturas pode temporariamente afetar
estruturas que ja estavam presentes no sistema do aprendiz, devido a natureza
fractal dos sistemas complexos/dinamicos (BECKNER et al., 2009; LARSEN-
FREEMAN; CAMERON, 2008; LARSEN-FREEMAN, 2015; 2017). A coleta de dados
apresenta um desenho experimental, com coleta de dados do portugués brasileiro e
do inglés como L2 no primeiro encontro, e subsequentes coletas de dados semestrais
da L2 por trés anos. O corpus resultante deste projeto de carater interinstitucional,
com dados coletados em quatro estados brasileiros, sera disponibilizado
gratuitamente, com o intuito de facilitarmos a pesquisa na area de aquisi¢cao
fonolégica do Inglés como L2. Espera-se, com este artigo, apresentar as bases
tedricas que fundamentam o referido projeto, bem como explicitar os principais
aspectos metodoldgicos que o caracterizam.

Palavras-chave: Inglés como L2. Sistemas Dinadmicos Complexos. Fonética.
Fonologia.

ABSTRACT

This paper describes the stages of an interinstitutional project aimed at building a
speech database of English as a second language (L2), which could be used for
research in the field of L2 Phonetics and Phonology. The bank will have longitudinal
and cross-sectional data, focusing on the production of vowels, consonants and
syllabic patterns of English. We intend to recruit students enrolled in undergraduate
programs that involve training professionals who need to develop a high level of
English proficiency (Letras and Secretariado Executivo), as well as L2 learners in
language centers. A better understanding of how these learners develop the L2 sound
system can provide important information for L2 pronunciation pedagogy, as well as
improve the understanding of how interphonology develops for each individual.
Several studies have highlighted the fact that both the perception and the production
of sounds and syllable patterns of L2 improve as L2 proficiency advances (ZIMMER,
2004; SILVEIRA, 2011). However, most of these studies have adopted a cross-
sectional design, which generally implies a single session of data collection from
learners across proficiency levels. Adopting both a longitudinal and a cross-sectional
perspective, in a 'product’ approach in line with a 'process' approach (LOWIE, 2017,
LOWIE; VERSPOOR, 2019; YU; LOWIE, 2019), will allow for a better understanding
of the development of the L2 system, showing that the acquisition of L2 phonology
presents complex and non-linear behavior (BARBOZA, 2013; ALBUQUERQUE,
2019; LIMA JR.; ALVES, 2019). The importance of including a longitudinal
perspective lies in the fact that, in the development of an L2 system, progress and
regression coexist, since the learning of new structures can temporarily affect
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structures that were already present in the learner’s system, due to the fractal nature
of complex / dynamic systems (BECKNER et al., 2009; LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008; LARSEN-FREEMAN, 2015; 2017).

Keywords: English as an L2. Complex Dynamic Systems. Phonetics. Phonology.

1 INTRODUCAO

Em seu modelo teorico sobre a fala em segunda lingua (SLM: Speech Learning
Model), Flege (1995) j& assinalava como a lingua materna (L1) do falante tem papel
preponderante para o desenvolvimento da fonologia de uma segunda lingua (L2). Tal
papel inquestionavel é reiterado, inclusive, 25 anos mais tarde, quando da revisdo do
referido modelo (FLEGE; BOHN, 2020). Em linhas gerais, o SLM sinaliza o papel
preponderante do sistema sonoro da L1 e das experiéncias linguisticas para a
aprendizagem do sistema sonoro da L2, que engloba a aprendizagem de
caracteristicas acusticas e articulatorias dos sons vocalicos e consonantais, de como
esses sons se organizam para a formacao do inventario silabico da L2, e de como o
sistema sonoro da L2 difere do sistema da L1. Especialmente quando pensamos em
aprendizes de lingua em idade adulta, ou bilingues tardios® (PARADIS, 2003), ndo
podemos ignorar o papel que a fonologia da L1 exerce como ponto de referéncia,
especialmente em estagios iniciais de aprendizagem, para desenvolver a fonologia
da L2. Isso porque o sistema fonético-fonolégico de qualquer falante continua
disponivel para a aprendizagem de novos sons ou modificacdes dos sons existentes,
com base em nossas experiéncias linguisticas, como postulado pelo SLM e
demonstrado por estudos voltados a percepcao em L2 (BEST, 1995; BEST, TYLER,
2007), a variacdo sonora em L1 (BYBEE, 2001); ao atrito linguistico® (MAJOR, 2010;
SCHMID, 2014; KUPSKE, 2016), ou padrBes variaveis encontrados em L2
(BAPTISTA, 2006; SILVEIRA, 2011, 2012; ALVES, ZIMMER, 2015; BARBOZA, 2015;
LIMA JUNIOR, 2015).

Adotando uma visédo dinamica e complexa da aprendizagem em L2 (DE BOT;
LOWIE; VESPOOR, 2007; ELLIS, 2008; LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008;

5 Paradis (2003) considera um bilingue tardio o individuo que inicia a aprendizagem da L2 depois dos
sete anos de idade.

6 Atrito linguistico diz respeito a alterages no sistema da L1, ou mesmo de uma L2, motivado pela
aprendizagem de uma outra lingua e/ou falta de contato com a lingua que sofre as alterages.
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BECKNER et al., 2009; HERDINA; JESSNER; 2012; ZIMMER; ALVES, 2012; LIMA
JR., 2013; LARSEN-FREEMAN, 2015; 2017; DE BOT, 2017; LOWIE, 2017; LOWIE;
VERSPOR, 2015, 2019; YU; LOWIE, 2019), podemos dizer que o aprendiz enfrenta
uma série de estagios, representados por ‘picos e vales’ que funcionam como
atratores no percurso de desenvolvimento da L2. O sistema sonoro da L1 funciona
como um atrator que podera fazer com que o aprendiz processe informagdes sonoras
da L2 como sendo equivalentes a dados da L1, o que acaba levando tal aprendiz a
perceber e/ou produzir sons da L2 com base em sons da L1. Flege (1995) chama
esse processo de ‘classificagdo equivalente’, uma vez que sons da L2 sao
processados como se fossem sons da L1. Por exemplo, um aprendiz brasileiro tende
a ouvir e produzir a vogal da palavra bad [ae] como sendo equivalente a vogal de ‘pé’
[€], ou a consoante de this [0] como equivalente a consoante inicial de ‘dar’ [d].

Como explica Bybee (2001), a forma fonética (ou seja, 0 som produzido pelo
falante) é determinada por vérios fatores, dentre os quais estdo a representacao do
som na memoria do aprendiz, suas experiéncias linguisticas, bem como padrées
motores e neuroldgicos construidos na infancia com base em repeticdes constantes.
No caso do aprendiz de L2, esses padrdes foram construidos para a L1 e modificar
tais padrbes torna-se um desafio que requer ampla exposi¢do a L2, uso efetivo da
L2, feedback e instrucdo explicita sobre como os sistemas sonoros da L1 e da L2
diferem, e sobre determinadas caracteristicas do sistema da L2 (ZIMMER, SILVEIRA,
ALVES, 2009; ALVES, 2015a).

O presente trabalho esta inserido em uma perspectiva tedrica que compreende
o desenvolvimento da lingua enquanto um fenédmeno “dindmico, auto-organizavel,
aberto, emergente, e por vezes caodtico e adaptativo” (LARSEN-FREEMAN;
CAMERON, 2008, p. 4, traducdo nossa). Consequentemente, é esperado que o
sistema (no caso especifico deste projeto, o sistema sonoro) da L2 esteja
constantemente sujeito a modificacbes, tendo como base recursos cognitivos e
experiéncias linguisticas e sociais diversas obtidas ao longo da vida (LARSEN-
FREEMAN, 2014). Todas essas informac¢fes permitirdo que cada individuo construa
um padrdo unico de desenvolvimento da L2, o que explica porque diferencas
individuais séo constantes no sistema em desenvolvimento, visto que cada aprendiz
tem seu proprio repertorio de recursos e experiéncias e vai tracar seu proprio
percurso de aprendizagem (VERSPOOR; DE BOT; LOWIE, 2011; BARBOZA, 2013;
LOWIE, 2017; LIMA JR, 2019).
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Embora j& tenhamos um numero consideravel de pesquisas investigando a
percepgao e a producgdo do inglés por aprendizes brasileiros’, para além dos estudos
transversais, a area também carece adicionar uma metodologia longitudinal para a
coleta e analise dos dados. Adotar uma perspectiva longitudinal nos permitira
compreender melhor o desenvolvimento do sistema sonoro em L2, evidenciando que
a aquisicao da fonologia da L2 apresenta comportamento complexo e néo-linear
(BARBOZA, 2013; ALBUQUERQUE, 2019). Uma das caracteristicas fundamentais
de uma perspectiva de lingua dinamica, que vé a lingua como Sistema Dinamico
Complexo, € a de “desenvolvimento ao longo do tempo”. Dessa forma, uma
metodologia longitudinal se mostra condizente com a prépria teoria de base que rege
este projeto. Sistemas dinamicos (que englobam sistemas adaptativos complexos),
em sua origem, dizem respeito a uma concepcdo matematica da dependéncia do
tempo em relagdo a um ponto no espaco (THELEN, SMITH, 1998). Em outras
palavras, o tempo é simplesmente essencial para se observar
evolucdo/desenvolvimento (DE BOT, 2015).

Vérios estudos tém destacado o fato de que tanto a percepcdo quanto a
producéo dos sons e de padrdes silabicos da L2 apresentam melhoras na medida
em que a proficiéncia em L2 avanga (ZIMMER, 2004; SILVEIRA, 2011). Entretanto,
a maioria dessas pesquisas adotou um desenho transversal, que implica, geralmente,
uma unica coleta de dados de aprendizes de diferentes niveis de proficiéncia. Tal
metodologia ndo nos permite compreender plenamente, de fato, de que modo a
proficiéncia influencia o desenvolvimento do sistema sonoro da L2, nem qual € o
papel de outros fatores na construcdo da gramatica fonolbgica, tais como
experiéncias de aprendizagem formal e uso da L2; idade; variedade da L1; bem como
diversos outros fatores® que sédo considerados como possiveis de exercerem efeitos
sobre a lingua do aprendiz, a partir da perspectiva de lingua como Sistema Dinamico
Complexo. A importancia de estudos longitudinais €, ainda, ressaltada em Lowie
(2017), em que o autor faz a distingao entre analises de ‘produto’ (transversais) e de
‘processo’ (acompanhamento ao longo do tempo). Conforme explica o autor (LOWIE,

7 Breve revisao desses estudos em Silveira (2010) e Alves (2015b).

8 Alguns desses fatores, frequentemente investigados na area de linguistica aplicada séo: motivagao;
necessidade de se falar a lingua; conhecimentos de outras linguas; empatia com a cultura que o
proprio aprendiz associa a L2; viagens; interagdo com falantes nativos ou ndo-nativos na L2 no pais
de origem; uso da L2 no trabalho; exposicao a L2 extraclasse; fatores de personalidade (extroverséo,
tolerdncia ao ambiguo, etc.); aptiddo; estilos e estratégias de aprendizagem; entre muitos outros.
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2017; LOWIE; VERSPOOR, 2019), um método de afericdo ndo “anula” o outro, uma
vez que representam faces distintas de uma mesma realidade. Nesse sentido, uma
perspectiva integrada de ambas as metodologias, que, ademais dos tradicionais
estudos longitudinais, tragam a discussao, também, a importancia dos dados
longitudinais, constitui uma inovacdo importante na éarea (cf. LIMA JR., 2016).

No caso da aprendizagem fonoldgica da L2, Major (2001) j& ressaltava a
importancia de se observar a trajetdria do aprendiz antes de tirar conclusdées sobre
as habilidades de producédo (e, acreditamos, de percepcdo) em L2. Isso porque,
segundo o autor, no caso de aprendizes adultos, espera-se que, em nivel inicial de
aprendizagem, o sistema da L1 seja utilizado como base para produzir os sons da
L2. No entanto, a medida em que o nivel de proficiéncia e as experiéncias linguisticas
avancam, o sistema da L2 vai sendo construido e o aprendiz oscila entre producdes
que contém caracteristicas da L1, da L2 ou fenbmenos desenvolvimentais (isto &,
producbes observadas em outras linguas ou na producdo de falantes nativos da
lingua alvo, em estagios iniciais de aquisicdo da L1).

A aprendizagem fonologica da L2 ndo esta ligada apenas a utilizacdo de
padrbes da L1, mas também esté diretamente relacionada as experiéncias de uso da
lingua-alvo. Trofimovich (2011) considera que as experiéncias® em L2 sé&o
construidas a medida em que um individuo utiliza a L2 em situac¢des reais de uso.
Assim como Flege (2001), Trofimovich ressalta a importancia, mas também a
dificuldade, em avaliar o construto ‘experiéncia em L2’, visto que normalmente sao
utilizados questionarios para obter esse tipo de informacéo, eliciando informacdes
sobre a idade de inicio da aprendizagem da L2, tempo de residéncia em pais da L2,
grau de contato com falantes nativos da L2, e frequéncia de uso da L2, por exemplo.
Como afirma Trofimovich (2011), a aprendizagem fonologica em L2 é resultado da
interac&o entre fatores como a experiéncia em L2, o tipo de input recebido (o que vai
estabelecer, por exemplo, a frequéncia com que determinados itens lexicais, grupos
de sons e padrbes sildbicos sdo processados e utilizados), o processamento
cognitivo (ex., atencdo a forma), o contexto social (ex., questfes de identidade) e o

tipo de instrugdo formal sobre prondncia da L2. As observag¢des do autor vao ao

9 Na visdo desse autor, a utilizacdo da L2 em situag8es formais de ensino é uma outra variavel, que
ele ndo considera um componente das experiéncias em L2. Nossa posi¢ao, no entanto, é a de que
usar a L2 em sala de aula também constitui uso real da L2, e, portanto, devemos conceber o uso da
lingua no contexto formal do ensino como um subcomponente da experiéncia em L2.
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encontro da perspectiva de um sistema dinamico complexo, a qual prevé esses e
uma infinidade de outros fatores, muitos dos quais nao podem ser controlados na
pesquisa experimental, mas que exercem efeito conjunto com a diversidade de
variaveis do sistema.

A partir das consideracdes tedrico-metodolégicas supracitadas, acreditamos
que a pertinéncia dos estudos em Fonética e Fonologia de L2 se mostra clara, uma
vez que os resultados empiricos e as consideracdes tedricas advindas dos referidos
estudos podem contribuir tanto com o quadro de estudos formais quanto com as
investigacBes aplicadas, nos cenarios nacional e internacional. Apesar da referida
pertinéncia, o desenvolvimento de pesquisas empiricas na area constitui, sempre,
um desafio, sobretudo pela necessidade de elaboracdo de desenhos experimentais
apropriados e a consequente coleta individual dos dados de fala de cada participante.
Principalmente a partir de uma perspectiva dindmica e complexa, em que abordagens
de ‘processo’ e ‘produto’ (cf. LOWIE, 2017; LOWIE; VERSPOOR, 2019), ao
assumirem carater complementar, demandam coletas longitudinais em janelas de
tempo geralmente longas, tais demandas metodologicas mostram-se, ainda, mais
desafiadoras. Considerando-se 0s contextos de pos-graduacdo em nosso pais, em
que o periodo de desenvolvimento das investigacfes tende a ser bastante curto, a
elaboracao e a coleta de dados em um estudo longitudinal podem constituir tarefas
pouco exequiveis.

A partir desse cenario, no presente trabalho relatamos os detalhes de um
projeto de pesquisa interinstitucional, levado a cabo pelos autores do presente artigo.
Com o referido projeto, objetiva-se a construcdo de um banco de dados de fala de
L2, a ser futuramente disponibilizado a comunidade académica, voltado aos estudos
da area de Fonética e Fonologia de L2.

Através desse projeto, pretende-se recrutar participantes no contexto de
cursos de graduacao que envolvem a formacéo de profissionais que precisam obter
elevado nivel de proficiéncia na lingua-alvo, bem como em centro de idiomas, com
os alunos que ficarem ligados aos cursos por pelo menos trés anos. Compreender
melhor como esses aprendizes desenvolvem o sistema sonoro da L2 ao longo de
trés anos pode fornecer informagdes importantes para a pedagogia da pronuncia em
L2, tanto em sala de aula quanto em situacéo de autoestudo, além de fornecer dados
empiricos que possam corroborar ou se contrapor a pressupostos tedricos da

perspectiva dindmica do desenvolvimento do sistema sonoro em L2. Por fim,
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enfatizamos que a metodologia longitudinal desta coleta apresentard uma
contribuicdo bastante inovadora na area de desenvolvimento fonético-fonolégico em
L2 e contard com dados de falantes de variedades distintas do portugués brasileiro,
com destaque para aprendizes dos estados de Santa Catarina, Ceara, Rio Grande
do Norte e Rio Grande do Sul.

O projeto visa atingir objetivos diversos, a saber, (a) identificar as
caracteristicas'® do sistema sonoro da L2 dos participantes; (b) observar de que
forma o desenvolvimento da proficiéncia na L2 influencia o desenvolvimento do
sistema sonoro da L2 dos informantes; (c) examinar o papel desempenhado pelas
variaveis ‘instrugdo explicita sobre a pronuncia da L2, ‘experiéncias de uso da L2’, e
‘idade de inicio da aprendizagem da L2’ no desenvolvimento do sistema sonoro da
L2 dos informantes; bem como (d) investigar a influéncia da variedade da L1 falada
pelos participantes no desenvolvimento do sistema sonoro da L2.

O presente artigo, portanto, pretende explorar ndo somente as bases tedricas
gue fundamentam a proposta do referido banco de dados, mas, também, a prépria
metodologia proposta para tal fim. Na secdo que segue, serdo apresentados o0s
aspectos metodologicos previstos pelo projeto. Ao final deste texto, apresentaremos
os resultados esperados da referida proposta de trabalho, em consonancia com o
referencial teérico de base.

2 METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentamos 0s aspectos metodoldgicos previstos pelo referido
projeto, em carater interinstitucional, de um banco de dados de fala de inglés (L2).
Serao discutidos aspectos referentes ao recrutamento dos participantes da pesquisa,
gue consistem no grupo de falantes brasileiros que fornecerdo dados de producgéo
em inglés-L2 e em portugués-L1, bem como nos professores de inglés que serdo
convidados a avaliar o nivel de proficiéncia dos falantes. Em seguida, descrevemos
os instrumentos a serem utilizados na coleta, quais sejam, Termo de Consentimento,

Questionario, Teste de Proficiéncia (avaliacdo feita com o auxilio de um Teste

10 Como veremos na se¢do de Metodologia, alguns dos fendmenos a serem investigados serdo: (a) a
producdo das vogais do inglés em posicao ténica; (b) a produgdo dos sons réticos em posicdes de
ataque e coda silabica, (c) a aspiragdo das consoantes plosivas surdas, (b) a producao da lateral
velarizada e das consoantes nasais em coda final; bem como (e) as estratégias utilizadas para
produzir os varios tipos de encontros consonantais e codas finais do inglés.
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Descricao de Imagens), Teste de Producéo em PB e Teste de Producédo em Inglés.
Por fim, descrevemos brevemente os procedimentos de coleta e de possiveis analise

dos dados.
2.1 Participantes

Para a gravacao dos dados de fala, serédo recrutados alunos dos cursos de
Letras-Inglés e Secretariado Executivo de instituicdes de ensino superior no Brasil.
Nesses cursos, 0s alunos precisam completar uma carga horéria extensa de
disciplinas em lingua inglesa por pelo menos trés anos. Além disso, também sera
possivel coletar dados de alunos em centros de idiomas, buscando recrutar alunos
gue permanecam matriculados no curso de inglés por pelo menos trés anos. Espera-
se coletar dados de ao menos vinte participantes de cada estado que participara da
pesquisa (Ceara, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul e Santa Catarina. O
namero exato de alunos ndo pode ser estabelecido a priori, pois a participacdo na
pesquisa € voluntaria e os participantes a serem recrutados precisam estar
matriculados nos semestres iniciais dos cursos de graduacdo de Letras ou
Secretariado Executivo. Os informantes devem estar matriculados no primeiro
semestre ou ano de seus cursos e serdo convidados a participar da pesquisa por um
periodo de no minimo um e no maximo trés anos. Espera-se que a faixa etaria dos
participantes seja predominantemente entre 18 e 30 anos, todos estudantes de
graduacdo. O estudo procurard coletar dados de falantes de diversas variedades
regionais do PB, mas inicialmente esperamos coletar dados em Floriandpolis (SC),
Fortaleza (CE), Mossord (RN) e Porto Alegre (RS), junto as instituicdes onde atuam
0s pesquisadores envolvidos neste projeto, a saber: Universidade Federal de Santa
Catarina, Universidade Federal do Ceara, Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte e Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Acreditamos, dessa forma, que
possiveis efeitos advindos do proprio dialeto de L1 na aquisicdo da L2 (LUCENA,;
ALVES, 2010) poderéo ser observados, em consonancia com os modelos de fala de
L2 resenhados na Introducéo deste trabalho.

Em estudos de L2, é fundamental ter algum tipo de avaliacdo do nivel de
proficiéncia na L2 do aprendiz. Nesta coleta, adotaremos o0s procedimentos
metodoldgicos utilizados por Silveira (2011, 2012), que utilizou um Teste de

Descricdo de Imagens para obter uma avaliagéo holistica do nivel de proficiéncia dos
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participantes. Assim como em Silveira (2011, 2012), nesta pesquisa 0s informantes
gravardo o Teste de Descricdo de Imagens e uma amostra de fala sera selecionada
das gravacOes. Esses dados de fala serdo apresentados a quatro professores de
lingua inglesa com experiéncia em aplicacdo de testes de proficiéncia e de
nivelamento, a serem selecionados ao longo da coleta. Esses avaliadores
participardo da pesquisa como voluntarios e julgardo o nivel de proficiéncia dos
falantes que fornecerdo dados de producdo para a pesquisa. Mais detalhes sobre

esse instrumento serdo fornecidos na préxima secao.

2.2 Instrumentos de Coleta

Os dados serao coletados com o auxilio dos seguintes instrumentos, descritos
a seguir: Termo de Consentimento, Questionario, Teste de Proficiéncia em Lingua
Inglesa, Teste de Producdo em Lingua Portuguesa (PB), Teste de Producdo em

Lingua Inglesa.

2.2.1 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/Questionario

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sera entregue aos
participantes antes do inicio da coleta de dados, para que 0s mesmos tomem
conhecimento dos objetivos gerais da pesquisa e da forma como os dados seréao
coletados. Os participantes interessados em contribuir com a pesquisa assinarao o
Termo de Consentimento. Posteriormente, passardo a responder ao Questionario,
documento que busca obter alguns dados relevantes dos participantes, tais como
idade, sexo, cidade de origem, variedade do PB, nivel de escolaridade, conhecimento
de linguas estrangeiras, experiéncias com a aprendizagem, uso da lingua inglesa e

opinido sobre cursos de pronudncia.
2.2.2 Teste de Proficiéncia do Inglés

A avaliagdo do nivel de proficiéncia em lingua inglesa dos participantes sera
feita com um Teste de Descricdo de Imagens, adaptado de Silveira (2011, 2012)
(Anexo A). O teste contém cinco slides com imagens que nao estdo necessariamente

relacionadas. Os informantes seréo instruidos a olhar as imagens e descrevé-las em
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inglés por cerca de um a dois minutos, enquanto sédo gravados. Uma amostra de 30
segundos da fala de cada informante sera selecionada para ser avaliada, de maneira
holistica, por quatro professores de lingua inglesa. Os avaliadores utilizardo uma
escala Likert de 1 (nivel basico de proficiéncia) a 6 (nivel avancado de proficiéncia)
para estimar a proficiéncia lingua inglesa dos informantes. Os niumeros dessa escala
correspondem aos niveis de proficiéncia propostos pelo Quadro Comum Europeu
(2001), onde o numero 1 corresponde ao nivel Al (falante basico: iniciante) e o
namero 6 ao nivel C2 (falante proficiente: dominio pleno). Os avaliadores receberao
uma cépia dos descritores de cada um dos seis niveis de proficiéncia e passarao por
uma sessdo de treinamento para o uso da escala e dos descritores. O nivel de
proficiéncia de cada participante sera estimado a partir da média aritmética das notas
fornecidas por cada avaliador. A confiabilidade das avaliactes feitas pelos quatro
professores seré analisada utilizando o coeficiente alfa de Cronbach (LARSEN-HALL,
2010) e, se necessério, serdo descartados dados de avaliadores com baixos indices

de confiabilidade.
2.2.3 Testes de Producao do PB

Para obter dados sobre o detalhe acustico da pronuncia da variedade de PB,
os informantes realizardo dois Testes de Producdo em PB. Esses testes serdo
usados apenas na primeira sessdo de coleta de dados. O Teste de Producao
Vocdlica em PB, elaborado por Rauber (2006) (Anexo B), envolve a leitura de
sentencas-veiculo contendo duas palavras-alvo. O teste utiliza uma frase veiculo (Em
... € ...temos ...), a qual foi elaborada para inserir as palavras utilizadas para coletar
dados das sete vogais orais do PB em posicao tbnica. Cada uma das 35 sentencas
contém duas palavras-alvo testando a mesma vogal. A grande maioria das palavras-
alvo séo, na verdade, logatomas criados por Rauber (2006) para controlar o contexto
fonolégico e o padréo silabico das palavras contendo as vogais orais [i e € a 9 0 U]
em posi¢do tbnica, em dissilabos paroxitonos, sempre precedidos de uma das
seguintes consoantes [p t k f s]. Por exemplo, a vogal [i] sera testada em palavras
como ‘pipe’, ‘tique’, ‘quique’, fife’ e ‘sisso’. Cada uma das sete vogais orais sera
testada 10 vezes, em 10 palavras e/ou logatomas diferentes, totalizando 70 itens

contendo as vogais-alvo (Quadro 1).
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Quadro 1 — Itens usados para testar as vogais orais tonicas do PB.

[ € e a u 2 (o]
tique téque pépe taque pup coque pbpe
tico téco pépo tdco pupo céco popo
quique pépe téque fafe susse fofe sbsse
quico pépo téco fafo Susso féfo sésso
fife guéque féfe caque cuque toéque cébque
fifo gquéco féfo caco cuco toco cbco
sisse sésse quéque pape fufe pope fofe
Sisso S€ésso gquéco papo fufo popo fofo
pipe féfe sésse sésse tuque sésse toque
pipo féfo Sésso Sasso tuco s0sso tdco

Fonte: autoria propria.

O Teste de Produgéo Consonantal em PB foi elaborado por nés (Apéndice A)
e contém 33 sentencas utilizadas para coletar dados sobre as consoantes do PB e
alguns encontros consonantais, em posi¢ao de atague e/ou coda, com as palavras-
alvo inseridas em uma frase veiculo (... e ... ttm uma/duas silaba(s)).

O teste contém duas palavras-veiculo para cada som-alvo, totalizando 65
itens com uma consoante a ser analisada.

O Quadro 2 mostra as palavras que seréo utilizadas para testar a producao de
varios sons em posi¢ao de ataque silabico, em silaba tdnica: os réticos (ex., ‘rua’), as
plosivas dentais [t] e [d] em contexto que favorece a palatalizacdo (CRISTOFARO-
SILVA, 2002) no PB (ex., ‘tia’ e ‘dia’), e as plosivas surdas [p t k] (ex., ‘piso’) e sonoras
[b d g] (ex., ‘bis’), para verificar a duragédo do VOT (Voice Onset Timel2).

Para os sons réticos, sempre testados em inicio de palavra, utilizamos uma
das sete vogais orais para cada uma das sete palavras veiculo. J& para testar a
ocorréncia da palatalizacdo das plosivas dentais, utilizamos dez palavras veiculo
seguidas de [i], contexto fonoldgico favoravel a ocorréncia da palatalizagao (ex., ‘tia’
['tfie]).

Por fim, as plosivas surdas e sonoras serao testadas diante de vogais altas,
com quatro palavras veiculo para cada som, totalizando 12 itens para as plosivas

surdas e 12 para as sonoras.

11 O teste conta, na verdade, com 66 palavras, mas uma delas, a palavra ‘guia’ foi utilizada apenas
para completar a dltima sentenca, ndo sendo analisada.

12 O termo em inglés é comumente adotado para se referir ao “intervalo de tempo entre o inicio de
vogal que segue a plosiva e 0 momento de soltura da oclusdo” (ALVES; DIAS, 2010).
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Quadro 2 - Itens usados para testar consoantes em onset: variantes do rético, plosivas,

palatalizagéo plosivas dentais e VOT das plosivas surdas e sonoras

Roético | Palavras | Plosiva | Palavras | Plosivas | Palavras | Plosivas | Palavras
(ataque) dental surdas sonoras
(pala- (VOT) (VOT)
talizag&o)
rfu] rua t[i] tia [p]i piso /bi/ bis
r[aj rato t[i] tipo [plo por /be/ bela
re] reto t[i] tigre [ple pele /bo/ boca
i) rico t[i] time [p]u pus /bo/ bota
rfe] rede t[1] tinta [tle tela /de/ der
r[o] rosa dli] dia [tle ter /do/ dor
rfo] roxo d[i] dica [t]6 tom /de/ dedo
d[i] dito [tlu tubo /do/ doce
dli] disso [K]e quer /go/ gola
dli] diva [K]o cor /go/ gota
[K]i quis lgel guerra
[K]lo come Igil guia

Fonte: autoria propria.

O Teste de Produgcdo Consonantal em PB contém, ainda, itens elaborados
para testar a ocorréncia de consoantes em posicao de coda. Como mostra o Quadro
3, 0s sons roticos em posicado de coda serdo testados com sete palavras, cada uma
contendo uma das vogais orais do PB. Cinco dessas palavras sdo monossilabicas,
mas duas delas, devido a baixa ocorréncia das vogais [u] e [0] em monossilabos
terminados no grafema <r> em PB, serao testadas em dissilabos. O som /I/ em coda
final sera testado com cinco palavras monossilabicas, com cinco vogais orais'3, e o
mesmo acontecera com /m/, que, no entanto, sera testado quando precedido pelas

cinco vogais nasais do PB4

Quadro 3 - Itens usados para testar consoantes em coda: variantes do roético, lateral
alveolar, e nasal

Rotico (coda) | Palavras | Lateral (coda) | Palavras | Nasal (coda) | Palavras

[a]r mar [e]l mel [G]m rum
[i]r vir [a]l sal [Tm rim
[e]r ter [i]1 mil [E]m tem
[o]r dor [o]l sol [6]m som
[e]r quer [ull sul [Alm Tam
[u]r curto

[o]r porta

Fonte: autoria propria.

13 No PB, apenas as cinco vogais orais selecionadas ocorrem em monossilabos com coda em /I/.
14 Como explica Cristéfaro-Silva (2002), o contraste entre as vogais abertas e fechadas [e]-[€] e [0]-
[0] é neutralizado no caso das nasais, de modo que o PB apresenta apenas cinco vogais nasais.
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Por fim, o Teste de Producdo Consonantal em PB (Apéndice A) inclui cinco
sentencas utilizadas para verificar a producdo de encontros consonantais
heterossilabicos em PB, utilizando as palavras ‘absurdo’, ‘aspecto’, ‘advogado’,
‘administrar’, ‘pacto’, ‘apto’, ‘afta’, ‘opta’, ‘6bvio’ e ‘obter’. Dependendo da variedade
do PB, esses encontros consonantais podem ser produzidos com a inser¢ao de uma
vogal entre as duas consoantes, gerando pronuncias como ['afite] e ['pakity],
respectivamente (BISOL, 1999; CRISTOFARO-SILVA, 2000; COLLISCHONN, 2002;
SILVEIRA; SEARA, 2008; LUCENA; ALVES, 2010; SCHMITT; ALVES, 2014).
Acredita-se que aprendizes que produzem essa vogal epentética em PB tendam a
fazer o mesmo com encontros consonantais da L2.

As 35 sentencas utilizadas para testar as vogais e as 33 sentencas
empregadas para testar as consoantes serdo repetidas trés vezes por cada
informante, para garantir um ndmero suficiente de dados para andlise acustica. Essas
sentencas serdo distribuidas aleatoriamente ao longo do teste. Todos os cuidados
com os contextos fonolégicos e com o nimero de amostras de cada som tém como

objetivo facilitar as analises acusticas e estatisticas dos dados.
2.2.4 Teste de Producdo em Inglés

A coleta dos dados do inglés sera realizada mediante trés subtestes. O
subteste 1 tenciona coletar dados sobre o desenvolvimento das vogais e das
consoantes oclusivas do inglés. O subteste 2 busca obter dados sobre a producao
de encontros consonantais tautossilabicos em s- (ex. ‘sport’) e da aproximante
retroflexa [4], além das consoantes nasais e da lateral. Por fim, o subteste 3 tem como
objetivo testar a producéao das fricativas interdentais em inicio de palavra (ex., ‘thief’)
e de diversos encontros consonantais tautosilabicos em final de palavra (ex., ‘past’,
‘passed’). A escolha dos fenbmenos segmentais e silabicos do inglés que podem ser
investigados a partir dessa coleta se pautou em resultados reportados!® em
pesquisas de cunho transversal que investigam a percepc¢éo e a producao do inglés

por falantes do PB.

15 Conferir revis@o desses estudos em Silveira (2010) e Alves (2015).
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Subteste 1

O subteste 1 tem por finalidade coletar dados das 10 vogais tonicas[i1 € s u
U 9 a A], bem como das oclusivas [p b t d k g] em posi¢cédo de ataque inicial e de coda
final. A vogal [3] ser& coletada no subteste 2, juntamente com a coleta de réticas, uma
vez que ela so6 é realizada antes de rotica realizada ou ndo em inglés. A coleta das
vogais tbnicas permitira a realizacdo de analises espectrais (de fO e dos formantes
F1, F2 e F3) e de duracéo, inclusive com o contraste entre a duracdo de uma mesma
vogal precedida de consoante surda e sonora. A coleta de oclusivas em ataque inicial
visa a analise dos valores de VOT, e a coleta de oclusivas em coda final visa a analise
da ocorréncia de insercédo vocalica devido as diferencas fonotaticas do inglés e do
PB.

Sendo assim, foram selecionadas pelo menos 3 palavras-veiculo para a vogal
ou consoante-alvo em cada contexto, no caso das consoantes, conforme
apresentadas no Quadro 4. Algumas vogais tém mais trés palavras-alvo pela
necessidade de também se chegar ao minimo de trés exemplares para cada contexto
consonantal, utilizando-se palavras de alta frequéncia. As palavras-veiculo sao todas

monossilabicas com contexto fonoldgico CVC (consoante, vogal, consoante).

Quadro 4 - Itens usados para testar vogais tonicas, e oclusivas em ataque inicial e em
coda final do inglés.
i I € & u U 2 a A 3
beat pick pet back | poop | book | bought | pop pub Sera
bead pig bet cap boot took talk top but | coletada

beak tip bed cab tube | cook | caught | dog duck no
deep dig get cat duke | good got cup | subteste
keep kick god 2

Fonte: autoria prépria.

O subteste 1 conta com 38 palavras que serdo apresentadas 3 vezes cada na
frase-veiculo “l said X and Y before | said Z”, totalizando 38 frases (Apéndice B), de
modo que cada uma das repeticdes de cada palavra corresponda a uma das posi¢des
possiveis de serem assumidas dentro da frase (X, Y e Z). A ordem das palavras a
serem distribuidas em cada posicédo nas frases veiculo foram randomizadas?'®. As

frases serdo apresentadas de maneira aleatoria em uma apresentagéo de slides.

16 Utilizando-se o site https://www.random.org/lists/
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Subteste 2

O subteste 2 tem por objetivo coletar dados dos encontros consonantais
tautossildbicos em s- [sk sl sm sn sp st], em posicdo de onset, da fricativa glotal [h]
também em onset, da aproximante retroflexa [J], em posicdo de onset e coda, além
das nasais [m, n, n] e da lateral, apenas em posicéo de coda. A coleta dos encontros
consonantais tautossilabicos em s- em posicdo de onset silabico servird a analise de
fenbmenos como a inser¢cdo de vogal epentética em posicdo inicial e medial dos
respectivos encontros, alterando a estrutura sildbica da L2. A fricativa glotal servira
as analises de duracao e emergéncia de vozeamento. A coleta da retroflexa visa a
observar a emergéncia dos diversos alofones associados ao arquifonema rético do
PB na realizacdo da interlingua de aprendizes brasileiros em ambas as posi¢cdes. As
nasais em posicdo de coda visam a observar a emergéncia da nasalizacado vocalica
e elisdo da consoante nasal em posicao final. Finalmente, dados da lateral em coda
servirdo a observacdo da emergéncia do fenbmeno de vocalizacdo da lateral em
posicao final. Todos os fenbmenos da interlingua descritos anteriormente sao temas
recorrentes de estudos envolvendo a interfonologia de aprendizes brasileiros de
inglés (SILVEIRA, 2010; ALVES, 2015b).

Ao levarmos em consideracéo os objetivos anteriores, foram selecionadas 3
palavras por consoante em cada contexto, conforme apresentado no Quadro 5.
Buscamos palavras com alta frequéncia de ocorréncia, restringindo o contexto

fonotatico ao CVC sempre que possivel.

Quadro 5 - Itens usados para testar aproximante retroflexa, fricativa glotal e codas
nasais do inglés

Aproximante Retroflexa Fricativa glotal Codas Nasais
A [h] [m n n]
onset coda h n m n
room sir he in from long
real are her run him thing
run her him skin room king
Encontros tautossiladbicos em [s-] Lateral [t]
sk- sl- sm- sn- Sp- st- I
school sleep small snow space still all
skin slow smile snake speak stop school
sky slept smart snack speed star real

Fonte: autoria propria.
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O subteste 2 (Apéndice B) apresenta um total de 39 palavras selecionadas para
a coleta de dados. Todavia, tentamos minimizar a duragao total dos diversos
experimentos de coleta de dados. Sete itens lexicais foram repetidos em mais de um
contexto fonotatico (room, real, run, her, him, skin, school). Assim, a palavra room
pode ser utilizada para coletar dados da retroflexa em coda e da nasal em coda,
school pode ser utilizada para o encontro tautossilabico em s- e para a liquida em
coda, etc. Os itens dos testes foram inseridos na frase veiculo “X and Y don’t sound
like Z”, em que X, Y e Z correspondem a uma das repeticdes de cada um dos itens
lexicais. Portanto, o total de itens lexicais apresentados efetivamente aos informantes
sera reduzido para 32, inseridos em 11 frases veiculo, como no exemplo: Sky and

sleep don’t sound like room.
Subteste 3

O terceiro subteste de producédo em lingua inglesa volta-se a verificacao de dois
diferentes fenbmenos, um de natureza segmental (a producdo de fricativas
interdentais iniciais) e outro referente a estrutura silabica (o desenvolvimento de
padrdes de codas complexas, monomorfémicas e bimorfémicas).

Para a elaboragéo do instrumento que visa a investigar o desenvolvimento das
fricativas interdentais iniciais, realizamos, inicialmente, uma busca eletrénica no CD-
ROM do Longman Pronunciation Dictionary — 3rd Edition (WELLS, 2008). Essa
busca, realizada através da funcdo Sound Search!’ do aplicativo vinculado ao CD-
ROM, tinha o objetivo de verificar o nimero de itens lexicais referentes a combinagéo
de cada uma das fricativas interdentais com cada uma das vogais da lingua. Tendo
em vista que a referida busca apontou ndo haver itens lexicais monossilabicos
iniciados pela interdental sonora e seguidos das vogais posteriores [0 U u], optou-se
por incluir, no instrumento, itens lexicais que contivessem os segmentos fricativos
seguidos de uma vogal anterior [i 1 € a&] ou central [A 3]. Os itens lexicais utilizados

no instrumento podem ser visualizados no Quadro 6.

17 Através da funcdo Sound Search, o usuario do CD-ROM pode solicitar uma listagem de todas as
palavras da lingua inglesa que apresentem um determinado som em posicao inicial. Dessa forma,
para fins de elaboragéo deste instrumento, realizamos uma busca de todas as palavras do léxico
iniciadas pela fricativa interdental surda, considerando-se cada uma das vogais da lingua inglesa
seguinte a tal fricativa e, posteriormente, pela fricativa interdental sonora.
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Quadro 6 — Itens usados para testar as fricativas interdentais iniciais do inglés

Interdental surda Palavras Interdental Sonora Palavras
[6i] thief [6i] these
[61] thick [01] this
[Bg] theft [B€] then
[B2e] thank [02e] that
[03] third [0A] thus

Fonte: autoria propria.

O instrumento conta, portanto, com cinco itens lexicais para cada fricativa
investigada, sendo cada um desses itens caracterizados por vogais de qualidade
diferente. Os referidos itens lexicais serdo apresentados em 3 repeticfes, a partir de
um ordenamento aleatdrio, através da frase veiculo “X and Y don’t sound like Z”, em
que X, Y e Z correspondem a uma das repeticoes de cada item lexical.

No que diz respeito a investigacao das codas complexas, verificamos, neste
instrumento, a producdo de estrutura de codas de dois segmentos, tanto
monomorfémicas (ex: lift) quanto bimorfémicas, caracterizadas pelo acréscimo dos
sufixos de passado -ed (cf. stopped [pt], lived [vd]) e de plural/terceira pessoa do
singular do presente simples -s (ex: stops [ps], lives [vz])!8. Para a elaboracdo do
instrumento, seguimos a organizacdo descritiva proposta por Hammond (1999),
referente aos tipos de codas complexas do inglés. Em sua proposta, o autor organiza
as codas de dois elementos a partir de cinco grupos basicos: NC (nasal + consoante);
sC (/s/ + consoante); IC (/I/ + consoante); rC (/r/ + consoante); e, C+Cor (qualquer
consoante finalizada por um segmento coronal). Dado o altissimo numero de
combina¢cdes de codas possiveis sob esses grupos, e visando a delimitacdo do
instrumento, realizamos uma busca na verséo eletrénica do Longman Pronunciation
Dictionary of English (WELLS, 2008), de modo que fossem incluidas apenas aquelas
sequéncias que, conforme apontado pelo recurso de Sound Search, apresentassem
mais de 50 itens lexicais com a referida sequéncia consonantal final. Apresentamos,
no Quadro 7, as sequéncias consonantais monomorfémicas investigadas no

instrumento, bem como os itens lexicais representativos destas sequéncias.

18 Cabe lembrar que, tanto no acréscimo do sufixo de passado simples/participio passado /d/ quanto
na adicéo do sufixo de plural ou terceira pessoa /z/, o vozeamento dos referidos sufixos concorda
com o status de surdo/sonoro da Ultima consoante da raiz, havendo, portanto, uma assimilagao
progressiva de sonoridade (GUSSENHOVEN, JACOBS, 1998).
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Quadro 7 - Tipos de sequéncias consonantais finais monomorfémicas investigados e

itens utilizados na testagem

nC | Palavras | sC | Palavras | rC | Palavras | IC | Palavras | C+Cor | Palavras
[mp] dump [sp] crisp [rt] sport [It] felt [pt] kept
camp grasp part belt script
[nt] ant [st] past [rd] board | [ld] build [ki] tact
bent mist sword field fact
guest bard
[nk] think [sk] task [rl] curl [ft] draft
drunk risk pearl left
[ntf] French [rm] | charm [ps] lapse
inch harm copse
[ns] fence [rn] born [ts] its
chance turn nuts
[nd] band [ks] box
mind fix
find
[nd3] range
change
[nZz] lens
bronze

Fonte: autoria propria.

Conforme pode ser visto no Quadro 7, cada um dos tipos de coda conta com
dois diferentes itens lexicais. Também no Quadro 7, podem ser observados itens
lexicais em negrito, devido ao fato de constituirem palavras homofonas a itens
lexicais que apresentam codas sufixadas, conforme podera ser visto no Quadro 8,
referente as codas bimorfémicas (por exemplo, a palavra mist € homéfona a
missed)!®. Nesses casos, havendo um tipo de coda que apresentasse mais de duas
homéfonas, foi adicionado um terceiro item lexical a essas sequéncias (como em [nd],
[st] e [rd]). No que diz respeito as sequéncias bimorfémicas (composta por uma
consoante final da raiz mais a marca de passado ou de plural/terceira pessoa),
apresentam-se, no Quadro 8, as sequéncias investigadas, bem como os itens lexicais
representativos de cada sequéncia

De acordo com a descricdo proposta em Hammond (1999), as sequéncias
consonantais passiveis de ocorrerem apenas em formas sufixadas sdo apresentadas
com um asterisco. Dado que, com a inclusdo dos sufixos /d/ e /z/, o nUmero de
sequéncias possiveis se mostra ainda maior, justifica-se a maior extensao da

listagem apresentada no Quadro 8. Novamente, cada sequéncia conta com dois itens

19 A inclusdo de palavras homofonas mono e bimorfémicas pode ser de grande importancia para
investigacoes futuras, que facam uso do banco de dados construido neste projeto, e que visem a
verificar possiveis efeitos da forma grafada na aquisi¢gdo das codas caracterizadas pelo sufixo “-ed”
(ALVES, 2004; DELATORRE, 2006, 2017; GOMES, 2009; ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009).
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lexicais, que serdo produzidos em trés repeticoes. No caso de sequéncias
bimorfémicas que apresentem palavras homofonas a itens lexicais com sequéncias
monomorfémicas, havendo a existéncia de mais de dois homéfonos, permitiu-se a
inclusédo de até trés itens lexicais por sequéncia.

QUADRO 8 - Tipos de sequéncias consonantais finais bimorfémicas investigados e itens
utilizados na testagem.

nC | Palavras | sC | Palavras | rC | Palavras | IC | Palavras | C+Cor | Palavras
*Imz] | dreams | [st] | passed | *[rz] cars *z] falls *[1t] crashed
seems missed doors bells wished
guessed
*[nz] sings [rd] bored [Id] filled *[tft] matched
rings barred billed watched
soared
*Imd] | seemed *[fs] sniffs
blamed laughs
*[nd] | hanged [ft] stiffed
winged laughed
[nZ] runs *[bz] ribs
pens grabs
[nd] | banned *[bd] bribed
mined grabbed
fined
*[gz] mugs
lags
*[gd] | mugged
lagged
*[d3d] edged
judged
*vz] lives
moves
*vd] lived
loved
*[8z] bathes
clothes
*[ad] bathed
clothed
*[zd] teased
pleased
*[dz] adds
reads
[ts] lights
cats
[ps] apps
stops
[pt] stopped
ripped
[ks] leaks
licks
[kt] leaked
licked

Fonte: autoria prépria.
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Ao todo, considerando-se os Quadros 7 e 8, o instrumento conta com 51 itens
lexicais finalizados por codas monomorfémicas e 65 vocabulos encerrados por codas
sufixadas. Os tokens referentes as sequéncias dos dois quadros serdo apresentados
em um mesmo instrumento, em ordem aleatoria, através da frase veiculo “X and Y
don’t sound like Z”, de modo que cada uma das repeticdes de cada palavra
corresponda a uma das posi¢des possiveis de serem assumidas dentro da frase (X
= acontecendo entre pausa e a vogal de and; Y = acontecendo entre a consoante
final de and e a consoante inicial de don'; e, Z = acontecendo entre a consoante final
de “like” e a pausa de final de frase).

Portanto, o Teste de Producdo do Inglés contara com 186 itens lexicais,
distribuidos em 62 sentencas. Cada item lexical sera produzido em 3 repeticdes, o
que totalizara 558 tokens lidos por cada participante.

Em suma, os instrumentos de pesquisa a serem utilizados estédo resumidos no
Quadro 9. Como pode ser observado, os testes de producéo frequentemente buscam
obter dados diversificados, huma tentativa de otimizar a coleta de dados e néo

prolongar demais o tempo de coleta.

QUADRO 9 — Instrumentos de Coleta de Dados.
Termo de Consentimento
Teste de Proficiéncia
Questionario Biografico
Teste de  Producéo | Vogais tonicas orais
Vocalica do Portugués
Teste de  Producéo | Consoantes em posicéo de ataque e coda

Consonantal do | Encontros consonantais

Portugués

Testes de Producdo do | Subteste 1: Vogais tonicas e consoantes oclusivas
Inglés Subteste 2: Encontros consonantais; consoantes

rética, fricativa glotal e lateral; codas nasais
Subteste 3: Encontros consonantais em codas e
consoantes fricativas interdentais.

Fonte: autoria propria.

2.2.5 Procedimentos de Coleta dos Dados

A coleta longitudinal dos dados se dara em quatro etapas, ao longo de trés anos.
Na UFSC, a coleta sera feita do Laboratorio de Fonética Aplicada (FONAPLI),
utilizando uma cabine com tratamento acustico, microfone e computador integrados
a cabine. Nas demais universidades integrantes deste projeto serdo adquiridas
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cabines acusticas para as gravacfes, de modo a garantir a mesma qualidade nos
arquivos de audio, que é essencial para o armazenamento dos dados e para a
conducao de analise acustica.

Os participantes seréo recrutados nas turmas de Licenciatura e Bacharelado
em Letras, bem como Secretariado Executivo das instituicbes participantes. Os
pesquisadores fardo contato com os professores das turmas de primeiro e segundo
semestre e, mediante autorizacdo dos coordenadores dos cursos, visitardo as turmas
para entregar um folheto explicando a pesquisa e o procedimento de coleta. Na
ocasiao, os alunos interessados em participar da pesquisa fornecerdo nome, e-mail
e telefone para que os pesquisadores possam agendar a primeira sessao de coleta.
Posteriormente, o pesquisador fara contato com os participantes para agendar as
coletas 2, 3 e 4, caso o0s participantes concordem em prosseguir contribuindo com o
estudo. Todas as coletas seréo feitas individualmente e ocorrerdo em um intervalo
de aproximadamente seis meses.

Na ocasido da primeira coleta, cada participante receberd o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, que sera lido, discutido e assinado. Em seguida,
o0 participante receberd o Questionério, que sera lido silenciosamente e completado.
Os pesquisadores poderdo esclarecer quaisquer duvidas sobre o Questionario.
Estima-se que essa etapa terd uma duracdo de 20 minutos.

O terceiro passo envolvera a testagem dos equipamentos e a explicacdo sobre
como realizar o Teste de Producéo do PB. O teste sera apresentado no formato de
apresentacao de slides e o préprio participante controlara o computador para avancar
para os proximos slides do teste. O programa de apresentacdo de slides fara a
randomizacdo dos slides e incluird informacdo sobre os momentos em que o
participante podera fazer uma pausa para descanso. Sera solicitado que o
participante leia, em voz alta, as sentencas contendo palavras e logatomas que seréao
apresentadas uma a uma na tela do computador e os dados de fala seréo gravadas
em arquivo de audio. O participante devera usar as teclas do computador para passar
para a proxima sentenca e podera repetir uma sentenga caso ndo esteja satisfeito
com a sua leitura. Os pesquisadores ficardo ouvindo a leitura da sentenca e, ao final,
pedirdo ao participante para ler novamente quaisquer sentencas que tenham
apresentado problemas na hora de leitura, tais como pausas muito longas entre as
palavras, substituicdo de alguma palavra-alvo por outra, ou ruidos que comprometam

a qualidade da gravacdo. Os pesquisadores esclarecerdo que o teste contém
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sentencas repetidas e que, na metade do teste, o participante podera fazer uma breve
pausa (cinco a dez minutos) para descansar. Estima-se que a gravacdo do Teste de
Producado do PB dure cerca de 10 minutos.

Concluida a coleta dos dados do PB, o participante fara uma pequena pausa e
iniciar4 o Teste de Proficiéncia em Inglés. Os pesquisadores explicardo o formato do
teste e prestardo quaisquer esclarecimentos necessarios. O tempo maximo para
completar o teste de proficiéncia sera de 15 minutos e o teste sera encerrado ao final
desse tempo. O teste sera aplicado utilizando uma apresentacdo de slides, e o
préprio informante acionara o teclado do computador para avancar os slides. No teste
de proficiéncia, os participantes irdo descrever as imagens que serdo apresentadas
nos slides e suas producdes serdo gravadas. Os trinta segundos dessa gravacao
serdo selecionados para preparar um arquivo de audio com gravacfes de todos 0s
participantes, o qual ser4 apresentado aos avaliadores que, com o auxilio da escala
e dos descritores de Niveis de Proficiéncia do Quadro Comum Europeu para o Uso
Oral da Linguagem, irdo julgar o nivel de proficiéncia em lingua inglesa dos falantes.

Tendo concluido o teste de proficiéncia, o participante sera convidado a fazer
uma pequena pausa e recebera instrugdes sobre o Teste de Producgédo do Inglés.
Novamente, serd solicitado que o participante faca a leitura oral de sentencas para
gravacao. Todos os procedimentos serdo semelhantes aos adotados para a coleta
dos dados do Teste de Producdo do PB, incluindo a pequena pausa (cinco a dez
minutos), quando o participante tiver concluido a gravagdo de metade das sentencas.
Estima-se que o0 tempo necessario para completar esse teste € de no maximo 15
minutos. Portanto, a duracéo total da primeira etapa da coleta deve ficar em torno de
60 a 90 minutos. O 4udio sera capturado com taxa de amostragem de pelo menos
44KHz e salvos em arquivo wav.

Os procedimentos para as etapas subsequentes serdo semelhantes aos
adotados na primeira coleta. No entanto, nessas etapas nao seréao coletados dados
para o Teste de Produgcdo em PB, de modo que cada uma dessas coletas devera
durar de 50 a 80 minutos, aproximadamente.

Ao final de cada coleta, o participante recebera um Certificado de Participacéo
em Pesquisa contendo uma carga-horaria de cinco (5) horas-atividade, no qual sdo
computados o0s procedimentos para agendamento da sessdo de coleta, o
deslocamento do participante e o tempo de coleta dos dados. O participante também

recebera feedback sobre seu desempenho no Teste de Proficiéncia e uma descricdo
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do nivel de proficiéncia estimado segundo os niveis propostos pelo Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas.

Os dados coletados serdo utilizados para elaborar um banco de dados online
aberto para outros pesquisadores, que deve ser construido na medida em que 0s

dados vao sendo coletados.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A area de Fonética e Fonologia de L2, nos ultimos anos, tem apresentado
grande evolucdo no cenario atual, tanto em termos de nimero de investigacbes
guanto nas diversas interlocucdes tedricas que tem despertado. Um dos grandes
desafios diz respeito, justamente, a obtencédo de dados empiricos, a partir de uma
metodologia rigida e bem-definida, que possibilite as discussdes empirico-tedricas
da area. Esse desafio mostra-se ainda maior a partir de uma visdo dinamica e
complexa de lingua, que impde, além de estudos transversais (analises de ‘produto’),
verificagdes de carater longitudinal (analise de ‘processo’) (cf. LOWIE, 2017; LOWIE;
VERSPOOR, 2019).

Frente aos desafios supracitados, no presente texto expusemos as bases
tedricas e a metodologia de coleta de dados referente a um projeto de elaboracéo de
um banco de dados de fala em L2, de carater interinstitucional. Ao explicitarmos a
metodologia a ser empregada, estamos provendo informacdes a respeito dos dados
a serem disponibilizados a comunidade cientifica. O banco de dados em questao,
além de abarcar uma série de fenbmenos caracteristicos da interfonologia portugués-
inglés, possibilitara a celeridade no desenvolvimento de pesquisas da area. Ademais,
ao contar com falantes de diferentes dialetos do portugués brasileiro, tal banco
possibilitara a andlise de possiveis diferencas desenvolvimentais em fungcédo da
variedade de L1 em voga. As coletas longitudinais, a serem desenvolvidas para fins
de armazenamento no banco, possibilitardo andlises que se mostrem mais em
consonancia com as premissas da visdo dindmica e complexa de desenvolvimento
linguistico.

Esperamos, com o presente texto, ter ressaltado a importancia da area de
Fonética e Fonologia de L2, bem como a necessidade de estabelecimento de
metodologias experimentais que se mostrem em consonancia com uma concepgao

clara de desenvolvimento linguistico. Ao descrevermos nosso projeto de elaboracao
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de um banco de dados, esperamos, também, estar contribuindo para a discusséo
acerca de necessidade de outras iniciativas semelhantes ao longo do pais, voltadas,

sobretudo, aos principios de uma ciéncia aberta e acessivel a todos.
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AS ANAFORAS INDIRETAS EM NOTICIAS ESCRITAS: APRIMORANDO AS
PRODUCOES DE ALUNOS DO 7° ANO

INDIRECT ANAPHORAS IN WRITTEN NEWS: IMPROVING THE PRODUCTIONS
OF 7TH GRADERS

Darlene Paiva Lima?
Jammara Oliveira Vasconcelos de Sa?2

RESUMO

Nosso trabalho tem como objetivo discutir sobre o emprego das anaforas indiretas
na producdo do género noticia escrita elaborada por alunos do 7° ano de uma escola
publica. E necessario esclarecer que nosso artigo se constitui como um recorte de
uma dissertacdo defendida no PROFLETRAS/UERN. Para o desenvolvimento desse
trabalho, propusemos uma abordagem qualitativa por meio da pesquisa-acdo. A
proposta interventiva que motivou nossa pesquisa foi composta de sete momentos e
foi adaptada com base na sequéncia didatica (SD) de Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004). Na proposicao das atividades apresentadas nesse artigo, tivemos como
intuito estimular o uso eficiente das estratégias de referenciacdo, privilegiando o
emprego das anéaforas indiretas. Nesse sentido, assumimos como embasamento
tedrico, principalmente, os trabalhos de Cavalcante (2011; 2012), Cavalcante et al
(2014), Koch e Elias (2015a; 2015b), Marcuschi (2002) e Sa (2004). Essa orientacdo
explica-se pelo fato de esses trabalhos terem como alicerce fundamental a
perspectiva sociocognitiva e interacionista da linguagem. As nossas analises
evidenciaram, a partir da comparacao entre as produc¢des iniciais e finais dos alunos,
avancos em relacdo ao uso mais efetivo das estratégias de referenciagéo anaféricas
voltadas para a progressao e coeréncia/coesao textual. Essas constatacdes reforcam
a relevancia da pratica docente de lingua materna voltada para o trabalho com a
producdo escrita baseada nos géneros textuais e nos processos que auxiliem na
tessitura de sentidos do texto.

Palavras-chave: Mecanismos anaféricos. Sequéncia didatica. Género noticia
escrita.
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ABSTRACT

This work has as its aim to discuss the use of indirect anaphoras in the production of
the written news genre by 7th grade students of a public school. It is necessary to
clarify that the text is a clipping of a thesis defended on PROFLETRAS/UERN. In
order de develop this work, we chose a qualitative approach through the means of
research-action. The intervening proposal which motivated this research was
composed of seven elements and was adopted on the basis of Dolz, Noverraz, and
Schneuwely (2004) didactical sequence. In the proposal of the activities presented in
this text, the goal was to stimulate the effective use of referring strategies, privileging
the use of indirect anaphoras. In this sense, we had as theoretical base, mainly, the
works of Cavalcante (2011; 2012), Cavalcante et al (2014), Koch and Elias (2015a;
2015b), Marcuschi (2002) and Sa (2004). This orientation is explained through the
fact that those works are grounded in the socio-cognitive and interactionist
perspective of language. The analyses showed, from the comparison between the
students’ initial and final productions, advances related to the more effective use of
anaphorical-reference strategies, directed to the textual progression and
coherence/cohesion. Those perceptions reinforce the relevance of the teaching
practice of the native language directed to the work with written production, based on
textual genres and on the processes that help in text organization.

Keywords: Anaphorical mechanisms. Didactical sequence. Written news genre.

1 INTRODUCAO

A partir da concepgcédo que defende a referenciagdo como um dos mais
significativos fendbmenos textuais-discursivos que atua na producdo e na
compreensao dos sentidos nos textos (CAVALCANTE, 2012), consideramos como
importantes e indispensaveis os investimentos em atividades que estimulem a pratica
e a melhoria do emprego dos processos referenciais em sala de aula. Haja vista a
importancia do exercicio destes mecanismos para o aprimoramento da capacidade
de leitura e de escrita dos discentes de lingua materna.

Nosso interesse nesta tematica explica-se pelo fato de que, se observarmos a
pratica docente de Lingua Portuguesa (doravante LP), podemos perceber que ainda
sdo poucas as oportunidades dadas aos discentes de exercitar 0 uso desses
processos, principalmente no que concerne a escrita. Em muitos casos, o professor
acaba por levar para a sala de aula as atividades que ja estdo prontas no livro
didatico, as quais, em algumas ocasifes, ndo atendem as necessidades especificas

da turma.
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Na procura por proporcionar o exercicio da escrita de forma mais proficiente
para os discentes, o desafio para o professor nas aulas de producgao textual torna-se
ainda maior. Cientes disso, advogamos que alternativas didaticas que oportunizem
amenizar esse cenario sdo urgentes e essenciais para o ensino de escrita em LP.

Para dirimir essa lacuna, a proposicéo de atividades que tenham como objetivo
0 ensino da referenciacao incluido na pratica docente de LP é salutar e indispensavel
ao contexto educacional atual. E preciso reconhecer que esse exercicio docente
requer uma pratica de ensino mais reflexiva e adaptada a realidade da sala de aula,
visto que o estudo dos processos referenciais trata-se de um tema indispenséavel para
os alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Nesse sentido, concordamos com o que defende Cavalcante (2011) acerca do
fato de que o ensino do processo referencial, a partir de atividades direcionadas em
sala de aula, colabora para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita
dos alunos. Nesse processo, 0s mecanismos referenciais desempenham um
importante recurso na construcdo e reconstrucdo de objetos de discurso, que,
segundo Koch e Elias (2015a, p. 134), estédo ligados as percepc¢des que cada um
carrega do mundo, embasado “[...] nas nossas crengas, atitudes e propésitos
comunicativos”.

Sensivel a esta realidade e convergindo para o que defende Koch e Elias
(2015a) e Cavalcante (2011), o presente artigo tem como objetivo discutir o emprego
das anéaforas indiretas na producdo do género noticia escrita elaborada por alunos
do 7° ano de uma escola publica. E necessario salientar que, este trabalho representa
um recorte da dissertagéo de Lima (2020).

Na busca por refletir sobre nosso objetivo, a seguinte pergunta motivou esse
trabalho: como as anéforas indiretas podem auxiliar na construcdo de sentidos do
género noticia escrita elaborado por alunos do 7° ano?

Diante disso, orientados metodologicamente pelos pressupostos da pesquisa-
acao, esse artigo esta organizado em sete sec¢des acrescidas dos anexos. Apés essa
introdugcé@o, que contextualiza o trabalho, na segunda sec¢ao trataremos sobre o
género discursivo como ferramenta para o desenvolvimento da leitura e da escrita
nas aulas de LP. Na terceira secdo, discutiremos sobre 0s mecanismos de
referenciagdo no processo de escrita, entendendo que esses mecanismos

contribuem para a construgdo da coeréncia.
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Em seguida, apresentaremos a natureza metodoldgica desta pesquisa e
discorreremos sobre as atividades da intervencdo que motivaram este artigo no
tocante a referenciacdo. Na analise, realizaremos uma discussao comparativa sobre
as producdes pré e pos-intervencdo de trés alunos, através das quais destacamos
as estratégias de emprego das anaforas indiretas na elaboragéo do género. Por fim,
chegamos a concluséo, as referéncias e aos anexos do artigo que trazem os textos

usados nas atividades de intervencao.

2 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA A PARTIR DOS GENEROS
DISCURSIVOS

O trabalho com géneros discursivos na sala de aula precisa partir de textos
diversos e contextualizados na busca por um ensino que discuta as especificidades
inerentes aos géneros. E consenso entre muitos estudiosos que nos comunicamos
por meio de géneros orais ou escritos e das infinitas possibilidades que eles
proporcionam aos falantes da lingua nas diferentes situacdes de enunciacao. Nesse
contexto, os principios bakhtinianos defendem os géneros como tipos relativamente
estaveis de enunciado e como base para a comunicacdo humana (BAKHTIN, 2003).

Convergindo para os postulados de Bakhtin (2003), Marcuschi (2002) advoga
gue todos os textos existentes materializam-se em um ou em outro género e, dessa
forma, conhecer o funcionamento dos diversos géneros discursivos contribui para a
producdo e a compreensédo dos textos. Consequentemente, torna-se imprescindivel
gue, nas salas de aula, os alunos tenham oportunidade de produzir textos diversos,
explorando as caracteristicas de cada um, ampliando assim seu universo textual.

Corroborando para o que defende os autores supracitados, Bueno (2011)
recomenda que o ensino de LP deve proporcionar ao aluno o dominio das situacdes
de comunicagéo, a fim de que o aluno possa atuar efetivamente na sociedade letrada.

Na busca por oferecer caminhos didaticos para a questdo, Schneuwly e Dolz
(2004, p. 75) destacam que o género pode ser considerado um “[...] megainstrumento
que fornece um suporte para a atividade, nas situagbes de comunicagao, e uma
referéncia para os aprendizes”, visto que os géneros discursivos servem de ponto

intermediario entre a aprendizagem e seu uso.
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Na escola, o lugar efetivo do género discursivo® assume dois papéis: o de
instrumento de comunicacdo e 0 de objeto de ensino-aprendizagem. Para
Schneuwly e Dolz (2004, p. 77), o aluno acha-se “[...] num espac¢o do ‘como se’, em
que o género funda uma pratica de linguagem que €, necessariamente, em parte,
ficticia, uma vez que é instaurada com fins de aprendizagem”. Nesse sentido, o
género ndo € mais instrumento de comunicacdo somente, mas é, a0 mesmo tempo,
objeto de ensino-aprendizagem.

Convergindo para essa concepc¢ao, Bueno (2011, p. 24) acrescenta que 0
género tem um lugar de destaque na sala de aula, uma vez que existe “[...] o objetivo
de usar como unidade de ensino o texto que pertence a um determinado género”.
Nessa perspectiva, percebe-se que em todas as atividades de leitura e de escrita
propostas as aulas de LP, faz-se necessario um género como suporte, pois esse
instrumento propicia o processo de interacdo entre os usuarios da lingua.

Dessa forma, o texto é concebido como um evento sociocomunicativo que
surge na interacao social (KOCH; ELIAS, 2015a). Esta concepcao reforca a ideia de
que ele precisa ser ensinado aos alunos na sua modalidade oral e escrita nas
diversas situagdes comunicativas. Quando o estudo dos géneros se resume a sua
estrutura formal, puramente linguistica, “[..] s&o considerados desprovidos de
qualquer relagdo com uma situacdo de comunicagdo auténtica” (DOLZ,;
SCHNEUWLY, 2004, p. 76), 0 que representa um enorme prejuizo para os discentes
no processo de aprendizagem e no aprimoramento das habilidades comunicativas
da lingua materna.

Nesse sentido, Marcuschi (2002, p. 29) assevera que “[...] quando dominamos
um género textual, ndo dominamos uma forma linguistica e sim uma forma de realizar
linguisticamente objetivos especificos em situagcdes sociais particulares”, pois ao
utilizarmos determinado género discursivo no processo de comunicacdo, buscamos
cumprir objetivos estabelecidos.

No decorrer dessa dinamica, a situacdo de comunicacao é percebida por Dolz
e Schneuwly (2004, p. 78) como “[...] geradora quase automatica do género, que nao
é descrito, nem ensinado, mas aprendido pela pratica de linguagem escolar, por meio

dos parametros préprios a situacao e das interagées com os outros”.

3 Assumiremos nesta pesquisa o termo género do discurso ou género discursivo, conforme a natureza
precursora dos estudos de Bakhtin (2003).
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No momento em que a escola se propde a desenvolver um trabalho com a
leitura e a escrita partindo dos diversos géneros discursivos, estara contribuindo para
a formacdo de leitores e escritores criticos e competentes, pois o conhecimento
acerca dos diferentes géneros é um instrumento que auxilia o escritor em sua
comunicacdo. Nesse sentido, Bueno (2011, p. 24) ressalta a relevancia de um
trabalho que “[...] contemple a diversidade textual e atividades que levem o aluno
tanto a produzir quanto a ler efetivamente os diferentes géneros”, seja em atividades
com a leitura ou com a escrita.

Diante os pressupostos elencados € inegavel a relevancia de propostas que
estimulem a prética docente da leitura e da escrita com base no trabalho com os
géneros discursivos. Motivo pelo qual nossa pesquisa mostrou-se um desafio
necessario a ser enfrentado. Passaremos a discussdo da concepcao de texto e de

referenciacdo que norteou esse artigo.
3TEXTOE REFERENCIAC;AO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda uma perspectiva
enunciativo-discursiva da linguagem que dialoga diretamente com os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998). Nesses documentos, o ensino de LP é
orientado para que o texto seja assumido como o centro do trabalho, de forma a
relaciona-lo sempre “[...] a seus contextos de produgdo e ao desenvolvimento de
habilidades no uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e
producao de textos em varias midias e semioses” (BNCC, s/d, p. 67).

Nessa mesma compreenséo, Koch e Elias (2015a) concebem o texto como
uma ferramenta para a interacao social, percebendo os mecanismos referenciais que
atuam na tessitura de sentidos do texto.

Segundo Koch e Elias (2015a, p. 134), na atividade de producédo escrita “o
escritor opera sobre o material linguistico e, conforme seu projeto de dizer, faz suas
escolhas significativas para representar o estado das coisas”. Nesse processo, a
referenciacdo, segundo as autoras, atua como uma atividade discursiva que esta
relacionada as diversas formas pelas quais o escritor introduz em seus textos novos
elementos e, como esses, sao retomados no texto para garantir a coesao textual,

partindo do conhecimento de mundo e da situacdo de comunicacao.
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Baseando-se nas afirmacbes de Cavalcante et al (2014, p. 29)
compreendemos que “[...] o processo da referenciagado se apoia na constatacao de
que a funcao primordial da linguagem é prover uma forma de acesso a uma dada
realidade”.

Desse modo, é imprescindivel entender, quanto aos processos referenciais,
que os objetos do mundo ndo séo explicitados de maneira objetiva e imutével, pois
dependerdo das intencdes e caracteristicas dos interlocutores e das especificidades
das varias situacoes de interacdo. Nessa direcdo, trata-se de uma atividade de
construcédo e reconstrucdo de referentes ou objetos do discurso que, conforme
enuncia Cavalcante et al (2014, p. 29), é “[...] um trabalho em constante evolugéo e
transformacao”.

Assim sendo, torna-se indispensavel que o professor de lingua materna
reconheca as estratégias de referenciacdo como algo essencial para a construgado
da coeréncia e possa oferecer oportunidades de aplicacédo desse conhecimento no
processo de ensino-aprendizagem (CAVALCANTE, 2012).

Na sequéncia, trataremos do processo referencial anaférico como uma
estratégia de referenciacdo para o desenvolvimento da compreensao e da produgéo
textual. Pressupostos tedricos essenciais para a proposta de atividade que motivou

esse artigo.

3.1 O processo anafoérico

Compreendemos que para construir um texto, faz-se necessario estabelecer
uma relacdo do seu sentido global, retomando e utilizando termos que foram
previamente citados ou ainda remetendo a outros termos que serdo explicitados.

De acordo com Koch e Elias (2015b, p. 127), a anafora € definida como um
“‘mecanismo linguistico por meio do qual se aponta ou remete para elementos
presentes no texto ou que sao inferiveis a partir deste”. Nesse contexto, a construcao
dos referentes textuais parte de estratégias de referenciacdo que podem ser
aprimoradas com o desenvolvimento da leitura. Segundo Cavalcante et al (2014),
essa competéncia precisa ser potencializada na escola para que os alunos usem as
estratégias de referenciacdo em seus textos e avancem no tocante a compreensao

e a producéo textual.
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Dentre os diferentes processos referenciais que auxiliam para uma escrita
coerente e coesa dos textos, passaremos a discussdo do processo referencial em
estudo neste trabalho: o anaférico. Ressaltamos que assumiremos a perspectiva
classificatoria do processo estudado, visto que esse viés atende melhor ao escopo
do nosso trabalho.

Nessa perspectiva, a anafora € um recurso coesivo que visa manter a unidade
de sentido do que foi referido anteriormente. E uma estratégia que corresponde a
continuidade referencial, ou seja, novas expressoes sao retomadas no texto na busca
de uma construgdo coesiva. Cavalcante (2011) relata que dentro do grupo das
anéaforas, ha dois subgrupos: as anaforas com manutencao do mesmo referente e as

anaforas sem retomada do mesmo referente, como podemos ver no Quadro 1.

Quadro 1 — Processos referenciais anaféricos.

Processos referenciais atrelados a menc¢éo
Introducao Anéfora (continuidade referencial)
Referencial
Anaforas Anéforas indiretas (Nao
Diretas correferenciais)
(correferenciais) Al Anaforas
(propriamente ditas) | Encapsuladoras

Fonte: CAVALCANTE (2011, p. 86).

Entre os casos apontados, veremos, de forma sucinta, as anaforas indiretas,
haja vista que um detalhamento mais aprofundado dessa tipologia ja foi
disponibilizado na dissertacdo que serviu de motivacao para o recorte desse artigo.

A anéafora é uma estratégia que retoma o referente utilizando-se de expressées
nominais definidas, indefinidas e pronomes. Quando os referentes sao introduzidos
de forma ancorada® instituem as anéaforas indiretas, visto que ndo ha um antecedente
explicito no contexto, mas uma relagcdo constituida “[...] com base em esquemas
cognitivos ou modelos mentais” (KOCH; ELIAS, 2015a, p. 137).

4 Quando um novo objeto de discurso € introduzido no texto associado a elementos ja presentes nele,
temos uma ativac@o ancorada (KOCH; ELIAS, 2015a).
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As anaforas indiretas tratam-se de uma referenciacao implicita fundamental
para a progressao e coeréncia textual. Compreenderemos melhor o uso dessas

anaforas, observando a tirinha que representa a Figura 1.

Figura 1- Tirinha.
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Fonte: Koch e Elias (2015b, p. 127).

No ultimo quadrinho da tirinha, o autor introduziu a palavra “vinho” como novo
objeto de discursivo associado a elementos jA expressos no cotexto e no contexto
sociocognitivo. Temos nesse caso, um exemplo de anafora indireta, pois a palavra
“vinho” ndo se reporta a um referente indicado no texto, mas faz uma inferéncia ao
processamento sociocognitivo do texto, que se caracteriza por estabelecer “[...]
diferentes ligagdes de sentido com outros referentes presentes no discurso” (SA,
2014, p. 52), diferentemente das anaforas diretas que retomam referentes que,
antecipadamente, sdo introduzidos no texto.

Nesse sentido, as anéforas indiretas sédo constituidas por elementos implicitos
gue traduzem uma relacdo de ancora no processo interpretativo. Para Cavalcante
(2011, p. 61), as anaforas indiretas sao caracterizadas pela “[...] mencédo de um novo
referente relacionado a outro distinto e ja citado anteriormente, ou relacionado a
alguma outra pista formal do texto, como um verbo, por exemplo”. Nesse caso,
estabelece-se uma deducdo mediante as informacgdes introduzidas nos textos, ou
seja, € “[...] apresentado como ja conhecido, em virtude de ser inferivel por conta do
processamento sociocognitivo do texto [...]" (CAVALCANTE, 2012, p. 125).

Cavalcante (2011), subdivide as anéaforas indiretas em anéaforas indiretas
(propriamente ditas), ja discutidas anteriormente, e as anaforas encapsuladoras.
Para a autora, qualquer anafora encapsuladora tem carater de anéafora indireta, pois
da mesma forma introduz e menciona “[...] no cotexto uma expressao referencial

nova, apresentada como se fosse dada, por resumir contetudos explicitados (mas
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também implicitados) em por¢des cotextuais anteriores e/ou posteriores”
(CAVALCANTE, 2011, p. 74).

Dessa forma, as anaforas encapsuladoras desempenham o papel de sintetizar
trechos do texto e garantir a cadeia referencial. Para exemplificarmos a ocorréncia

de anéforas encapsuladoras, tomamos como exemplo a entrevista a seguir:

Auto-retrato
Luiz Paulo Kowalski

Em dezembro de 2005, aos 48 anos, o cirurgido Luiz Paulo
Kowalski, do Hospital do Céncer, em S&o Paulo, um dos maiores
especialistas em tumores de cabeca e pescoco do pais, descobriu
por acaso um nédulo na parétida direita, uma das glandulas
produtoras de saliva. A cirurgia para a retirada do tumor deixou o
médico com parte do rosto paralisada. A experiéncia de enfrentar
como paciente uma enfermidade na qual é especialista fez com que
Kowalski mudasse radicalmente sua postura perante os doentes.
“Minha doenca me fez um médico melhor”, disse ele a repodrter
Adriana Dias Lopes.

Qual foi a principal ligdo que o senhor tirou de sua experiéncia?

Ganhei uma obsesséo: ser absolutamente honesto com o
paciente. Ou seja, ndo me limito mais a fazer um relato sobre a
doenca e seu prognostico. O que isso significa?

Fonte: Kowalski (2008, apud Cavalcante (2011, p. 71-72).

No exemplo supracitado, Cavalcante (2011) identificou trés casos em que 0
emprego da expressao referencial ndo remete a outra expressdo especifica do
contexto. Nesse caso, ndo ha referéncia a uma ancora pontual, mas sim, uma
recuperacado de informacdes cotextuais e contextuais, caracteristica esta propria das
anéaforas encapsuladoras.

Comentemos o caso da expressao sublinhada pela autora que se refere ao
termo “uma obsesséo”. Nesse caso, a expressao vem antecipar e resumir o conteudo
comentado pelo entrevistado: “ser absolutamente honesto com o paciente”,
conferindo-lhe o carater de anéafora indireta (n&o-correferencial) com mencao a um
objeto do discurso ainda ndo mencionado no cotexto.

Dando prosseguimento a sistematizacdo do artigo, passaremos a discussao
das questdes metodologicas que nortearam a intervencdo que serviu de base para

esse estudo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

A intervencdo que motivou nosso trabalho e, consequentemente, a proposicao
deste artigo foi desenvolvida em uma turma de trinta alunos do 7° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola publica, situada em um bairro periférico do municipio
de Russas-CE.

Entre os tipos de pesquisa conhecidos, este trabalho orientou-se pelos
pressupostos da pesquisa qualitativa, caracterizando-se como uma pesquisa-acao.
A decisédo de nos orientarmos, metodologicamente, pela pesquisa-acao explica-se
pelo fato de que, nela, os pesquisadores tém o papel de avaliar os problemas
encontrados nos fatos observados e propor acdes em funcdo desses problemas
(THIOLLENT, 2011).

A partir das concepc¢fes metodoldgicas j4 apontadas, optamos por trabalhar
com uma adaptacdo da proposta de sequéncia didatica (SD) idealizada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004).

Segundo os autores, esse procedimento € composto por “[...] um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral e escrito [...]" (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

E necessario destacar que a escolha por trabalhar por meio de uma SD teve
como motivacdo o fato de que, dessa maneira, pudemos analisar as producdes
textuais dos alunos a partir do género noticia. Essa possibilidade nos impulsionou e
nos serviu de l6cus para o estudo do uso dos mecanismos anaféricos no processo
de elaboracao do género.

Nesse cenario, propusemos um conjunto de atividades que foram
desenvolvidas visando a aquisicdo do uso das anéaforas pelos estudantes. Devido a
necessidade de um recorte, daremos prioridade as atividades que tiveram o objetivo
de aprimorar o uso das anaforas indiretas nos textos produzidos pelos alunos do 7°
ano.

Quanto ao tempo dedicado as atividades desenvolvidas na pesquisa, foi usada
uma carga horaria de 16 h/a durante os meses de maio e junho de 2019. As
atividades tinham como finalidade aprimorar o conhecimento dos alunos quanto ao
uso das anaforas diretas, indiretas e encapsuladoras na producéo do género noticia
escrita. Vejamos 0s momentos que constituiram as atividades destinadas as anaforas

indiretas.
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Na primeira aula, apresentamos para o0s alunos a proposta de trabalho
planejado para os dois meses da intervencdo. ApOs essa explanacgdo, realizamos
duas atividades cujos objetivos foram: a) investigar o que eles ja sabiam sobre o
género noticia; b) estudar a estrutura do género noticia partindo das dificuldades
apresentadas pela turma.

Para tanto, inicialmente solicitamos que os alunos fossem até um painel
previamente organizado pela professora e observassem o0s textos que estavam
expostos. Em seguida, propusemos uma conversa mediada pelos seguintes
guestionamentos: qual género textual estava exposto no painel? O que os alunos
sabiam sobre a noticia? Em quais veiculos poderiamos encontrar a noticia e a qual
deles os alunos tinham mais acesso? Como é formado o género noticia? Como
comeca uma noticia? Qual a finalidade da noticia?

Nesse didlogo, identificamos que a maioria dos alunos reconheceram o género
noticia, sua finalidade e em quais veiculos circulava esse género. No entanto, ao
serem questionados a respeito da estrutura composicional da noticia, os estudantes
identificaram somente a presenca de manchetes.

Em seguida, a partir da noticia®: MUSICO faz campanha e traz noiva cubana
de volta para casar no Ceara ap6s fim de acordo do Mais Médicos (Anexo A), foram
apresentados aos alunos os aspectos estruturais do texto. Segundo Alves Filho
(2011, p. 100), a estrutura para o género noticia é apontada por como: manchete,
lead, episédio e comentarios.

No segundo momento, em equipes, 0s alunos realizaram uma atividade de
colagem com a noticia do mural. A orientacéo foi que, apds uma leitura coletiva, o0s
alunos colassem cada parte do texto no espaco correspondente a estrutura da noticia
como mostra o Quadro 2.

Quadro 2- Estrutura da noticia.

Manchete (Tema que foi abordado)
Quem?
Lead (informacBes principais do O que?
texto, contidas geralmente no 1° Quando?
paragrafo) Onde?
Como?

5 As noticias que serviram de base para as atividades desenvolvidas estdo nos anexos, no final
deste artigo.
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Por qué?

Episddio (detalhes do fato
noticiado)

Fonte: elaboracgéao propria.

No terceiro momento, o objetivo foi produzir a noticia inicial. Para tanto,
solicitamos que os estudantes elaborassem sua primeira noticia escrita sobre uma
das atividades que tivessem acontecido na escola durante o periodo de janeiro a
maio de 2019. Os textos produzidos pelos alunos nos permitiram analisar as
produgdes iniciais e observar as dificuldades no uso dos processos referenciais. 1Sso
nos orientou acerca das intervencdes necessarias para superar as dificuldades
detectadas.

No quarto momento da intervencgdo, a partir dos dados coletados na andlise,
propomos o estudo do conceito de anéfora e das possibilidades de retomadas
anafodricas por meio da noticia: NEYMAR se emociona em festa de aniversario e diz
gue queria "um metatarso novo" de presente (Anexo B).

Com o propoésito de levar os alunos a compreenderem o conceito de anaforas
e identificar as anaforas e os referentes aos quais elas se referem, essa etapa da
atividade teve inicio a partir das seguintes questdes: o que gerou essa historia? Os
termos “do craque”, “o craque do Paris Saint-Germain”, “o camisa 10 do Brasil”
retomam qual termo? Com base no que vocé leu, a quem os pronomes “0” e “ele”
estdo se referindo?

A turma compreendeu que, no decorrer do texto, foram usadas expressoes
referenciais como: “do craque”, “o craque do Paris Saint-Germain”, “o camisa 10 do
Brasil” para retomar o referente “Neymar” e ainda citaram outras possibilidades de
retomadas n&o expressas no texto.

Os questionamentos direcionados ao texto, a partir dos estudos de Cavalcante
(2011), levaram os alunos a compreenderem que as anaforas sdo estratégias
textuais utilizadas pelo escritor para garantir a unidade de sentido ao que ja foi
referido antes no texto.

Apos percebermos que os discentes tinham compreendido a aplicabilidade do
processo referencial anafdérico na escrita do género estudado, partimos para o quinto
momento da intervencdo. Ele teve como objetivo reconhecer, em outra noticia, as
anaforas e os termos aos quais elas se referiam. Para isso, optamos pelo trabalho

com atividades individuais e coletivas que retomassem os referentes a partir de
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outros conhecimentos ativados pelas informagdes do texto, processo classificado por
Cavalcante (2011) como anafora indireta.

Com o objetivo de identificar as anaforas indiretas presentes na noticia:
CRIADA primeira loja “Lixo Zero” do Brasil (Anexo C), propomos uma atividade
coletiva em que os alunos pintaram no texto as expressdes que realizavam
retomadas de referente.

Os alunos foram orientados a pensar em quais informacdes foram trazidas na
noticia. Nessa ocasidao, deixamos claro aos alunos que identificassem algumas
expressodes responsaveis pela realizacdo das retomadas do referente na leitura. Para
IS0, ressaltamos que eles precisariam ativar outros conhecimentos.

Na noticia estudada, foi possivel discutir com os alunos a ocorréncia de
anaforas indiretas como um recurso de retomada do referente a partir de informacdes
implicitas no texto. Os alunos identificaram, por meio de pistas textuais, relacées

entre “uma loja lixo zero” e “nas prateleiras”, “escova de dente de bambu”, “copos

” “ ” “*

dobraveis de silicone”, “canudos de metal e de vidro”, “atoalhados para remogéo de
maquiagem”, “marmita de inox” e “sacola de pano”.

No sexto momento, os alunos escreveram seus textos finais com o objetivo de
produzir uma noticia demonstrando os conhecimentos construidos sobre o uso das
anaforas no processo de intervencao. Nessa ocasido, foi possivel perceber uma
maior maturidade por parte dos estudantes no que diz respeito a analise que fizeram
acerca do uso dos mecanismos anaforicos.

Como culminéancia para as atividades realizadas, propomos a construcao de
um mural na escola, que foi intitulado: “O 7° ano e as noticias da Escola”. Esse mural,
além de expor as noticias produzidas pela turma, teve como objetivo maior levar os
alunos a reconhecerem o valor exercido pelos textos na sociedade e, desse modo,
oportunizar a sensacao de que a turma fazia parte desse processo. Para a apreciacao
do trabalho, convidamos representantes de salas de aula, de professores e do nucleo
gestor da escola. Foi um momento celebrado com entusiasmo e festa.

Elaboramos, no Quadro 3, um panorama das atividades que compuseram

nossas acgoes.
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Quadro 3 - Sintese das atividades desenvolvidas em sala de aula.

OBJETIVOS | ESTRATEGIAS
APRESENTACAO DA SITUACAO DE PRODUCAO - 2h/a
Compreender a proposta 1° momento - Exposicdo do trabalho;
de trabalho construgdo de um painel; leitura individual e

coletiva; andlise de noticia quanto a estrutura
composicional;

2° momento - Atividade de colagem
explorando a estrutura da noticia.

PRODUCAO INICIAL - 2h/a

Produzir uma noticia \ 3° momento - Producgéo de texto.
CONCEITO E ANALISE DAS ANAFORAS EM NOTICIAS - 3h/a
Compreender o conceito 4° momento - Analise coletiva de noticias

de anéaforas e identificar os | por meio de questionamentos para a identificacao
referentes textuais aos quais | dos referentes e dos termos que funcionam como

elas se referem anaforas.
PRODUQAO TEXTUAL FINAL - 2h/a
Produzir uma noticia 5° momento - Retomada das orientacdes

utilizando 0s referenciais | para a realizacéo da producao final.
anafdéricos

CONSTRUCAO E EXPOSICAO DO MURAL - 3h/a

Construir com os alunos 6° momento — Preparacdo e montagem do
o mural: “O 7° ano e as noticias | mural com os textos finais produzidos pela turma.
da Escola!” com os textos finais
produzidos pela turma.

Apresentar para a escola 7° momento — Apresentacdo do mural
o mural: “O 7° ano e as noticias | finalizado a escola.
da Escola!”

Fonte: elaboragéo propria.

A seguir, apresentaremos uma analise das producdes iniciais e finais dos

alunos com um olhar direcionado para as ocorréncias das anaforas indiretas.

5 AS ANAFORAS INDIRETAS E A ESCRITA DO GENERO NOTICIA

Para esta investigacdo, usamos, na integra, as producdes iniciais e finais de
noticias produzidas pelos mesmos alunos. Desse modo, pretendemos fazer um
comparativo da producgéao inicial e da producéo final dos envolvidos. Objetivando
investigar o uso do processo referencial anaférico, especialmente, o uso das anaforas
indiretas nos textos dos alunos, antes e depois das atividades propostas na

intervencéo, a luz dos estudos que embasaram nosso trabalho.

Revista Colineares, Mossoro/RN, v. 7, n. 1, Jan./Jun, 2020, p. 114-139.

128




As anaforas indiretas em noticias escritas: aprimorando as producdes de alunos do 7° ano. 129

Dessa forma, foram analisadas trés producgdes textuais, identificadas atravées
dos seguintes codigos: o0 Al serd a identificacdo do aluno 1, A2 a identificacdo do
aluno 2 e A3 sera o aluno 3. Desse modo, pretendemos garantir o sigilo em relacao
aos participantes desta pesquisa. Ja o codigo PI, identificara a producéao inicial e o
coédigo PF, a producéo final do aluno. E importante mencionar que em todas as
produgdes foi mantida, fielmente, a escrita usada pelos alunos. Partiremos para a

analise das producdes de Al. Nelas, evidenciaremos os casos de anaforas indiretas.

Texto 1 - Producao textual A1PI.
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Fonte: Texto inicial produzido por Al.

A Al1PIl e a A1PF versam sobre “a festa da Pascoa na escola”. Esse evento foi
narrado pelo autor com énfase no que os discentes vivenciaram na festa e também
no fato de ele achar a referida festa um momento significativo para os alunos da
escola (linha 18- 20).

Texto 2 - Producao textual A1PF.
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Fonte: Texto final reescrito por Al.
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Logo no comeco do texto inicial (A1PI) e final do aluno 1 (A1PF), ele introduziu
o referente “A festa da Pascoa” e “A comemoracado da Pascoa”, respectivamente,
retomado através das estratégias de “[...] informacdes prévias dos conhecimentos
socioculturais [...]" (CAVALCANTE et al, 2014, p. 23) por meio das anaforas indiretas:
“da ressureigao de Cristo” (linhas 04 e 05) e “da ressurreigao” (linha 08), na produgao
inicial, e pelas anaforas indiretas: “de Cristo” (linha 06 e 07) e “da ressurei¢cao” (linha
12), na A1PF.

Ao observarmos a relacéo entre o texto inicial e o texto final de Ag, podemos
perceber, também, que na producgéo final o autor realiza uma inferéncia maior ao
empregar a anafora indireta “lembrarem de Cristo” (linha 06 e 07). Esse recurso na
escrita reforca o que defende Cavalcante (2011, p. 57) sobre o fato de que “o
processo de continuidade anaférica também pode ser realizado pelo uso de
expressbes que estdo, de algum modo, ligadas a outras ancoras linguisticas do
cotexto e operam uma espécie de referéncia indireta, que nem por isso deixa de ser
anaférica.”

Ainda no que tange a analise do texto A1PF, observamos que a expressao “no
patio” (linha 11) relaciona-se com a expressao “no colégio” (linha 08) por se ancorar,
nao em expressodes referenciais, mas em pistas extralinguisticas que contribuem para
a atuacao do objeto do discurso (CAVALCANTE et al, 2014).

Vale destacar a importancia de o professor mostrar a partir dos textos, como
os referentes e os sentidos sédo estruturados, e ressaltar que as informacdes
escolhidas para compor aquele texto tém sempre um propdésito argumentativo, que
nao estdo no texto por acaso (CAVALCANTE et al, 2014). Nesse sentido, a proposta
de intervencdo possibilitou que os alunos, ainda de forma menos aprofundada,
refletissem sobre esse viés nas noticias selecionadas. Um caso nos chamou atencao,
na producéo final de A1l. Por meio de uma anafora indireta “todos nés” (linha 20), de
forma nédo explicitada, o autor manteve por meio do termo “alunos” (linha 19) um tipo
de relagao, o que Koch e Elias (2015a, p. 136) definem “[...] em uma expressao
assentada na relagéo parte-todo”.

Na sequéncia, veremos as noticias de A2, no tocante aos casos de anaforas

indiretas.
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Texto 3 - Produgéo textual A2PI
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Fonte: Texto inicial produzido por A2.

Assim como nos textos de Al, as producfes de A2 tém como tema “a festa da
Pascoa na escola”. Na A2PI e na A2PF, o autor aponta como um dos principais
objetivos da festa: “ajudar as criangas a entenderem o significado da Pascoa” (linha
5 e 6 da A2PI e da A2PF). Ao continuar sua escrita, o autor oferece ao leitor algumas
informacdes sobre a festa, fazendo comentérios acerca da apresentacao dos alunos
do “infantil 5" no patio da escola. Ele finaliza os textos com o relato do quanto, na
opinido dele, o evento foi “legal” para os participantes (linha 13-16 da A2PI e da
A2PF).

Texto 4 - Producao textual A2PF
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Fonte: Texto final reescrito por A2.

Trataremos, aqui, das anaforas indiretas que tém como papel estabelecer uma
interligagdo através das pistas textuais de carater diversos, possibilitando ao leitor
uma inferéncia de modo indireto das informacdes presentes na tessitura do texto.
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Nesse sentido, podemos observar que, nas duas noticias, o aluno 2 utilizou
expressdes definidas como: “as criangas”, “o patio” e “a sala” ligadas ao elemento
“escola”, introduzido no inicio do texto. Na produgao final, identificamos outras
mengdes no decorrer do texto atribuidas a ancora “escola” (linha 03), a saber: “os
alunos” (linha 07) e “as turmas” (linha 11), ocorrendo nesses casos uma estratégia
de ativacdo de novos referentes, denominadas na literatura de anaforas indiretas.

Na comparacao analitica entre a A2PI e a A2PF, percebemos que a estratégia
de ativacdo mencionada anteriormente representada, no texto, pelo emprego das
anéaforas indiretas, foi melhor desenvolvida nas atividades em que os alunos puderam
discutir com os demais colegas da turma sobre a presenca das anaforas indiretas
nas noticias. Esse compartilhamento de experiéncias envolveu discussdes acerca
das informacdes as quais esse mecanismo referencial ancora e sobre os
conhecimentos que necessitavam ser acionados para se estabelecer as relacdes
entre esses termos.

Desse modo, o processo de referenciacdo implicita, baseado em ancoras
textuais, para Koch e Elias (2015a), desempenha um papel relevante na progressao
e coeréncia textual. Estas constatagfes confirmam que as ligacdes de coesao textual
acontecem por meio de inferéncias presentes na memoria discursiva, que segundo
Cavalcante (2011, p. 59), trata-se de uma “[...] condigao basica para que uma unidade
de coeréncia se forme na mente de enunciadores e coenunciadores [...]", ou seja, a
interpretacdo estara conectada com as ideias estabelecidas no contexto. Dando

continuidade, analisaremos a A3PI e a A3PF.

Texto 5 — Producéo textual A3PI.
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Fonte: Texto inicial produzido A3.
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Texto 6 — Producéo textual A3PF
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Fonte: Texto final reescrito por A3.

Diferente dos textos anteriormente analisados, A3PI e A3PF abordam o tema
da reforma da escola. Nelas, o autor comenta a importancia da obra de manutencgéao
e conserto, considerada por ele como uma “melhoria” para a escola (linha 5 na A3PI
e linha 4 na A3PF). Nesse sentido, o aluno destaca o fato de a reforma ser o “primeiro
passo” (linha 6) para a construgdo de novos espagos no ambiente escolar dos
discentes.

Ao direcionarmos o olhar analitico sobre o processo referencial anaférico na
noticia inicial do aluno 3, observamos que as expressdes “o0 conserto do piso das
salas” (linha 5 e 6) e “as constru¢cdes de novas salas de aula” (linha 09 e 10)
aparecem pela primeira vez no texto, dando a impressdo de indicar um novo
referente. No entanto, ndo podemos dizer que um novo referente foi elaborado, pois
as expressoes definidas estabelecem uma relacdo com o termo que aparece logo no
inicio do texto “reforma” (linha 04), ja esperados pelo leitor no meio do contexto
discursivo.

Nesse caso, os termos “o conserto do piso das salas” e “as construgdes de
novas salas” constituem uma continuidade referencial, diferentemente da introducéo
referencial. Essa constatacao nos permite relembrar, novamente, o que defende
Cavalcante et al (2014). Segundo seus postulados, a relacéo anaférica acontece de
forma indireta, convergindo para o que advoga Koch e Elias (2015a) acerca deste
movimento textual-discursivo ser sustentado a partir de esquemas cognitivos ou
modelos mentais.

E importante destacar que, ao relacionarmos A3PI e A3PF, percebemos um

aspecto importante no que tange ao uso do mecanismo referencial anaforico. Trata-
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se da expressao anaférica “o conserto do piso das salas”, que aparece mais de uma
vez na producdo inicial (linha 5, 6 e 9) e, na producéo final, ela € usada apenas uma
vez (linha 5). Na A3PF, o autor emprega a expressao “apos terminarem essa parte”
(linha 8) referindo-se a anafora indireta “o conserto do piso das salas” usada
anteriormente na linha 5 da A3PF. Esse recurso mostra a relutancia do aluno em
repetir a expressao ja utilizada anteriormente no texto o que demostrou uma evolucao
no emprego das estratégias de coesdao textual apos as atividades desenvolvidas na
turma.

Ainda no que diz respeito aos textos de A3, identificamos que, ao escrever o
texto final, o estudante suprimiu o ultimo termo “colégio” (linha 08), que foi utilizado
na producdo inicial. Na segunda producédo, o autor faz a substituicdo do termo pela
anafora indireta “estudantes e funcionarios” (linha 07), inferidas com facilidade pelas
pistas contextuais. Deste modo, 0s nossos conhecimentos prévios permitem que
facamos uma relagao da expressao “a escola”, o que Cavalcante et al (2014) chamam
de ancora, com as outras expressoes textuais “os estudantes e funcionarios” (linha
07). Nessa perspectiva, Cavalcante et al (2014, p. 72) esclarecem que as ancoras
“[...] engatilham a referéncia indireta a mencdes de outras expressdes referenciais,
ou a qualquer outra construgao linguistica no cotexto [...]".

Diante desta constatacdo, podemos entdo afirmar que o aluno conseguiu
trazer para o texto final mais estratégias do processo anaférico, por meio das
anaforas indiretas, colaborando assim, para a producao e a compreensao do género
noticia. Desse modo, entendemos como 0s mecanismos de referenciacdo podem
auxiliar efetivamente nesta direcéo.

Portanto, observamos que a metodologia desenvolvida em sala de aula
colaborou para que os alunos, ao reconstruirem os seus textos, explorassem melhor
o processo de referenciagdo implicita, possibilitando, assim, uma escrita mais
coerente e coesa.

Diante do exposto, passaremos a discussdo das principais constatacfes
provenientes do recorte da pesquisa que oportunizou a escrita deste artigo e,

naturalmente, serviu de norte para as consideracgdes finais deste trabalho.

6 CONSIDERACOES FINAIS
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A pesquisa que motivou esse artigo partiu de um conjunto de atividades
organizadas por meio de uma sequéncia didatica (SD), a partir das orientacfes de
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que teve como base o género noticia. Esse
trabalho permitiu que os alunos do 7° ano de uma escola municipal de Russas-CE
aprimorassem seus conhecimentos acerca do género noticia e pudessem exercitar o
uso das anaforas indiretas como um recurso coesivo na construcdo deste género.

Diante das analises realizadas, compreendemos que o trabalho desenvolvido
em sala de aula proporcionou aos alunos um maior amadurecimento no que diz
respeito a melhoria da aprendizagem no que se refere ao processo referencial
anafdrico.

Desse modo, a abordagem da referenciacdo em sala de aula permitiu que os
estudantes produzissem seus textos como maior proficiéncia, especificamente, no
uso das anaforas indiretas, na busca de ampliar as formas de retomar os referentes
nos textos.

A intervencdo desenvolvida nos permitiu constatar, na pratica, que a rotina
docente do ensino de Lingua Portuguesa deve, efetivamente, ser voltada para o
desenvolvimento de atividades que estimulem a escrita com base nos géneros que
circulam na sociedade. Assim como devem ser intensificadas atividades que
incentivem o emprego de um vocabulario mais amplo, objetivando oferecer aos
alunos outras possibilidades de ampliacdo dos mecanismos textuais usados no
processo de escrita.

Consideramos que os resultados provenientes de nossa intervengao puderam
trazer uma maior reflexdo quanto a importancia das aulas de producéo textual no
espaco escolar. Nesse sentido, esta pesquisa revelou-se relevante, pois,
proporcionou uma mudanca em nossa pratica docente de Lingua Portuguesa, no que
tange ao ensino de producdo textual. Essa experiéncia permitiu que os alunos
conhecessem, refletissem e usassem com mais propriedade os processos anaforicos
em suas produgdes como recurso auxiliar na melhoria dos textos.

Evidenciamos, no caso de nossa pesquisa, que o ensino de produgéao textual
voltado para uma pratica de escrita reflexiva estimula o aluno a se tornar um produtor
de texto eficiente. Compreendendo melhor o uso dos processos que envolvem a
producdo de sentidos no texto, especificamente no que tange ao emprego das

anaforas indiretas, foco principal deste artigo.
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ANEXO A - NOTICIA MUSICO FAZ CAMPANHA

Musico faz campanha e traz noiva cubana de volta para casar no Ceara

apos fim de acordo do Mais Médicos

Yudelkis Gonzalez atuava pelo Mais Médicos em Catunda, no Ceara, e foi embora do pais
em novembro, de casamento marcado com Pedro Neto. O noivo vendeu veiculo e méveis para pagar
a viagem da noiva de volta ao Brasil.

No municipio de Catunda, a cerca de

Por G1 CE 06/02/2019 06h22 256 km de Fortaleza, o musico cearense Pedro

% - Neto e a médica cubana Yudelkis Gonzalez

estavam de casamento marcado, quando

precisaram se separar devido ao fim da

parceria entre Brasil e Cuba no Mais Médicos.

A médica precisou retornar ao pais de origem,

e 0 noivo resolveu vender moéveis, motocicleta

e fazer um bingo para juntar dinheiro e trazé-la

\ ‘ de volta ao Brasil.

Apobs o reencontro do casal, Pedro Neto

Médica cubana Yudelkis Gonzalez ¢ o misico cearense  conta. com ajuda dos amigos para financiar
parados apos fim do acordo . .

entre Brasil e Cuba — Foto: Pedro Neto/Arquivo pessoal despesas da documentagé_o e da Cer|m6nla de

casamento.

A médica atuava pelo programa federal em Paraiso, distrito catundense, e conheceu
Pedro em dezembro de 2016. Dois anos depois, em junho de 2018, noivaram.

"Estdvamos com todo o projeto, planejando casar no fim de janeiro, e recebo uma
ligacéo dela aflita, desesperada, comunicando que os estrangeiros do Mais Médicos teriam
gue voltar. Foi um momento dificil, nos deixou tristes e sem chao", relembra o musico.

O casal ja havia providenciado os documentos para a unido civil. "Prometemos um
ao outro ndo desistir enquanto houver possibilidade. Mas as coisas séo dificeis,
burocraticas. A comunicacdo é pouca, porque internet |4 era dificil, e pra ligar € um
absurdo", lamenta Pedro Neto.

O musico realizou uma campanha nas redes sociais e radios do municipio para
arrecadar recursos e conseguir arcar com as despesas do retorno da noiva. Eles "corriam
contra o tempo", ja que a documentacédo de solicitacdo do casamento perderia a validade
em marco. O noivo precisou de cerca de R$ 4,5 mil para pagar os custos da volta de
Yudelkis, incluindo passagens e custos com a documentagédo emitida em Cuba.

No sabado (2), com a ajuda da populacédo de Catunda, Pedro completou a quantia
necessaria, e Yudelkis conseguiu retornar ao Brasil. Ela desembarcou no aeroporto de
Fortaleza na madrugada de segunda-feira (4).

Fonte: MUSICO faz campanha e traz noiva cubana de volta para casar no Ceara apos fim de acordo
do Mais Médicos. Gl.globo.com/ce, Ceard, 06 fevereiro 2019. Disponivel em:
https://g1l.globo.com/ce/ceara/noticia/2019/02/06/de-casamento-marcado-cearense-faz-campanha-e-
traz-noiva-cubana-de-volta-ao-brasil-apos-fim-do-acordo-do-mais. Acesso em: 05 mar¢o 2019.
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ANEXO B - NOTICIA NEYMAR SE EMOCIONA

Neymar se emociona em festa de aniversario e diz que queria "um metatarso novo"
de presente
De muletas, atacante do P5G e da selegdo brasileira comemora os 27 anos
com amigos em Paris

Faor Globo Esporte.com — Paris
04/02/2019 22h38 Atualizado ha 2 dias

Movamente fora de parte decisiva da temporada europeia por causa de
uma contusdo no quinto metatarso do pé direito, a mesma que o tirou de
campo entre margo e maio do ano passado, Neymar recebeu a familia e
amigos brasileiros nesta segunda-feira para comemaorar seus 27 anos em
uma festa no Pavillon Gabriel, em Pars. O aniversario do craque & nesta
terca.

De muletas, o craque do Paris Saint-Germain subiu ao palco e se
emocionou ao discursar para os convidados.

- Para quem & atleta sabe que estar com isso (muletas) & complicado, e dificil-

declarou ele, que brincou quando perguntado sobre o presente que gostaria de ganhar. - O que eu
mais queria de presente hoje era um metatarso novo, para que eu pudesse estar dentro de campo
guerreando, lutando e fazendo o que eu mais amo que & jogar futebol - disse o camisa 10 do Brasil,
que chorou abracado a cantora Marilia Mendonca, como revelou David Brazil em uma publicacdo no
Instagram.

Fonte: NEYMAR se emociona em festa de aniverséario e diz que queria "um metatarso novo" de
presente. Globo Esporte.com, Paris, 04 fevereiro 2019. Disponivel em:
https://globoesporte.globo.com/futebol/futebol-internacional/futebol-frances/noticia/neymar-se-
emociona-em-festa-de-aniversario-e-diz-que-queria-um-metatarso-novo-de-presente.ghtml.  Acesso
em: 07 margo 2019.

ANEXO C - NOTICIA LOJA “LIXO ZERO”

Criada primeira loja “lixo zero” do Brasil

Segunda-feira, 07 de janeiro de 2019
Por: 56 Noticia Boa

Sé&o Paulo ganhou uma loja “lixo zero”, ou seja, sem plasticos, nem
nas embalagens, nem nos produtos.
A Mapeei — Uma Vida sem Plastico — é a primeira do género no
Brasil e promete ajudar pessoas a terem um estilo de vida mais
sustentavel, sem desperdicio e sem descartar plastico em aterros
sanitarios, ou nos oceanos.
Nas prateleiras & possivel encontrar escovas de dente de
bambu, copos dobraveis de silicone, canudos de metal e de
vidro, atoalhados para remogéo de maquiagem, marmitas de
] inox e sacolas de pano.

Ha também panos encerados gue substituem plasticos filme na
cozinha, garrafas d'agua e cosméticos em barra, ou em potes
de metal.

A loja foi inaugurada no final do ano passado em uma galeria na rua Augusta, em S&o Paulo. A ideia surgiu
gracas a preocupacio com o problema dos plasticos descartaveis que poluem lixées e oceanos. Surgiu também
de uma longa mudanca na vida da empreendedora Livia Humaire, que comecou a reduzir o desperdicio em
2014, guando tentou fazer uma ceia de Matal mais sustentdvel. Em pesquisas na internet, ela conheceu outras
pessoas comprometidas com o movimento, chamado de Zero Waste (Lixo Zero, ou Desperdicio Zero). [...]

As 'pruprietén' as Livia Humaire e Lori Vargas.
Foto: André Stéfang / Divulgacio

Fonte: CRIADA primeira loja “Lixo Zero” do Brasil. S6 noticia boa. S&o Paulo, 7 janeiro 2019.
Disponivel em: http://www.sonoticiaboa.com.br/2019/01/07/criada-primeira-loja-lixo-zero-do-brasil/.
Acesso em: 15 fevereiro 2019.
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Cidade sussurrada: notas sobre a urbe na poesia de Carlos Drummond de Andrade.

CIDADE SUSSURRADA: NOTAS SOBRE A URBE NA POESIA DE CARLOS
DRUMMOND DE ANDRADE

MURMURED CITY: NOTES ABOUT THE CITY ON THE POETRY OF CARLOS
DRUMMOND DE ANDRADE

Alexandre Bezerra Alves?
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RESUMO

Este artigo pretende analisar as representacfes da cidade na poesia de Carlos
Drummond de Andrade (1902-1987), centrando a atengcéo em dois textos, sendo o
primeiro extraido da obra Alguma poesia (2015) — “A rua diferente” — e o segundo
sendo integrante do livro Sentimento do mundo (2018), o poema “Revelagao do
suburbio”. Trata-se aqui de abordar um temario ainda pouco explorado pela critica
literaria brasileira na poética do autor, a exemplo de Soares Dias (2006). Existe neste
trabalho uma procura por abordar a tematica urbana em Drummond, pois ela se
revelou como item conflituoso entre individuo e sociedade, tendo em vista o enfoque
sobre a tematica da cidade partindo de te6ricos como Lynch (2017) e Dalcastagne
(2015). Tomam-se igualmente discussdes sobre a poesia moderna vindas da vasta
fortuna critica sobre o autor, a exemplo de Candido (1977, 2006), Ferraz (2012),
Moura (2018) e Pilati (2009), entre outros. Os resultados deste estudo permearam o
viés critico social que Drummond exp8e em seus versos, observando a problematica
insignia urbana.

Palavras-chave: Drummond. Poesia moderna. Cidade.

ABSTRACT

This article intends to analyze the representations of the city on the poetry of Carlos
Drummond de Andrade (1902-1987), focusing two of his compositions. The first poem
is extracted from the book Alguma poesia (2015) — “A rua diferente” —, and the second
text is the poem “Revelagéo do suburbio”, taken from the book Sentimento do mundo
(2018). Here our intention is to approach a theme which is just slightly present on
Brazilian critical reviews about the poems written by the author, by such names as
Soares Dias (2006). This article searches for the urban themes on the poems of

1 Professor de Literatura Brasileira na UERN. Doutor em Literatura Comparada pela UFRN. Membro
do Grupo de Pesquisa em Linguistica e Literatura (GPELL/UERN). Professor Colaborador do Nucleo
Cémara Cascudo de Estudos Norte-rio-grandenses (NCCEN/UFRN). Professor Permanente do
Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias da Linguagem (PPCL/UERN). E-mail:
alexandrealves@uern.br

2 Aluno do curso de Letras (habilitacdo em Lingua Portuguesa) do Departamento de Letras Vernaculas
(DLV) do Campus Central da UERN (Universidade do Estado do Rio Grande do Norte). Aluno
bolsista do PIBIC-UERN no ano 2019-2020. E-mail: bf.mateus@hotmail.com

Revista Colineares, Mossor6/RN, v. 7, n. 1, Jan./Jun, 2020, p. 140-156.

140




Cidade sussurrada: notas sobre a urbe na poesia de Carlos Drummond de Andrade. 141

Drummond, which revealed the city as a conflictual item between the individual and
his society. The theoretical background involving the city themes comes from names
as Lynch (2017) and Dalcastagne (2015). Other discussions about modern poetry are
equally taken into account and these ones are present from the vast literary critical
works about Drummond, as seen in Candido (1977, 2006), Ferraz (2012), Moura
(2018), and Pilati (2009), among others. The results of this study permeated the
critical view of the poet, which points out his verses about the problematic urban
insignia.

Keywords: Drummond. Modern poetry. City.

1 INTRODUCAO

Sendo um dos nomes mais lembrados quando o assunto é a poesia brasileira
do século XX, o mineiro Carlos Drummond de Andrade (1902-1987) emerge como
uma de suas das figuras iconicas, tendo dezenas de obras sendo estudadas pela
critica literdria nacional (ACHCAR, 2000; CANDIDO, 1977) e estrangeira
(PERRONE, 1996; ZENITH, 2015). A presengca de Drummond como um dos
baluartes da lirica nacional explicita que sua producédo poética marcou a literatura
brasileira em meio a vastiddo de poetas e temas que s6 fazem se proliferar entre o
século XX e o novo milénio, tendo significativa parcela de tal situacédo ainda hoje sob
a clara influéncia do Modernismo, cujas audacias “[...] ecoam num conceito de poesia
como transgressao [...]. O poema é um espaco visivel de liberdade [...]" (CARA, 1989,
p. 49-50).

E justamente tal insignia que recai sobre os versos modernos de significativa
parcela dos poetas brasileiros a partir da década de 1920, iniciada por figuras como
os paulistas Mario de Andrade e Oswald de Andrade na hoje simbdlica Semana de
Arte Moderna de 1922. Drummond também faria parte deste contexto em seus
contatos epistolares com 0s mentores iniciais do Modernismo brasileiro (FERRAZ,
2012), além das acdes em Minas Gerais, uma delas sendo a participacao efetiva na
revista Verde, que durou entre 1927 e 1929, gerando seis nimeros.

O poema moderno acabou por se alastrar para outras partes do Brasil (BOSI,
1997), como se fosse uma nova corrente lirica unindo nomes nas décadas seguintes,
como os pernambucanos Manuel Bandeira (1886-1968) e Jodo Cabral de Melo Neto
(1920-1999), os potiguares Jorge Fernandes (1887-1953) e Zila Mamede (1928-
1985), os cariocas Murilo Mendes (1901-1975) e Cecilia Meireles (1901-1964) ou o
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maranhense Ferreira Gullar (1930-2016). O verso livre — sinGnimo dessa escola
literaria — se expandiu com uma forca poucas vezes observada na lirica nacional,
neste sentido s6 se comparando ao Romantismo (CANDIDO, 2006), e até no século
XXI a influéncia do Modernismo ainda se faz presente nas ainda conflituosas
expressdes “pds-modernidade” ou “pés-moderno” (PERRONE-MOISES, 2016).

Estudado pela critica literaria ao longo das ultimas décadas e tendo seus livros
republicados constantemente por editoras de alcance nacional, as obras de
Drummond ainda tém muito a revelar em suas entrelinhas, indo bem além de certa
linhagem da critica literaria, que enxerga uma repeticao de temas, fato corroborado
pelo préprio poeta. Em uma breve nota de pagina Unica na primeira edi¢cdo de seu
volume Antologia poética, editada originalmente em 1962, Drummond dividiu por
conta propria aquilo que denominou como sendo elementos tendenciosos que
existiriam em sua lirica, todas de acordo com o entendimento do poeta. J& com mais
de dez obras publicadas até o comego da década de 1960, Drummond ja teria “um
dos conjuntos de textos mais prestigiados e importantes de toda a nossa tradi¢cao
literaria” (ACHCAR, 2000, p. 08) e também ja seria “a figura central da poesia
moderna no Brasil” (PERRONE, 1996, p. 13, tradugéo nossa).

Diante de tais assertivas, o poeta nascido em Itabira (MG) seccionou em nove
temas a sua poesia e entre eles estdo topicos bem visiveis em seus versos, como 0
espaco (a terra natal, como ele mesmo nomeia), o impeto sentimental — 0 amor em
seus muitos desdobramentos —, o que ele denominou de “choque social” (uma clara
alusdo ao teméario das desigualdades presentes no cotidiano nacional) e a discussao
sobre o género lirico. Sobre este ultimo item, Drummond escreveu poemas tornados
icbnicos na poesia brasileira, a exemplo dos textos “Consideragdo do poema” e
“Procura da poesia” na abertura de sua obra de 1945, A rosa do povo, duas claras
discussbes sobre o fazer do poema moderno que se tornariam ponto de discusséo
dali por diante pela critica literaria brasileira.

Diante de sua visao particular, a cidade foi esquecida, talvez em prol de certa
limitagcdo do poeta mineiro em perceber a si mesmo, assim deixando de lado o novo
sujeito lirico diante do espago urbano “[...] em meio a esse novo e movimentado
ambiente que esta sempre a oscilar entre o0 progresso e a ruina, entre a experiéncia
e a reificagdo [...]" (DIAS, 2006, p. 40). As producdes poéticas de Drummond
consideram esta dupla percepgdo sobre a cidade, ostentando aspectos ambiguos

sobre o ambiente urbano e suas rapidas transformacdes no século XX.
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Assim sendo, fica notério que as representacbes da cidade e seus
personagens se encontram na poesia de Drummond ja desde suas obras iniciais,
temas que merecem atencdo em meio a sua lirica de muitas faces e que ja dava
sinais de intensidade poética ja em sua obra de estreia, editada pelo poeta no ano
de 1930. No provocativo titulo de Alguma poesia, o mineiro indicava um novo mundo
que nascia, tanto em seu pais quanto na poesia, ambos adentrando em uma aura

modernizante.

2 ALGUMA POESIA URBANA EM DRUMMOND

A primeira obra publicada por Carlos Drummond se intitulava Alguma poesia,
lancada em 1930. Ha nela, nas palavras de Candido (1977, p. 95), “[...] um certo
reconhecimento do fato. O sentimento, os acontecimentos, o espetaculo material e
espiritual do mundo sao tratados como se o poeta se limitasse a registra-los”. Quer
dizer, sua poética consistiria em manifestar visées que talvez o habitante da cidade
nao conseguisse captar por inteiro, fosse uma parte interior, intimista — como assim
sdo poemas como “Infancia” e “Familia” — e outra exterior, como a paisagem da
cidade transposta em imagens que simbolizam importantes passagens notadas pelo
eu lirico e os personagens do cotidiano surgido nos versos.

Ainda sobre este livro de estreia do mineiro, Secchin (2012, p. 181) caracteriza
gue nas producdes iniciais do poeta ele investe “[...] no verso livre, no humor, na
tonalidade parddica, no poema-piada, no vocabulario avesso a tradicdo nobre do
léxico da poesia”. Isto é, a lirica manifestada ao longo das primeiras produgdes
poéticas drummondianas representam o que haveria de genuino em sua percepcao
sobre o mundo. O préprio Drummond confirma tal fato ao afirmar que a confeccédo de
sua poesia era baseada no ‘[...] prazer da expressdo em uma forma nova, meio
selvagem, mas visivelmente cheia de possibilidades [...]” (ANDRADE, 2008, p. 75).
Entre tais opgdes surge também o cenario da cidade que, em uma visdo mais ampla,
nao deixa de ser um espago mutavel, sendo “[...] o produto de muitos construtores
que, por razbes proprias, nunca deixam de modificar sua estrutura [...]” (LYNCH,
2017, p. 02).

De maneira a estruturar esse tipo de observacdo, Drummond buscou na
imagem da cidade — inicialmente — a memoria a partir da transformacgéo do espaco.

Esta visdo surge como fio condutor de seus poemas e, corroborando com esta

Revista Colineares, Mossor6/RN, v. 7, n. 1, Jan./Jun, 2020, p. 140-156.



Cidade sussurrada: notas sobre a urbe na poesia de Carlos Drummond de Andrade. 144

assertiva, Pilati (2009, p. 75) explica que “[...] a meditagéo, especialmente quando se
fala em rememoracdo do passado, que se daria, em principio, numa situacdo de
soliddo e ensimesmamento, da-se acompanhada de objetos ou artefatos que
caracterizam o atraso”. Esse “atraso” se daria em dupla via: a primeira relativa a um
ambiente praticamente fotografado no passado, através de elementos naturais que
possam relembrar esse tempo, e uma segunda via relativa ao espaco citadino em
plena mutacao.

Em Alguma poesia, existem determinados textos de claro indice urbano, como
0 ja conhecido provincianismo fotografado em “Cidadezinha qualquer”, o estupefato
“Coracao numeroso” — “mas tremia na cidade uma fascinagdo casas compridas /
autos abertos correndo caminho do mar / [...] / A rua acabou, quede as arvores? a
cidade sou eu” (ANDRADE, 2015, p. 24) e as oito partes de “Lanterna magica”, longa
composicao tratando dos costumes das capitais Belo Horizonte e Rio de Janeiro
colocados em pleno contraste com o ambiente interiorano de S&o Jodo Del-Rey e
Itabira. Como sintese desta atracdo e repulsdo das fracdes urbanas na cidade, os
versos do poema “A rua diferente” (ANDRADE, 2015, p. 17-18) esbocam este
pensamento:

Na minha rua estao cortando arvores
botando trilhos
construindo casas.

Minha rua acordou mudada.
Os vizinhos néo se conformam.
Eles ndo sabem que a vida
tem dessas exigéncias brutas.

S6 minha filha goza o espetaculo

e se diverte com os andaimes,

a luz da solda autégena

e o cimento escorrendo nas férmas.

No decorrer do curto poema — por si s6, uma consciéncia sobre o0 verso
moderno, livre e breve —, 0 eu lirico relata as mudancas fisicas e sociais que ocorrem
em uma cidade, cujo espaco nao permite concluir se era uma cidade menor (como
pode parecer nos versos iniciais) ou uma cidade maior, como assim parece mostrar
a estrofe final. O crescimento do cenario urbano € retratado de modo critico, visto
que, para acontecer, se fez necessaria a modificacdo do ambiente no qual seus

habitantes estdo imersos. Isto ndo so atinge o plano fisico, mas o lado sentimental
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de quem estivesse envolvido nesta abrupta mudanca tratada em um movimento de
acao (cortando/botando/construindo).

NoOs primeiros versos surge uma consciéncia ambiental por parte do eu lirico,
apontado pelo fato de descrever sob retoque coloquial — outro vetor do verso
moderno — a destrui¢cdo da natureza presente (Na minha rua estéo cortando arvores
/ botando trilhos / construindo casas.) em prol da construcédo de moradias e de linhas
viarias, simbolos de progresso e modernizacdo urbana. Na verdade, 0s versos
funcionam como uma acéao “[...] doendo na fotografia onde se encontram as retinas
fatigadas pelos choques da modernidade com a efusdo remota e lancinante
involuntaria [...]” (WISNIK, 2018, p. 40). Ou seja, a proximidade do eu lirico com o
cenario da rua faz com que o olhar mostrado nos versos fique entre a estupefacéo e
a paralisia perante uma paisagem artificialmente mudada sem o menor aviso.

Na sequéncia, a percep¢do internalizada do eu lirico com a paisagem
forcadamente descartada (Minha rua acordou mudada.) e a ndo aceitacdo dessa
suposta evolucdo pelas pessoas circunvizinhas ao eu lirico (Os vizinhos ndo se
conformam.) confirmam um misto de resignacdo e estupefacédo diante do aspecto
urbano que a cidade vai tomando, fato gerado pela propria sociedade a partir da
presenca metonimica da maquina de transporte: o trem. A devastacdo causada na
via publica — agora tornada estéril sem a vida arborea — emerge como uma critica
diante da destruicdo vegetal e a implantacdo de uma resignacao: a da natureza sendo
morta pela maquina.

Se o trem ndo aparece de forma inteirica e explicita, os trilhos funcionam como
metonimia devastadora e, possivelmente, uma aluséo a cidade de origem do poeta
(Itabira, municipio a aproximadamente 100 quildbmetros da capital mineira), cuja
geografia local sofreu desapropriagdes em sua area, cujas montanhas foram “[...]
dinamitadas, britadas, processadas e dissipadas pelo mundo”, como assinala Wisnik
(2018, p. 40) ao tratar do poema “A montanha pulverizada” (da obra Boitempo, de
1968) e ja citando os danos causados pela atividade mineradora nos arredores de
Itabira.

Retomando a segunda estrofe de “A rua diferente”, da alteragcéo da paisagem
até ali intocavel do lado de fora, agora a imagem recente do passado daquela via
urbana somente ficaria na memoédria de quem viveu naquele ambiente (Eles nao
sabem que a vida / tem dessas exigéncias brutas.), fazendo com que exista um traco

de ironia do eu lirico sobre a resignacdo daquelas pessoas, paralisadas perante a
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brutalidade — para usar um termo do préprio poema — trazida pela presenca do trem
chegando aos poucos na paisagem diante dos vizinhos. Em consonancia com o titulo
do poema, além de ressaltar a modificacdo do cenario, o eu lirico cita a passividade
com gue os moradores aceitam essa mudanca, todos inertes diante da imparavel
modificagdo, causando um efeito, no minimo, de duvida sobre as mudancas

percebidas pelo poeta:

Consciente, assim, de sua situacdo e nutrindo uma forte descrenca
no mito do progresso social, cientifico e tecnolégico, o artista
experimenta os efeitos da exclusédo e engendra, por meio de um
processo criativo, reconstruir um periodo anterior a ruptura
estabelecida entre ele e o mundo (DIAS, 2006, p. 31).

Este aspecto de reconstrucdo de um passado citado por Dias atravessa
justamente significativa parcela da lirica de Drummond, como aqui se mostra nas
estrofes iniciais de “A rua diferente”, pois na agéo exposta no poema fica notério o
lado negativo do progresso social, simbolizado na decapitagdo arbdrea explicitada
no primeiro verso (Na minha rua estéo cortando arvores), na percepcao repentina do
espaco — mesmo que personificado (A rua acordou mudada.) — e nas atitudes
humanas (Os vizinhos ndo se conformam. / Eles ndo sabem que a vida / tem dessas
exigéncias brutas.).

A estrofe final, no entanto, parece trazer alguma leveza diante do inesperado
e espetaculoso progresso da tecnologia maquinal chegando sem aviso. A filha — aqui
tornada personagem isolada e simbolo de uma geracdo nascida numa hora de
constantes inovagdes —, em sua ingenuidade infantil, ndo percebe o antes existente
e gue agora os andaimes soterraram parte da vida do mundo adulto (S6 minha filha
goza o espetaculo / e se diverte com os andaimes, / a luz da solda autégena / e o
cimento escorrendo das féormas.). De modo a identificar e estruturar tal tipo de

imagem no ambiente urbano ocidental, Lynch (2017, p. 3-4) aponta a seguinte visao:

Muitos tipos de indicadores sdo usados [no ambiente urbano]: as
sensacgoOes visuais de cor, forma, movimento ou polariza¢do da luz,
além de outros sentidos como o olfato, a audi¢éo, o tato, a sinestesia,
[...] hA& um uso e uma organizagdo consistentes de indicadores
sensoriais inequivocos a partir do ambiente externo. Essa
organizacdo é fundamental para a eficiéncia e para a propria
sobrevivéncia da vida em livre movimento.
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Adaptada ou ingénua para se dar conta da nova “exigéncia bruta” do mundo
exterior a casa, ao desfrutar da novidade das cores e formas da constru¢do das casas
e trilhos (a luz da solda autégena / e o cimento escorrendo nas formas), a menina se
torna o Unico ser humano contente com o teor da sensacéo visual inédita — a luz da
solda talvez como um micro espetéculo exclusivo para ela —, mas justamente devido
a isto ela fica em meio as supostas benesses do progresso social e assim deixando
imperceptivel um mundo mais natural que ndo existiria como antes.

A crianca, por si s6 simbolo de ingenuidade diante do mundo adulto, seria 0
paralelo entre um mundo em pleno movimento e um passado que deixa de ser
estatico para o pai, salvaguardado agora apenas na memoaria. De modo similar, a
transformacdo do cenario da rua surge como a morte de um passado, reforcando
também “[...] o quanto a poesia de Carlos Drummond de Andrade faz da morte um
de seus motivos centrais, visto a partir de diferentes angulos [...]” (FERRAZ, 2012, p.
110).

O antagonismo que Drummond estabelece entre tais fatores urbanos expostos
em “A rua diferente” e sua dimensao temporal — 0 antes e o depois da intervencao
na rua — coloca em evidéncia determinados aspectos como a relacdo entre memoria
e cidade, a qual desponta ao longo de sua producédo poética como um traco que
permeia seus versos. De modo a corroborar com o exposto, Dias (2006, p. 75)
informa que “[...] a questdo do espaco imediato da cidade e a do espaco provinciano
mediado pela memdria atravessa boa parte de sua obra [...], mas sempre se
revestindo de diferencas e de contingéncias”.

De modo geral, em “A rua diferente”, a area verde do espaco, fato
predominante no campo, é gradativamente substituida pela modernizacdo da urbe,
notoriamente pela construcdo de uma ferrovia. O desapontamento com essa nova
realidade intensifica a auséncia do passado, dado que o eu lirico ndo se entrega ao
presente, fazendo da crianga uma percepcéo isolada do mundo (S6 minha filha goza
0 espetaculo). Logo, segundo Lynch (2017, p. 05), tratando do ambiente da cidade

urbanizada ocidental:

Uma boa imagem ambiental oferece a seu possuidor um importante
sentimento de seguranca emocional. Ele pode estabelecer uma
relacdo harmoniosa entre ele e o mundo a sua volta. [...] significa que
o doce sentimento da terra natal € mais forte quando esta é nao
apenas familiar, mas caracteristica.
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Dessa maneira, no poema “A rua diferente”, na situagdo de conforto versus
desconforto emocional causado pela chegada da ferrovia em construcao, a memoéria
do adulto surgida como gatilho emotivo faz o eu lirico fotografar a realidade concreta
— tao préxima a ele, dadas as expressdes “Minha rua” e “Minha filha” — ja sem a
mesma vida de outrora. Contudo, é justamente através deste panorama
desarmonioso do real entre os homens que Drummond consegue unir em seus
versos o passado e o presente.

Nesta criacdo drummondiana de criar uma sensacdo de nostalgia e a
resignagéo diante do imutavel na lirica de seus poemas que remetem a cidade, o
poema acaba por trazer em seus versos que acabam retornando em sua producgéo
lirica posterior, marcando assim um elemento presente e ininterrupto diante de uma

bibliografia literaria que atravessou décadas.

3 RESSENTIMENTO DO MUNDO: A CIDADE, O SUBURBIO E O POETA

No ano de 1934, Drummond da continuidade a sua carreira poética,
publicando Brejo das almas. Composto de vinte e seis poemas, a obra € percebida
em parte pela critica como sendo “[...] um livro de profunda negatividade, da mais
profunda derrisao, [...] antes s6 descortinam [os versos] a falta ou o nada. [...] Visto
desse angulo, o novo livro marca um evidente incisivo ponto de inflexdo [...]
(MOURA, 2018, p. 51). A nova obra referida pelo estudioso € Sentimento do mundo,
publicada originalmente em 1940. H& nela vinte e oito poemas que expressam, como
o préprio titulo do livro ja sugere, o envolvimento do poeta com a conjuntura politico-
social que o mundo atravessava a época da publicacdo. Vale lembrar que, desde o
inicio da década de 1930, a humanidade assistia a ascensao de regimes totalitarios
na Europa, como o Nazismo na Alemanha e o Fascismo na lItalia, além da
implementagéo do Estado Novo no Brasil, um contexto — no minimo — preocupante
do ponto de vista social.

O olhar critico de Drummond aparece de modo mais latente em Sentimento
do mundo, visto que agora o poeta ndo conseguia se desvencilhar do macro mundo
gue acontecia ao seu redor. Atraveés dos versos, ele expressava sua reflexao lirica
diante do cenario alarmante pelo qual o mundo estava atravessando, que foi a
Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Assim, de modo tenso e dinamico, Drummond

reuniu poemas que transmitiam uma polarizagao lirica, segundo a qual aparecia “[...]
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de um lado, a preocupacdo com os problemas sociais; de outro, com os problemas
individuais, ambos referidos ao problema decisivo da expresséo, que efetua a sintese
[...]7” (CANDIDO, 1977, p. 96). Essa sintese é a proépria verbalizacdo do sentimento
duplo do autor dentro desta sua terceira obra.

Do lado mais intimista, figuram na obra composi¢cfes poéticas a exemplo do
memorialistico “Confissdo do itabirano” — “E o habito de sofrer, que tanto me diverte,
/ € doce herancga itabirana” (ANDRADE, 2018, p. 10) — e o ironicamente urbano
“Privilégio do mar”: “Neste terrago mediocremente confortavel, / bebemos cerveja e
olhamos o mar. / [...] / Sabemos que cada edificio abriga mil corpos / labutando em
mil compartimentos iguais. / [...] / O mundo &€ mesmo de cimento armado”
(ANDRADE, 2018, p. 23).

Diante da aspera concretude das habitacdes litoraneas, o eu lirico do poeta
ergue contrapontos ao privilégio de poucos, como assim ocorre huma dupla de textos
— j& marcadamente na cidade do Rio de Janeiro — focando o subdurbio, a favela, no
caso, uma das muitas da cidade do Rio de Janeiro. Em “Morro da Babilénia”
(ANDRADE, 2018, p. 19), as acbes sdao distintas daquelas mencionadas

anteriormente sobre o poema, duplamente oscilando entre a violéncia e a esperanca:

A noite, do morro
descem vozes que criam o terror

[...]
Alguns, chumbados, morreram.
O morro ficou mais encantado.

Mas as vozes do morro
nao sao propriamente lugubres.
Ha mesmo um cavaquinho bem afinado

[...]
e desce até nds, modesto e criativo,
como uma gentileza do morro.

Ao contrario da tranquilidade exposta em “Privilégio do mar”, nos versos de
“‘Morro da Babilénia” esta entregue uma outra visdo sobre a cidade, com outros
personagens em um cenario pouco explorado pela poesia moderna até entdo. A
favela é trazida aqui como retrato de um mundo igualmente existente, mas operando
entre a dor da morte narealidade diaria e a recompensa da musica como trilha sonora
(citado no poema, o cavaquinho é claro instrumento de ritmos populares como o

samba ou chorinho, ambos bem presentes no suburbio do Rio de Janeiro).
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Ainda neste cenario suburbano, vem fazendo par com “Morro da Babil6nia”
outro texto de composicao parecida. De modo curto em seus nove versos, porém nao
menos reflexivo, “Revelagdo do suburbio” (ANDRADE, 2018, p. 38) utiliza imagens
sequenciais de um eu lirico em viagem, percebendo a figuracdo de uma parte da

cidade, enfim, revelada:

Quando vou para Minas, gosto de ficar de pé, contra a vidraca
[do carro,

Vendo o suburbio passar.

O subdrbio todo se condensa para ser visto depressa,

com medo de ndo repararmos suficientemente

em suas luzes que mal tém tempo de brilhar.

A noite come o suburbio e logo o devolve,

ele reage, luta, se esforca,

até que vem o campo onde pela manha repontam laranjais

e a noite so existe a tristeza do Brasil.

Este € um dos muitos poemas drummondianos em que o autor pode ser
notado se misturando com o eu lirico na confeccao dos versos. De estrofe Gnica —
outro referencial moderno em sua estrutura rapida e concisa, beirando a narracéo —,
0 poema se inicia com a rememoracao por parte do eu lirico quando este vai para
Minas Gerais (Quando vou para Minas, gosto de ficar de pé, contra a vidraca do carro
/ Vendo o suburbio passar.). O suburbio, tema central desde o titulo, é tratado como
cenario efémero pelo eu poético, sendo vitima de seu proprio cotidiano, este quase
imperceptivel aos olhos da rotina diaria (O suburbio todo se condensa para ser visto
depressa, / com medo de nao repararmos suficientemente / em suas luzes que mal
tém tempo de brilhar.).

Nos versos finais, o eu lirico relata a angustia que toma conta do suburbio ao
final do dia, de modo a retratar o cansaco no qual o cotidiano laboral causa ao
habitante suburbano (A noite come o suburbio e logo o devolve, / ele reage, luta, se
esforca,), personificando a passagem do tempo e o préprio cenario, tudo a partir dos
olhos de um passante, um viajante, um retrato que tornado presentificado (todos 0s
dezessete verbos do poema se encontram num tempo atual, presente). Esta
estratégia parece ser comum na lirica de Drummond quando os versos abordam uma
“‘ideia de cidade”, como assim relata Dias (2006, p. 77-78) ao oferecer sua leitura do
poema “Anoitecer” (da obra A rosa do povo): “Embora o ambiente urbano seja o
grande motivo do poema, essa nocdo de espaco metropolitano s6 se faz patente
mediante a sua articulagdo com a nog&o de tempo”.
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E assim, notando a periferia da urbe por um instante congelado na memoaria
do eu lirico em “Revelagao do suburbio”, os versos apontam para uma area que —
simbolicamente — permanece em atrito constante com um inimigo invisivel (ele reage,
luta, se esforca,), talvez a propria injustica social denotada nas areas menos
privilegiadas das grandes cidades. Justamente, é a escura noite que se encontra em
um embate com o pouco iluminado suburbio. Na figuracdo noturna como item
negativo, tudo se encontra amalgamado ao ideario efémero existente nos versos,
como se existisse uma habitagado tranquila nos versos de “Privilégio do mar” e um
outro habitar, este impulsivamente ligado a luta para ndo ser derrotado, talvez uma
alusdo as mas condicdes de vida no suburbio, fato notério na falta de planejamento
dos maiores municipios brasileiros.

No penultimo verso, como se fosse uma breve fuga territorial, ha um rompante
igualmente fugidio com o cenario urbano, gerando a ideia romantizada do campo
como fonte de esperanca (até que vem o campo onde pela manha repontam
laranjais). Este derradeiro elemento usado no verso acaba trazendo uma
reminiscéncia alusiva ao poema “Meus oito anos”, do poeta romantico Casimiro de
Abreu (2006, p. 41) — “Debaixo dos laranjais! / Como s&o belos os dias” —, talvez
como modo de reforcar um idedrio romantizado em plena oposi¢ao a dura realidade
urbana.

Porém, o verso final retoma o suburbio através da lembranca noturna (e a noite
s6 existe a tristeza do Brasil.), memoria esta ligada a um ressentimento do mundo: o
da desigualdade social. Neste conluio se fixa o sentimento de tristeza diante da
revelacdo de que a cidade se ergue num contraste com a vida campestre exposta na
luz matinal e no laranjal, ambos simbolos de um Brasil rural, bem distante dos
problemas da metropole. Mas, para Drummond, € isto — as realidades distintas — o
que importa representar, de modo geral, na literatura: “é a aproximagao, a comunhao
que ela estabelece entre os seres humanos [...]” (ANDRADE, 2008, p. 52).

Como ja exposto aqui, o préprio Drummond fala em “choque social” como um
de seus temas recorrentes, acentuado também nos textos de Sentimento do mundo.
O empenho com que o autor mineiro trouxe o tema no poema “Revelagdo do
suburbio” demonstra com clareza as diferentes realidades nacionais, as quais se
apresentam com forca evidente no ambiente marcadamente conflituoso da cidade,
fato que se expressa quando uma visdo geral sobre a lirica do poeta é lembrada,
segundo Pilati (2009, p. 93):
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A interpretagcdo do pais em Drummond equaciona-se literariamente
na exposicao de temporalidades em conflito, bem como pela equacao
poética pautada em elementos atritantes, entre 0s quais apresenta-
se como decisiva a oposi¢ao entre o mundo ideal e 0 mundo material.
Na lirica drummondiana, abre-se a porta da leitura do préprio pais,
gue se esforcava para definir-se como nacéo, no primeiro quartel do
século XX.

Sob os termos das “temporalidades em conflito” — seja a cidade litoranea com
a periferia, seja a urbe e o campo —, a assertiva de Pilati retoma o visivel atrito entre
‘o mundo ideal e 0o mundo material”, com o poeta agindo sua percepg¢ao sobre ambos.
O olhar critico de Drummond para com 0s contrastes tdo latentes no Brasil no
momento que compreendeu a publicacdo da obra parece perdurar até os dias de
hoje. Tal mundo material, retratado em “Revelagdo do Suburbio”, representa as
condi¢cBes nas quais o0 morador suburbano vive em seu cotidiano a beira da exaustao
(ele reage, luta, se esforca,), afetando diretamente seu mundo ideal.

Nele, a noite encobre o destino e a quebra da imagem do verso em dire¢cao ao
campo pelo eu lirico somente reforga as discrepancias sociais. Todavia, em todo o
poema e na obra como um todo —, o poeta seguiu evitando “[...] slogans
denunciatoérios ou visdes utdpicas de um futuro coletivo. [...] Ele estava admitindo [...]
que a injustica econdmica e conflitos armados entre humanos eram tao inevitaveis
quanto o clima [...]" (ZENITH, 2015, p. XIX-XX, tradu¢c&o nossa).

Ou seja, em seus poemas de cunho mais coletivo, Drummond versava de
modo a expor tais realidades urbanas, itens que eram, em geral, ocultados pelos
poetas até a chegada do Modernismo, movimento que nasceu has cidades europeias
(Roma, Paris, Berlim, Londres) e se espalhou por outras no ocidente (CARA, 1989).
Por isso tudo, a imagem do ambiente urbano surge multipla, consoante Lynch (2017,

p. 1), analisando a imagem da cidade ocidental:

A cada instante, ha mais do que o olho pode ver, mais do que o ouvido
pode perceber, um cendrio ou uma paisagem esperando para serem
explorados. Nada é vivenciado em si mesmo, mas sempre em relacao
aos seus arredores, as sequéncias de elementos que a ele
conduzem, a lembranca de experiéncias passadas.

Trazida pelo eu lirico drummondiano, a regido suburbana é justamente essa:
a exposicao de uma realidade multiplicada que poucos observam com interesse,

inclusive os préprios moradores desse ambiente no verso 05 (que mal tem tempo de
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brilhar), cansados pela rotina e por uma desigualdade no verso 04 (com medo de né&o
repararmos suficientemente). Sendo assim, volta-se ao verso de abertura, quando
de dentro da seguranca do espaco do carro, o eu lirico reflete um real destoante,
condensado numa parte da cidade cujas pessoas sequer conseguem enxergar a Si
mesmas.

No caso, o eu lirico do poeta acaba fazendo uma leitura sobre a cidade,
mesmo estando em movimento, o que nao deixa de ser possivel, uma vez que “Essa
distincdo entre ver e viver a cidade, ou entre ler e escrevé-la, parece pertinente
quando o objetivo € justamente entender personagens que se constituem, e
constituem seu espago, a partir de seus muitos deslocamentos [...]”
(DALCASTAGNE, 2015, p. 85).

Desse modo, a reflexdo que Carlos Drummond de Andrade procura causar em
sua lirica expde a agucada percepcdo do entorno que rege 0 poeta mineiro e a
compreensao com relacdo ao abandono de uma regido citadina menos favorecida,
mas ndo menos representante do que seria estar e viver na cidade, no caso, uma
regido especifica da periferia da cidade do Rio de Janeiro. O poeta mineiro termina
por embasar sua lirica também na experiéncia das realidades urbanas presentes em
seus versos, por vezes sobre uma cidade pouco vista ou ouvida, praticamente
sussurrada pelo poeta e que, nos versos analisados, pressupde uma visdo que vai
além da mera imagem do subdurbio.

E justamente em um texto como “Revelacdo do suburbio” que a poesia revela
sua linguagem, trazendo consigo a relacdo do homem (poeta) com as multiplas
realidades ao seu redor. No caso de Drummond, a cidade seria um local além do
trivial, do superficial. Nas imagens urbanas estaria também o retrato da vida humana,
muitas vezes esquecida por parte da sociedade, como assim parece o suburbio das
grandes cidades. Aqui, o suburbio acaba surgindo sussurrado nos versos do autor
mineiro como uma representacao ficcional, mas ndo menos presente no cotidiano

brasileiro, considerando sua presenca como igualmente parte da cidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Apontando aqui um indice pouco aproveitado pela critica literaria existente
sobre Drummond, a visdo que também se pode ter dos versos de Drummond passa

pelo crivo da cidade como um temario conflituoso e, por isto mesmo, instigante como
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ponto de vista para novas interpretacées. E justamente o espaco da cidade — como
bem frisa Dalcastagné (2006, p. 87) — que passa pela compreensao de que “Pensar
0 espago implica, portanto, pensar a maneira como 0s sujeitos o praticam [...]".
Percebendo a viséo sobre o eu lirico de Drummond sobre os dois textos analisados,
ele ora se estende sobre a modernizagao tecnolégica com a chegada de uma ferrovia
a uma cidade de menor porte — dai talvez a estranheza causada na leitura do poema
“A rua diferente” —, ora percebe os diferentes espacos e seus personagens em um
olhar passante pela periferia, como assim se faz em “Revelagado do suburbio”.

Representados como ponto de atrito em ambos 0s poemas, a cidade se impde
na percepgao do eu lirico a partir de situagdes distintas. Em “A rua diferente”, existe
a centralizacdo temporal entre um passado reinante como lembranca e um tempo
presente na forma de surpresa da mudanca. Isto vem a erguer uma tensao evidente
no ambiente da via publica, fato tornado menos rigido em sua transformacéo a partir
do olhar da crian¢a, tomando a novidade da construcdo da ferrovia como um item
cotidiano aceito sem a repulsa aparente dos adultos.

Ja na exposicao das diferengas sociais nos breves versos de “Revelagao do
suburbio”, Drummond se utiliza de um instante praticamente fotografico — a visao
sobre uma parte da periferia de uma grande cidade — para constatar a alienacao
causada sobre os personagens, cujo peso da vida diaria mal se torna percebida por
eles. Todavia, tal cotidiano se torna visivel aos olhos de quem passa rapido pelo
suburbio em direcdo a um espaco aparentemente oposto (0 ambiente campestre),
mas trazendo com o eu lirico a perspectiva de um sentimento melancdlico acerca dos
diferentes espacos no pais, com a cidade encerrando uma visdo negativa sobre o dia
a dia percebido nos versos.

Os resultados deste estudo permitiram perceber o viés critico social que
Drummond termina por expor em seus versos sob a problematica insignia urbana,
mote da poesia moderna nascida justamente na cidade. A urbe continua ecoando e
a lirica brasileira vem mantendo a presenca de tal cenario como tema até chegar a
lirica contemporanea do século XXI, provando gue os versos do mineiro ndo somente
traziam um retrato presente, mas atento e perspicaz, como assim também é escrita

a poesia atemporal.
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A filosofa brasileira Djamila Ribeiro € considerada uma das principais
estudiosas das questdes raciais da atualidade. Autora de livros como O Que é Lugar
de Fala? (RIBEIRO, 2017), Quem tem medo do feminismo negro? (RIBEIRO, 2018)
e Pequeno manual antirracista (RIBEIRO, 2019), nessas obras as questdes de
género vém atreladas as questdes raciais, uma vez que as mulheres negras
dificilmente s&o inclusas nas pautas dos movimentos feministas, conforme coloca
Ribeiro (2017, p. 10):

Pensar em feminismo negro é justamente romper com a ciséo criada
numa sociedade desigual, logo é pensar projetos, novos marcos
civilizatérios para que pensemos em um novo modelo de sociedade.
Fora isso, € também divulgar a producédo intelectual de mulheres
negras, colocando-as na condi¢cdo de sujeitos e seres ativos que,
historicamente, vém pensando em resisténcias e reexisténcias.

Em 2013, Ribeiro iniciou suas escritas para sites, dentre eles o da Revista
CartaCapital on-line, cujo objetivo central se pautava em levar suas percepc¢des para
o maior numero de mulheres, sobretudo, as negras. Ribeiro coordena a colecao

Feminismos Plurais, da editora Letramento.
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O livro Quem tem medo do feminismo negro? foi publicado em 2018 pela
Editora Companhia das Letras. Trata-se de uma obra essencial pautada no
feminismo negro. Ribeiro (2018) reline nessa obra 34 textos publicados originalmente
no blog da Revista CartaCapital, entre os anos 2014 e 2017, cujas teméticas centrais
se voltam para discussdes envolvendo o racismo, feminismo, machismo, sexismo e
a mulher negra. Selecionamos alguns desses textos para andlise e reflexdo, ao
mesmo tempo em que buscamos motivar os/as leitores/as a leitura completa da obra,
gue apresenta uma linguagem acessivel e direta.

Logo na introducéo do livro, intitulada “A mascara do siléncio” a autora usa da
sua experiéncia pessoal para ressaltar a necessidade de incluir a mulher negra nas
pautas do movimento feminista. Nascida na cidade de Santos — Sdo Paulo, em 1980,
Djamila Ribeiro conviveu desde cedo com o racismo e 0 sexismo vigentes. Negar
suas origens foi a maneira por ela encontrada para tentar fugir dos comentarios
preconceituosos e se inserir nos padroes de beleza estabelecidos pela sociedade e
pela midia, conforme ressalta “A sensacao de ndo pertencimento era constante e me
machucava, ainda que eu jamais comentasse a respeito. Até que um dia, num
processo lento e doloroso, comecei a despertar para o entendimento.” (RIBEIRO,
2018, p. 15). Era chegado o momento de tirar a méscara do siléncio por ela colocada
ainda na infancia.

A filésofa destaca que a leitura de autores/as negros/as ajudaram a recuperar
o orgulho de suas raizes e se assumir enquanto mulher negra. Para Ribeiro (2018,
p. 27) “E imprescindivel que se leia autoras negras, respeitando suas producgdes de
conhecimento e se permitindo pensar 0 mundo por outras lentes e geografias da
razao’.

Apbs a introducdo autobiografica, o livro apresenta os 34 artigos. Em Seja
racista e ganhe fama e empatia, Ribeiro (2018) lembra o caso de Patricia Moreira,
uma jovem flagrada pelas cameras de um estadio de futebol ofendendo o goleiro
Aranha num jogo entre Santos e Grémio. Embora sua ofensa racista tenha sido
exibida ao vivo nos principais meios de comunicacao, Patricia conseguiu espaco nas
emissoras de televisao para se “justificar”, alegando nao ser uma pessoa racista, que
tudo ndo passou de um mal entendido. Em contrapartida, a midia dificilmente oferece
voz e espaco para as mulheres negras explicarem seus malfeitos. Angélica
Aparecida, por exemplo, foi presa em 2005 por roubar um pote de margarina.

Nenhuma emissora de televisdo Ihe concedeu espaco para uma entrevista. Sua
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histéria de vida foi silenciada, sendo exibido apenas o furto. Vale ressaltar que o
caso de Angélica Aparecida ndo ganhou repercussao nacional, ao contrario do caso
da jovem Patricia, tal fato deveria ter sido levantado no artigo de Ribeiro (2018).

Ainda nesse artigo, Ribeiro (2018) lembra de uma série dirigida por Miguel
Falabella intitulada Sexo e as negras, exibida na Rede Globo. So6 pelo titulo podemos
perceber a erotizacdo em torno do corpo das mulheres negras. Assim, é importante
refletir como a midia trata e exibe a mulher negra. A autora frisa que ideias e frases
racistas “[...] devem ser combatidas, e ndo relativizadas e entendidas como mera
opinido, ideologia, imaginario, arte, ponto de vista diferente, divergéncia teorica.
Ideias racistas devem ser reprimidas, e nédo elogiadas e justificadas.” (RIBEIRO,
2018, p. 39).

No artigo Quem tem mesmo do feminismo negro?, Ribeiro enfatiza discurso
intitulado E ndo sou eu uma mulher? proferido pela ex-escrava Sojourner Truth em
1851, na Convengéo dos Direitos das Mulheres em Ohio-Estados Unidos, para nos
explicar que as lutas promovidas pelas mulheres brancas ndo incluiam os interesses
das negras. Em 1851, a escravidao se fazia presente nos Estados Unidos. A aboli¢cdo
da escravatura norte-americana ocorreu apos a violenta Guerra Civil (1861-1865).
Apesar das mulheres brancas estadunidenses terem dificuldades em reconhecer os
interesses das mulheres negras, conforme colocado por Ribeiro (2018), é importante
refletir sobre o discurso proferido por uma ex-escrava negra em uma importante
convencdo. A sua participacdo nos levar a pensar em um movimento feminista
interrracial, que deixava de fora as questdes raciais, mas buscava incluir a mulher
negra, devido sua condi¢cado de mulher, independente de sua cor.

Sobre a universalizacdo do movimento feminista, a tedrica Bell Hooks (1981,
p. 64) ressalta que “Quando comecgou 0 movimento contemporaneo em relacdo ao
feminismo, houve pouca discussao sobre o impacto do sexismo sobre 0 estatuto
social das mulheres negras.” As mulheres brancas ndo estavam interessadas em
incluir as mulheres negras nas suas lutas, em suas reivindicagbes pelo direito ao
voto. Nesse sentido, estabeleceu-se uma segregacdo racial dentro movimento
feminista.

Essa ideia de segregacdo € semelhante com o apresentado pela filosofa
estadunidense Judith Butler (2010), ao ressaltar que comumente as mulheres séo
homogeneizadas no combate a opressdo masculina. Entretanto, essa

homogeneidade exclui a mulher negra, a mulher periférica, a mulher bissexual, a
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mulher transexual. Butler discute a universalizacdo da categoria mulher, uma vez que
essa concepcao foi feita tendo como base a mulher branca de classe alta e/ou média.
O racismo das mulheres brancas impossibilitou as mulheres negras de participarem
do movimento na luta pelos direitos sociais e politicos.

No texto Hipocrisia em xeque, Ribeiro (2018) analisa o tratamento dado as
religibes afro-brasileiras. Embora a liberdade a quaisquer cultos religiosos esteja
prevista na Constituicio Federativa Brasileira do ano de 1988, sdo crescentes 0s
casos de violéncia ou injurias motivadas por divergéncias nas crencas religiosas, em
especial, com os/as praticantes das religides oriundas da Africa, das quais podemos
destacar o Candomblé e a Umbanda.

No texto, a autora cita um processo de autoria da deputada Regina Becker
(PDT), no qual proibia o sacrificio de animais em rituais religiosos. A Comissao de
Constituicao Justica (CCJ) da Assembleia Legislativa do Rio Grande do Sul alegou
ser anticonstitucional tal projeto, ja que o documento constitucional estabelece a
liberdade religiosa. Dessa forma, podemos refletir sobre o preconceito em torno das
religides afro-brasileiras, uma vez que o objetivo desse projeto ndo consistia em
proteger a vida dos animais sacrificados, mas minimizar as religides oriundas do
continente africano. Diante disso, Ribeiro (2018) levanta questionamentos, tais como:
por que ninguém elabora projetos para proibir 0 consumo de peixe na Semana
Santa? Ou do peru no Natal? Para a autora, as respostas sao simples, esses rituais
fazem parte do catolicismo. No entanto, é importante pensar sobre os significados
desses sacrificios de animais. Enquanto o consumo de peixes e peru tem uma
simbologia religiosa dentro do cristianismo, eles também apresentam uma finalidade
alimenticia, ao contrario do que ocorre com o0s sacrificos de animais nos cultos afro-
brasileiros, onde os animais séo oferecidos aos/as deuses/as, e em muitos casos ndo
séo consumidos.

No artigo Ser contra as cotas raciais € concordar com a perpetuacdo do
racismo, Ribeiro (2018) analisa como a sociedade brasileira se comporta diante das
cotas raciais. Para a autora, “Cota € uma modalidade de acédo afirmativa que visa
diminuir as distancias, no caso das universidades, na educacdo superior. Mesmo
sendo maioria no Brasil, a populacdo negra € muito pequena na academia.”
(RIBEIRO, 2018, p. 73), tal fato ocorre devido o racismo institucionalizado que

impede a mobilidade social e 0 acesso aos povos negros a esses espacos.
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O Brasil foi o ultimo pais da América a abolir a escraviddo, em 1888. No
entanto, apos a aboli¢do ndo criou-se nenhum mecanismo de incluséo desses povos.
Sem dinheiro, 0s negros e as negras sairam das senzalas para as favelas, muitas
vezes com acesso limitado aos ambientes escolares. E necessario conhecer nossa
histéria para entender por que certas medidas, como as cotas raciais, sao
necessérias e justas. As cotas raciais incluem 0s povos negros em espacos antes
negados, como as universidades. Ribeiro (2018, p. 75) ressalta que as “Cotas raciais
Sa0 necessarias porque esse pais possui uma divida histérica para com a populacao
negra. Dizer-se antirracista e ser contra as cotas €, no minimo, uma contradicdo
cognitiva e, no maximo, racismo.” Assim, € inviavel lutar contra o racismo, sem incluir
as cotas raciais nas reivindicacoes.

A fil6sofa estadunidense Angela Davis € citada no texto O que a miscigenacao
tem a ver com a cultura do estupro? Davis (2016) aborda o fato de as mulheres
negras ndo serem taxadas como frageis, tal como ocorre com as mulheres brancas.
A exploracdo do corpo negro e sua associacdo a esteredtipos como “faceis”,
“exdticas”, “indignas de respeito” disseminados no periodo colonial se perpetuam nos
dias atuais. O grupo das mulheres negras sédo as mais violentadas e que mais sofre
violéncia doméstica e violéncia sexual no pais. Nesse sentido, com base nos fatos
histéricos, podemos dizer que existe uma relacdo direta com a escravatura na
colonizacdo e a cultura do estupro, uma vez que as mulheres negras continuam
sendo desrespeitadas sexualmente, e seus corpos erotizados.

A erotizacdo da mulher negra é o tema central do texto Eduardo Paes e a
desumanizacdo da mulher negra. No artigo, Ribeiro (2018) lembra o discurso do
entdo prefeito do Rio de Janeiro (Eduardo Paes) que ao entregar iméveis em uma
comunidade fez piadas de cunho sexual como “Vai trepar muito no quartinho”; “Vai
trazer muito namorado pra ca. Rita faz muito sexo aqui”. Apos as frases, a proprietaria
do imodvel ficou constrangida e permaneceu em siléncio. A fala de Eduardo Paes
reflete o tratamento dado as mulheres negras no Brasil, um pais machista e racista
“‘Mulheres negras sdo hiperssexualizadas e tratadas como objetos sexuais. E a
relacdo entre colonizacdo e cultura do estupro € direta: no periodo colonial, as
mulheres negras eram estupradas e violentadas sistematicamente.” (RIBEIRO, 2018,
p. 120). Essa percepcédo dos corpos das mulheres negras difundidas no periodo

colonial se perpetua, com grande incentivo dos meios de comunicagao.
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Condicionados a uma posicéao inferior, os/as negros/as tiveram sua histéria e
cultura silenciadas por muito tempo. Diante disso, a leitura da obra de Djamila Ribeiro
se torna essencial, uma vez que se trata de uma mulher negra, que escreve sobre
outras mulheres negras. Ao lermos Quem tem medo do feminismo negro?
percebemos a urgente necessidade de debates em torno das questdes raciais no
pais, em especial, pautada para as mulheres. Notamos ainda como o racismo e 0
sexismo sdo vigentes na sociedade, e perpetuados pelos principais meios de

comunicacdes do pais.
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