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RESUMO: Partindo da realidade da sala de aula, muitos problemas persistem na
aprendizagem da Lingua Portuguesa em sua forma padrdo. Esses percalgos séo
constantemente trabalhados pelos professores, mas, na maioria das vezes, ndo conseguem
ser superados. Um deles é o trabalho com a acentuagao que é desenvolvido desde o sexto
ano, contudo os alunos chegam ao novo ano produzindo texto com equivocos acentuais.
Com intuito de intervir no problema, esta pesquisa apresenta uma metodologia reflexiva
para o ensino de acentuacdo do Portugués Brasileiro, tendo em vista o grande numero de
inadequagdes acentuais ocorridas nas produgdes escritas em sala de aula. Nesse sentido,
buscamos maneiras de trabalhar o assunto, fugindo das aulas tradicionais comumente
lecionadas na quais as regras sao apresentadas aos alunos todas de uma Unica vez, em
forma de lista, para que o alunado decore e passe a aplicar em sua escrita, sugerindo ao
professor uma pratica que auxilie na consolidagéo das regras de acentuagédo do Portugués
Brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Acentuacgdo. Gramatica autoral. Metodologia Reflexiva. Regras de
acentuagao.

ABSTRACT: Taking the classroom reality as the main spot, many problems affect the
Portuguese language learning in its pattern form. These factors are constantly worked by
teachers, but, in the most of the times, they can’t surpassed. One of them is the work with
accentuation which is developed since the sixth grade, but the students come to the new
grade doing texts with accentual errors. With the atitude to solve this problem, this paper
presents a reflexive methodology for the Brazilian Portuguese teaching accentuation,
analyzing the huge number of accentual errors occurred in the written productions in
classroom. This way, we are searching manner to work with this subject, running away a
little from traditional classes commonly taught, which all the rules are presented to the
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students in only one turn, in list form, for the them to decorate it, and use it in the written
form, suggesting the teacher a practice that helps in the consolidation of the Brazilian
Portuguese.

KEYWORDS: Accenctuation. Author grammar. Reflexive methodology. Accenctuation rules.

1 INTRODUGAO

Pela experiéncia como professores do Ensino Fundamental Il de uma escola
publica localizada na sede do municipio de Palhano - CE, pudemos observar que os
alunos, mesmo estudando as regras de acentuacao, desde o 6° ano, primeira etapa
deste segmento, chegam ao 9° ano sem internaliza-las. Essa comprovacao é feita
quando solicitamos uma produgao ou mesmo um exercicio simples de acentuacao.

Levando em consideracdo que a escrita na forma padrdao da lingua
portuguesa é uma das principais modalidades que a escola ensina e que esse
conhecimento sera cobrado ndo sé durante toda a vida escolar do aluno mais
também em situagbes comunicativas mais formais de escrita das quais ele
participara ao longo da vida, pretendemos neste trabalho estudar os fatores que
levam esses alunos a nao internalizarem as regras de acentuagao a despeito das
intervengdes feitas ao longo das séries iniciais e propor novas metodologias para
essa falha.

Como acentuacao € um tema amplo, faz-se necessario uma delimitacao para
alcangcarmos objetivos claros. Embora as inadequag¢des ocorram nas monossilabas
tbnicas, oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas, elegemos as paroxitonas para
fazermos nossa intervencao. Essa escolha nao se deu de forma aleatéria, mas
baseada em quantitativos de inadequagdes em producdes escritas e observacdes
em sala.

Esses quantitativos referem-se a produgcdes comuns solicitadas nas aulas de
Lingua Portuguesa. Nao raro, respostas dissertativas, as vezes de duas linhas, os
acentos ndo sao usados pelos alunos. Indagados, a resposta € quase sempre: “Ah!

4

E s6 um acento, ndo faz diferenca...”. Em adicdo, em aulas especificas de
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acentuagao, notamos claramente que, ao chegarmos as regras das paroxitonas, 0s
alunos tendem a se dispersar ao verem aumentar consideravelmente o nimero de
regras.

Pelo exposto, torna-se relevante essa pesquisa a fim de contribuirmos para a
melhoria das aulas de acentuacido, de maneira que os alunos internalizem ou, pelo
menos, saibam usar as regras quando solicitados, compreendendo a légica do
principio que levou a formulagcdo de determinada norma de acentuagédo dessas

palavras, fugindo apenas dos conceitos prontos e facilmente esquecidos.

2 ACENTO GRAFICO E FONOLOGICO: VISOES DIFERENTES, MAS
COMPLEMENTARES PARA UM ENSINO EFICAZ

Nesta secdo, iremos descrever, de maneira panoramica, a abordagem do
acento do ponto vista gramatical e fonoldgico. E importante deixar claro, desde ja,
que a visao fonoldgica do acento ndo € o cerne de nossa pesquisa, ela serve de
completude do assunto e vislumbra uma possivel falha no conteido que a escola
adota.

Nesse cenario escolar, € sempre muito comum ouvir de nossos alunos que o
portugués é dificil e que eles ndo sabem falar “direito”. Essa constatacao, embora
contenha um equivoco muito discutido da lingua, que é a diferenca entre o
portugués e a gramatica, é baseada em conteudos por eles estudados na escola e
quase nunca aplicados quando solicitados no percorrer de sua vida escolar. Em
outras palavras, 0 que eles querem dizer € que ndo sabem usar as regras de
gramatica quando as circunstancias assim as exigem.

Essa oscilacdo nos forga a fazer algumas reflexdes quanto a gramatica
normativa, pois, embora hoje seu ensino seja considerado por algumas escolas
como facultativo, acreditamos ainda ser indispensavel para o aprendizado da
modalidade formal da Lingua Portuguesa. A esse respeito, Bechara (2009, p.52)
escreve: “Cabe a gramatica normativa [...] elencar os fatos recomendados como
modelares da exemplaridade idiomatica para serem utilizados em circunstancias

especiais do convivio social”.
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Nao estamos, também, dando aqui suprema importancia a gramatica
tradicional em detrimento da leitura e interpretacao de texto, que sao, desnecessario
dizer, o centro do ensino da lingua, porém nossa pratica revela que “ndo basta
expor os alunos aos textos: € preciso leva-los a pratica efetiva de certos gargalos da
lingua padrdo” (ROCHA, 2011, p.9). Hoje, € muito comum utilizarmos exercicios de
interpretagdo para trabalhar acentuagdo, mas o resultado é, digamos, incompleto,
uma vez que quase sempre a regra nao é explicita e acreditar que o aluno fara
associacao da norma para as outras palavras, sem um aprofundamento, € uma
utopia. Associado a isso, “Outro fator que apresenta relacido com o desempenho em
ortografia € a frequéncia de uso das palavras. Por fim, o conhecimento explicito das
normas ou principios morfolégicos também é fator de alta produtividade da escrita
ortografica” (LEAL e ROAZZI, 2007, p.100).

Possenti (1996, p.16), em seu livro Por que (ndo) ensinar gramatica na escola
deixa claro que “o objetivo da escola é ensinar o portugués padrao, ou, talvez mais
exatamente, o de criar condigbes para que ele seja aprendido”, ndo abrindo margem
para qualquer outra interpretagdo. Essa ideia hoje difundida de que nédo se deve
ensinar gramatica na escola baseia-se no famoso cliché de que é dificil aprender a
norma padrao culta.

Para o autor, essa tese € uma inverdade, pois os falantes sdo sim capazes

de aprender e que essa complexidade € possivel de ser apreendida, sendo

As razdes pelas quais ndo se aprende, ou se aprende e ndo se usa
um dialeto padrao, sdo de outra ordem, e tém a ver em grande parte
com os valores sociais dominantes e um pouco com estratégias
escolares discutiveis (POSSENTI, 1996, p. 17).

Mas que estratégias escolares discutiveis sdo essas, afinal? Usando outro
autor para exemplificar, podemos dizer que sao aquelas em que os professores
ditam “pequenos textos (ou lista de palavras), faz-se a corregao coletiva (colocando
0 modelo correto no quadro-negro) e pede-se aos alunos que corrijam o0 que

erraram.” (MORAIS, 2007, p.57). O préprio autor atenta para o fato de haver, nesses
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exercicios, um carater apenas de verificagdo, sem um objetivo claro de criagdo de

estratégias de reflexdo, que ajudem os estudantes a avangarem.

Embora sejam uma das estratégias, essas tarefas pecam por alguns tragos

comuns:

E sugere que

o Em lugar de ajudar o aluno a refletir sobre a ortografia de
nossa lingua, essas atividades sdo conduzidas com o espirito de
verificar se ele esta escrevendo corretamente ou n&o;

) Levam o aluno a assumir ante a ortografia uma atitude
mecanica, passiva, de quem aprende ‘“repetindo”, imitando um
“‘modelo certo”, de modo que ele pode chegar a cumprir as
exigéncias do professor (e acertar!) sem ter deduzido ou inferido
nada.” (MORAIS, 2007, p. 57).

E preciso ndo fazer da nomenclatura gramatical um requisito para
aprendizagem de regras [...] Criangas com otima ortografia
conseguem muitas vezes explicar perfeitamente as regras a seu
modo, com seu linguajar, sem ter que dominar precocemente
expressoes proprias da gramatica normativa (MORAIS, 2007. p.73).

E neste sentido que trabalhamos as regras de acentuacdo, uma vez que esse

assunto é estudado,

como ja dissemos, desde o 6° ano e os alunos chegam ao 9°

ano sem internalizarem essas normas. E comum as produgdées dos alunos

apresentarem palavras sem acentos, com acentos em posi¢gdes equivocadas e

outros tipos de inadequacdes.

2.1 O acento fonolégico

Enquanto na gramatica tradicional o acento é definido exclusivamente pela

questdo de forga expiratéria, nas teorias fonolégicas de base gerativista outras

questdes sao discuti

acento.

das, como, por exemplo, a possivel propriedade distintiva do

[...] o conhecido sabia — sabia — sabia. Apesar de terem a ortografia
diferente, estas palavras tém os mesmos fonemas e o que as
distingue € apenas a posi¢do do acento. [...] o acento € um fonema
do tipo especial, porque ele ndo aparece colocado linearmente entre
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0s segmentos, mas sim, se superpde a eles. Ele se acrescenta a
segmentos e, por isto, € chamado de supra-segmento™. (BISOL,
2005, p. 142).

Do enxerto acima ja podemos, de certa forma, questionar as famosas regras

de acentuagdo das palavras da gramatica normativa. Elas s&o iguais,
fonemicamente falando. Nao ha terminacdes diferentes para evidenciar uma norma.
Entdo como explicar o acento em trés posigdes diferentes, seja ele grafico ou
fonologico? A resposta € dada pela mesma autora nas paginas que se seguem,
sendo nestes casos “uma das informacgdes idiossincraticas a respeito da palavra,
informacéao esta que deveria ser memorizada junto com o significado e a distribuicéo
da mesma” (BISOL, 2005, p.143).

Essa excecdo, embora ndo dé conta dos diversos exemplos da lingua, nos
serve de base para alguns questionamentos em sala de aula. Os livros geralmente
trazem, em seus exercicios, casos que possam ser resolvidos usando as regras
gramaticais de acentuagao. Contudo, havera sempre, por parte de alguns alunos
mais dedicados, indagacbes como a de “sabia, sabia, sabia” que causarao
desconforto, caso o professor ndo conheca essas reflexdes fonoldgicas da lingua.

Excegdes a parte, algumas regularidades sdo, com algumas diferengas,
comuns a Gramatica Tradicional e a Fonologia. Um exemplo é a possibilidade de
caimento do acento que podera recair somente nas trés ultimas silabas na lingua
portuguesa. Agora, restrita a Fonologia, citamos outro elemento que é a questdo da
relacdo de dominancia. Numa afinidade direta, a silaba pronunciada com mais forga
domina as proferidas com menor intensidade, impondo “uma melodia a essas
palavras” (ALVES, 2010, p.145).

Essa melodia dependera da posicdo em que se encontrar o acento na

palavra, ou seja, em qual silaba. Autores como Camara Junior, Bisol e Lee (citados

14 Na tradigdo fonética, além dos segmentos que correspondem a sons definidos pelos alfabetos
fonéticos, ha elementos supra-segmentais que podem ser de dois tipos: a) elementos que modificam
segmentos, como a labializagdo, a palatalizagdo, a nasalizagdo, ou seja, elementos tidos como
portadores de uma articulacdo secundaria; b) elementos diferentes dos segmentos em natureza
fonética e que caracterizam unidades maiores do que os segmentos, sendo pelo menos da extensao
de uma silaba. Os elementos do tipo (a) sdo mais conhecidos como “elementos supra-segmentais”
propriamente ditos (tom, entonacdo, tessitura), e os do tipo (b) sdo mais conhecidos como
“elementos prosodicos” (duragdo, mora, pausa, tempo, acento, ritmo...) [...] - Com adaptagbes.
(CAGLIARI, 1992, P.1).
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por ALVES, 2010) comungam da chamada janela trissilabica, ou seja, os acentos s6
ocorrerao nas trés ultimas silabas das palavras, o que na Gramatica Tradicional
levara a classificacdo em oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

Embora concordem quanto as trés possibilidades de caimento do acento, os

estudos diferem quanto a previsibilidade.

[...] Camara Junior (1970), defendem a ideia de que o acento seja livre
(imprevisivel), outros, como Bisol (1992) e Lee (1995) acreditam que ele
seja fixo (previsivel). Se ele é livre, ndo ha regras que predigam o local
exato onde ele pode cair, diferentemente, se é fixo, entdo é preciso
reconhecer que ele seja fixo por forca de alguma regra fonoldgica ou
morfoldgica. (ALVES, 2010, p. 150).

O autor Camara Junior em Estrutura da Lingua Portuguesa (1997, p. 63)
explicita que o acento “pode incidir na ultima, pendltima, antepenultima, ou mais
raramente, quarta ultima [silaba] do vocabulo”, reconhecendo outra possibilidade
fora das trés canbnicas no ensino de acentuacdo na escola. E desfaz a base

gramatical desse ensino quando afirma que

[...] o acento é livre [...] sua posicdo ndo depende da estrutura
fonémica do vocabulo. Ndo ha em portugués terminagdes de
fonemas que imponham uma dada acentuag&o. Quando muito, ha
uma maior frequéncia, fonologicamente indeterminavel, para dada
situacdo. (CAMARA JR, 1997, p.64).

Exemplificando, continua:

Assim o0 mais comum €& serem oxitonos os vocabulos terminados em
—r, mas ha, ndo obstante, agucar, alcacar e assim por diante e até
revolver, substantivo, em oposicdo com o infinitivo verbal revolver. O
mesmo se pode dizer a respeito dos vocabulos terminados em -l ou
por arquifonema'™ nasal (habil, ao lado de abril, servem, ao lado de
convém e assim por diante). (CAMARA JR, 1997, p. 65).

5 Quando a alteragdo anula a distingdo entre dois ou mais fonemas, diz-se que houve uma
neutralizacdo entre eles e o resultado articulatério € o ARQUIFONEMA; pode acusticamente
corresponder a um dos fonemas ou ser um como que denominador comum de todos eles, contendo
apenas os tragos distintivos em comum. A neutralizacdo é o resultado extremo da variagédo
posicional, como em portugués a da distingdo entre /s/: /z/ : /Il : /3/ em posigao final diante de pausa
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Amenizando esse caos normativo, Bisol elenca trés regularidades em relagao
ao acento no portugués que pode, em sala de aula, servir, de alguma forma, como
base geral para o ensino do assunto, de maneira a ser uma espécie de regra geral
para depois partirmos para as especificidades, numa jungdo com as regras de

ortografia. Vejamos a seguir:

a) o acento somente pode cair sobre uma das trés silabas da
palavra; b) a posigdo do acento na pendultima silaba é a preferida,
quando a palavra for terminada em vogal; c) a posigdo do acento
sobre a ultima silaba é preferida, quando a palavra for terminada em
consoante. (BISOL, 2005, p.145).

Enquanto temos uma tentativa da gramatica normativa de simplificar o
assunto, criando regras e, as vezes, se perdendo entre elas, a Fonologia mostra a
problematizacdo do acento. Nao é s6 a intensidade, mas também a duracao,
entonacdo, qualidade da vogal acentuada e variagbes em elementos vizinhos

aquela que recebeu o acento. Tudo isso s&o subsidios para a acentuacéao.

Por isso, a proeminéncia de uma vogal, ou melhor dizendo, de uma
silaba acentuada, é sempre relativa ao contexto fonolégico e n&o
pode ser estabelecida em graus absolutos. Os estudos do acento
tém, por esta razao, privilegiado a percepgdo do pesquisador ou de
falantes nativos da lingua no levantamento dos dados. Embora esta
percepcado esteja sujeita a interferéncia de fatores tais como
velocidade da fala, posigdo da palavra na sequéncia fonoldgica,
énfase, etc. considera-se que existe um padréo regular [...] (BISOL,
2005, p.160).

Podemos observar claramente que, embora a Fonologia reconheca a
complexidade do acento, ainda assim, se mostra disposta a reconhecer os padrdes.
Essa é uma razao importante do ponto de vista didatico. Porque o curriculo escolar
abandona as observagbes fonoldgicas e volta-se exclusivamente para os aspectos

gramaticais? Seria um comodismo docente? Ou um comodismo geral? Vindo desde

(ex.: pus, luz, flux ttm uma mesma consoante final, que na pronuncia mais geral luso-brasileira € um
[1 atenuado em seu chiamento) (Mattoso Camara, 2001, p. 119).
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os autores dos livros didaticos que, teoricamente, mantém uma relagédo maior com a

pratica de formacao continuada.

2.2 O acento grafico

Apresentado um pouco da visado fonoldgica, € hora de nos voltarmos para a
Optica tradicional que também embasa este referencial tedrico. Ela é, digamos
assim, a esséncia deste trabalho, uma vez que, em tese, foram as regras desta que
trabalhamos para que fossem absolvidas e postas em pratica pelo alunado.

Comecemos, entdo, por Bechara (2009), conceituado gramaético e
representante brasileiro do novo Acordo Ortografico, que define acentuagdo como “o
modo de proferir um som ou grupo de sons com mais relevo do que outros” (2009,
p.86). E este relevo é o que ele chama de acento, mais especificamente, acento de
intensidade, pois requer em sua execugao um maior esforco expiratorio.

Em uma palavra, nem todas as silabas sao pronunciadas com a mesma
intensidade. Ha uma silaba que é pronunciada com mais intensidade do que as
outras, denominada de ténica. As outras, a depender da posi¢cdo da tdnica, sao
classificas como atona preténica ou atona posténica. Vejamos o exemplo a seguir

para entendermos a organizacao das silabas tonicas e pretbnicas em uma palavra.

A Mi ZA DE
Atona Atona Tonica Atona
Pretbnica Pretbnica Postonica

Na lingua portuguesa, a posicao da silaba tdnica classifica os vocabulos de
duas ou mais silabas em: a) oxitonos: quando o acento recai na ultima silaba (Ex.:
Amém); b) paroxitonos: quando o acento recai na penultima silaba (Ex.: férum) e c)
proparoxitonas: quando o acento ténico recai na antependultima silaba (Ex.: Arvore).

E a partir dessa classificagdo que as regras sdo explicitadas. Vejamos,

inicialmente, de forma geral, as principais:
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a) Monossilabos: levam acento agudo ou circunflexo os
monossilabos terminados em -a, -as, -e, -es, -0, -0s; b) Oxitonos:
levam acento agudo ou circunflexo os oxitonos terminados em: -a, -
as, -e, - €s, -0, -0s, -em, -ens; ¢) Paroxitonos: -i, -is, -us, -r, I, -x, -n, -
um, -uns, -30, -aos, -a, -as, -0s, -on(s);d) Proparoxitonos: levam
acento agudo ou circunflexo todos os proparoxitonos. (SACONI,
2010, p. 37- 41).

A gramatica tradicional traz ainda a distingdo do acento, vejamos:

Acento de intensidade e significado da palavra — O acento de
intensidade desempenha importante papel linguistico, decisivo para
a significagdo da palavra. Assim, sabia é adjetivo sindbnimo de
erudita; sabia é forma do pretérito imperfeito do indicativo do verbo
saber; sabia €& substantivo designativo de conhecido passaro.
Acento principal e acento secundario — Em rapidamente, a silaba
ra possui um acento de intensidade menos forte que o da silaba
men, e se ouve mais distintamente do que as afonas existentes nas
palavras. Dizemos que a silaba men contém o acento principal e ra o
acento secundario da palavra. A silaba em que recai o acento
secundario chama-se [...] subténica. (BECHARA, 2009, p. 87)

Citando novamente Bechara, agora em outro livro, Ensino da Gramatica.
Opresséao? Liberdade? (2006), o reconhecimento da valorizagao das regras sempre

foi um fato no ensino da Lingua Portuguesa, mesmo

[...] sem que ficassem bem definidos os limites da eficacia [desse]
método. Esse ensino acabava dando frutos entre os alunos, muito
mais pela participagdo consciente e ades&do a um sistema linguistico
diferente daquele a que poderiamos chamar natural, do que pela
manipulacdo das regras e conceitos aprendidos na aula de
gramatica. Mais valiam aos alunos, para aquisicdo dos recursos
idiomaticos que lhes permitissem desenvolver e aperfeicoar as
formas de expressdo mais elevadas, o convivio com os textos
escritos e o contato com as pessoas que, falando ou escrevendo,
manejavam cabalmente o idioma, do que a licdo de gramatica ou o
exemplo vivo do gramatico, em geral mau escritor por ter embotada
a espontaneidade de expressdo pelo permanente policiamento de
obediéncia as regras por ele ensinadas. (BECHARA, 2006, p.35)

Tratando-se de alunos do Fundamental I, as regras gerais ja constituem

motivo de desestimulo devido ao grande numero de terminagbdes, o que dizer,
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entdo, se toda essa realidade acentual fosse posta no curriculo? A verdade é que
eles tendem sempre a acentuarem as palavras pronunciando-as oralmente, como
se a silaba mais forte fosse sempre acentuada graficamente. Acresgcam-se ainda a
inUmeras observagdes, exceg¢des e casos especiais que desfazem a regra tao cara
aos alunos em diversas palavras no Portugués Brasileiro.

Em tese, de forma geral, séo as informagdes basicas que os alunos recebem
de nossos livros didaticos ou pesquisas online sobre o assunto. Como sabemos é
tudo muito restrito, informacdes principais que nao irdo abranger as particularidades
da lingua, além de ser apenas um conjunto de regras a serem observadas e
executadas, sem uma reflexdo e, quando aparecem casos que nao sao resolvidos
pelas normas, entra em cena a unanimidade da famosa “exce¢ao”, posta como a
solucao para tudo. Ou seja: decore.

Essa simplicidade com que o assunto é tratado nas escolas nao reflete a
complexidade ja reconhecida pelo préprio pais. Ainda € possivel ouvir de alguns
leigos, ou até mesmo de professores, enunciados como: “tudo seria mais facil se
escrevéssemos do jeito que falamos!”. Discursos como esse trazem em si um
desejo impossivel, do ponto de vista ortografico. Essa sonhada relagao biunivoca da
lingua trara, na verdade, muito mais problemas. Imagine a quantidade de letras,
formas graficas, que teriamos que inventar, para cada vez que pronunciassemos de
forma diferente um fonema. Acreditamos este ndo ser o caminho. Contudo, também
nao sabemos se estamos no percurso certo, mas o fato é que ha uma grande
tentativa para amenizar os conflitos: o Novo Acordo Ortografico. Criticado e louvado
ao mesmo tempo, faz unificagbes ortograficas na Lingua Portuguesa para
padronizar a escrita entre os paises que também tém o Portugués como lingua
oficial.

E inevitavel constatar a complexidade do assunto. E ndo estamos também
exigindo uma perfeicao ortografica em um aluno em aprendizado. Estamos sim
buscando alternativas pedagogicas para fazer os alunos, nessa etapa escolar,
escrever de acordo o que se espera de um aluno do 9° ano do Ensino Fundamental.

Sao muitas regras, excegdes e casos especiais na acentuacdo do Portugués
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Brasileiro. Contudo, nos livros didaticos, essa complexidade, como dissemos
anteriormente, ndo € apresentada, talvez por uma questido didatica mesmo:

ninguém vai dizer que algo é dificil para alguém, se esse algo deve ser aprendido.

2.3 Gramatica reflexiva

Quando unimos as visdes fonoldgica e grafica do acento, nosso instinto de
professor parece dizer que nao dara certo. Os alunos mal conseguem absolver os
conceitos basicos das regras de acentuagado da gramatica tradicional, o que pensar
se ainda acrescentarmos outra visdo que, os alunos nunca viram e que, de certa
forma, destréi os primeiros conceitos ainda mal absorvidos?

Contudo, essa resisténcia pode ser ainda resquicios dos moldes seguros e
tradicionais que, inconscientemente, queremos manter em nossas aulas, pois
sabemos que o0 novo sempre dara mais trabalho e que é preciso mais planejamento,
realinhamento de percurso, enfim, disposicdo e didatica. Essa didatica passa
primeiro pelo reconhecimento de que os resultados nao estao bons e que é preciso
uma intervencao para melhora-los.

Mas como ser didatico ensinando regras de acentuagdao? Deveriamos
abandonar a gramatica e dedicarmo-nos unica e exclusivamente a interpretacdo de
texto? Assim as regras viriam por associagao, com os escritos dos bons autores?
Embora perguntas retéricas em sua intengéo de construgéo, elas possuem reflexdes

bem interessantes, pois

nao significa propor que a escola seja s6 “pratica”, ndo reflita sobre
as questdes da lingua. Seria contraditério propor esta atitude,
principalmente porque se sabe que refletir sobre a lingua é uma das
atividades usuais dos falantes e nao ha razdo para reprimi-la na
escola. Trata-se apenas de reorganizar a discussdo, de alterar
prioridades [...]. (POSSENTI, 2004, p.56)

E que prioridades sao essas? Resumem-se em fazer pensar. Nao obedecer a

instrucdes sem entendé-las. Enfim, refletir. Quando vamos ligar pela primeira vez
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um aparelho novo, lemos o manual e pronto, estd conectado. Contudo, a ligagao
inicial exige diversos passos que so precisam ser feitos uma unica vez, as demais
sdo mais simplificadas. Imaginemos se daqui a uma semana tivéssemos que fazer
novamente. Estariamos capacitados? Provavelmente ndo. Ficariamos presos aos

manuais, as regras. Nao houve reflexdo, ndo houve aprendizado eficaz. Assim,

Um ensino de gramatica pertinente para a vida e capaz de ter
influéncia na qualidade de vida das pessoas (nossos alunos) [...]
sera sem duvida um ensino de gramatica que desenvolva a
competéncia comunicativa do falante, isto &€, a capacidade de o
falante usar cada vez mais recursos da lingua e de forma adequada
a cada situacao de interagdo comunicativa. Este ensino tera que ser
estruturado ndo como um estudo e trabalho que encara a gramatica
como uma teoria a ser utilizada em analises linguisticas. Este ensino
sera construido sobre a concepg¢ao que vé a gramatica como o
préprio estudo e trabalho com a variedade dos recursos linguisticos
colocados a disposicao do produtor e receptor de textos para a
construgao do sentido em textos. (TRAVAGLIA, 2004, p.34)

Em sintese, devemos fazer uso de uma gramatica reflexiva que, segundo
Travaglia (2001, p. 130), ‘[...] € constituida por atividades que focalizam
essencialmente os efeitos de sentido que os elementos linguisticos podem produzir
na interlocucdo [...]”. Assim, partiremos do que os alunos ja sabem sobre
acentuacao para colocarmos em discussao as regras que eles ainda nao dominam,
objetivando a aprendizagem de novas habilidades linguisticas, utilizando-se de
exemplos que facilitem o entendimento dos elementos da lingua em atividades em

sala de aula. Ainda conforme Travaglia (2001, p.33):

A gramética reflexiva é a gramatica em explicitagdo. Esse conceito
se refere mais ao processo do que aos resultados; representa as
atividades de observagédo e reflexdo sobre a lingua que buscam
detectar, levantar suas unidades, regras e principios, ou seja, a
constituicdo e funcionamento da lingua. Parte, pois, das evidencias
linguisticas para tentar dizer como é a gramatica implicita do falante,
que é a gramatica da lingua.

Nesse sentido, nosso trabalho com a Gramatica Reflexiva volta-se para a

inovagao do ensino, por uma mudanga de metodologia. Pois, as atividades foram
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construidas de maneira a levar os alunos a (re)descobrir fatos ja estabelecidos, as
regras, ou “cria-las”, a partir de suas préprias observagdes, desenvolvendo o
protagonismo do falante e do escritor, capacitando-lhes para situagdes que exigem
escrita formal, por exemplo.

Em suma, queremos descartar a ideia de trazer as regras prontas para serem
lidas e obedecidas, como é comum no ensino de acentuagdo do Portugués
Brasileiro, sem mascarar essa mesma metodologia com parddias, que levem
apenas a ajudar a decorar as mesmas normas. Queremos fazer com que os alunos
tenham o mesmo raciocinio de quem elaborou as gramaticas. Como construiram
essa ou aquela regra? Baseado em qué? Por que determinada palavra tem acento e
aquela outra ndo. Enfim, queremos mais proporcionar um ensino reflexivo do que se

estar ensinando.

3 COMO CHEGAMOS AS CONCLUSOES

Este trabalho objetivou intervir no ensino das regras acentuagao das palavras
paroxitonas, sugerindo novos métodos que tornem o aluno autor do proéprio
conhecimento. Assim, ele n&o recebera as regras prontas, advindas de autores
candnicos, mas devera, por observagao, perceber o padrao e construir as normas a
partir de suas préprias analises.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, zona urbana, da cidade de
Palhano-CE, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal da Educacido da
prépria cidade, regida pela Coordenadoria Regional de Desenvolvimento da
Educacdo — CREDE - 10. Essa Instituicio de ensino é voltada para o Ensino
Fundamental Il, ou seja, 6° ao 9° ano. Funcionando nos turnos matutino e
vespertino.

Pela manha, funcionam quatro salas de aula, laboratério de informatica em
condigcbes questionaveis (computadores comprados em 2003, funcionando
parcialmente com internet muito lenta e apenas alguns computadores), cozinha,

banheiros dentro do prédio e adaptados a alunos com deficiéncia ou mobilidade
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reduzida, sala dos professores, biblioteca (com acervo defasado),
coordenagao/direcao e secretaria na mesma sala, despensa, almoxarifado e patio
coberto. A tarde, funcionam mais quatro salas de aula, mantendo as mesmas
condig¢des descritas no turno matutino.

Quanto aos equipamentos, a escola dispde de TV, DVD, impressora,
datashow, camera fotografica e ventiladores em todas as salas. Cabe ressaltar aqui
um projeto do Governo do Estado do Ceara chamado Mais Educagao que funciona
na escola. Ele, entre outras agdes, tem o objetivo de ajudar os alunos a superarem
dificuldades nas disciplinas. Assim, os alunos com baixo rendimento frequentam
outro turno para fazer atividades ludicas, esportes, artes e reforco escolar.

Como sujeitos da pesquisa temos a turma do 9° ano A. Ela tem matriculados
28 (vinte e oito) alunos, contudo 2 (dois) foram transferidos para estudar em outra
cidade e 1 (uma) se encontrava de licenca maternidade. A frequéncia da turma é
muito boa, com faltas ou auséncias esporadicas. As idades dos alunos variam de 14
a16 anos, sendo 17 do sexo masculino e 11 do sexo feminino, dos quais 21 sao da
sede do municipio e somente 07 da zona rural. O professor-pesquisador ministra as
aulas de Lingua Portuguesa e as demais disciplinas, como Histéria, Geografia,
Artes, Religido, Matematica, Geometria, Ciéncias e Producdo Textual sdo regidas
por outros professores graduados e/ou especialistas. A turma é considerada pelos
professores como boa em relagéo ao aproveitamento dos conteudos das disciplinas,
havendo, claro, casos que fogem a regra, mas no geral tem rendimento superior a
turma da tarde. Assim, ja podemos, de certa forma, desconsiderarmos falta de
empenho nos estudos, o que fortalecera os resultados.

Assim, o problema foi formulado mediante observagdes nas aulas de Lingua
Portuguesa do 9° ano. Naturalmente, ele nao foi selecionado de imediato nem é o
unico. Ha muitos problemas para serem solucionados, falhas na aprendizagem da
norma culta da Lingua Portuguesa que se estendem, muitas vezes, ao Ensino
Superior.

Contudo, nas producdes textuais ou em respostas curtas de exercicios

simples em sala de aula, as auséncias de acento nas palavras nos deixavam
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inquietos. Geralmente seguiamos o “protocolo”: ministravamos as aulas relativas a
acentuagao e no decorrer do ano corrigiamos, pondo nés mesmos 0s acentos ou
sublinhando as palavras para o aluno corrigir posteriormente. Sendo que, na maioria
das vezes, eles, dificilmente, voltavam as regras, para ver o porqué da palavra estar
destacada.

Outro ponto que fortalecia nossa inquietude era o fato de esses alunos
estudarem essas regras desde o 6° ano, ou seja, ja sdo quatro anos vendo o
assunto e ainda assim nao conseguiram absorver as regras consideradas mais
simples. E quando indagados sobre o porqué desse ndo uso, a resposta vem
sempre vigorosa: “é s6 um acento, ndo faz diferenga. O senhor entendeu. Entao
pronto!” Respostas como essas trazem a tona ainda o classico problema do
contexto que € saber usar a lingua de acordo com as diversas situacdes
sociocomunicativas e que nossos alunos embora ja tenham, em algum momento,
discutido a questao, insistem em ignorar.

Dos fatos relatados acima, chegamos finalmente a escolha e definigdo da
nossa questdo-problema: Quais fatores levam os alunos do 9° ano A da Escola
Publica X da sede do municipio de Palhano - CE nao acentuarem as palavras
paroxitonas a despeito das intervencbes feitas desde o 6° ano? Sao trés anos
vendo e revendo as regras. No minimo, as regras mais usadas deveriam estar, ao
menos, em processo de consolidagdo. Seria apenas desleixo de uma juventude
acostumada a rapidez e corretores ortograficos dos iphones? Ou falhas nas
metodologias usadas em sala?

Cabe aqui novamente explicarmos o recorte feito no assunto acentuacao.
Fundamentados em autores consagrados, € preciso em pesquisa cientifica sermos
objetivos e como o assunto é muito amplo e abre possibilidades para outros
estudos, optamos por eleger as paroxitonas para este trabalho. Essa elei¢do néo &
por acaso, uma vez que, veremos com mais detalhes posteriormente, sdo essas as
palavras mais acometidas de inadequacoes.

E para tentarmos encontrar quais as respostas para as perguntas que nos

afligem, elaboramos uma metodologia que visasse uma intervengdo nessa sala de
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aula, “em especial ao processo de ensino/aprendizagem, apresenta[ando] potencial
para, simultaneamente, propor novas praticas pedagdgicas ou aprimorar as ja
existentes” (DAMIANE, 2012, p. 2).

Em resumo, a pesquisa seguiu a seguinte metodologia: em principio,
ministramos uma aula usando uma apostila para o concurso dos Correios, na qual
as regras sao apresentadas diretamente pelo autor em uma lista. Por conseguinte,
solicitamos uma producdo dissertativa e, posteriormente, a resolugdo de um
exercicio com uma lista de palavras que os alunos as acentuaram e que serviu de
base para a contabilizacdo dos acertos e inadequacgdes. Foram usadas para essa
etapa 04 aulas em aplicacdo dos exercicios € uma semana posterior para
contabilizacdo dos acertos e erros.

Em seguida, elaboramos uma atividade em que as regras das paroxitonas
nao foram explicitadas, para que sejam construidas/percebidas pelo aluno a partir
de semelhancgas entre as palavras usadas no exercicio. Essa atividade foi pensada
para ser uma espécie de minicapitulo de acentuacao no qual o aluno fosse o proprio
autor. Para esta acao, foram usadas 06 aulas.

Depois da constru¢do desse minicapitulo, no qual o aluno registrou suas
descobertas (regras), ele foi estimulado a testar sua minigramatica em outra
atividade de maneira a percebermos o processo de internalizacdo das regras das
paroxitonas. Feito o exercicio, fizemos uma nova contabilizacdo dos dados e
observamos se houve uma melhora na assimilagdo das regras de acentuagao das

palavras paroxitonas, realizadas em mais 04 aulas.

3.1 Conclusao dos resultados

Tinhamos em novembro de 2016 os alunos do 9° ano A da escola “X”,
localizada no municipio de Palhano - CE nao acentuando grande numero de
palavras ou acentuando-as inadequadamente. Como primeira etapa da sequéncia

da pesquisa, os alunos fizeram uma producdo dissertativa que comprovou que 0
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grupo de palavras que eles mais se equivocam quanto a acentuagao foi o das
paroxitonas.

Nessa etapa, feita através de producido escrita, muito problemas foram
diagnosticados, como concordancia, paralelismo sintatico e semantico, coeséo,
coeréncia, ortografia, entre outros. Mas, o que mais nos chamou a atencao foi o
grande numero de palavras com acentuagao inadequada. Os alunos, além de nao
acentuarem, também ndo reconhecem esse fato como algo importante, grande
parte da turma acha um assunto desnecessario e acreditam que as auséncias dos
acentos nao acarretam prejuizos.

Feito isso, ministramos uma aula nos moldes tradicionais, na qual foi levada
aos alunos uma apostila que trazia as regras em sequéncia, todas de uma vez. Por
conseguinte, foi aplicado um exercicio para testar a eficiéncia das aulas nesse
formato. Os resultados foram muito ruins. A maioria da turma erra até palavras
simples que costuma ler/escrever com frequéncia, tudo isso mesmo depois de
estudarem as regras na aula tradicional.

Nesse momento da pesquisa, outro fato nos chama atencdo: A pouca
atengdo dada a pesquisa. Os alunos tém as regras em maos, mas procuram de
maneira rapida e logo ja estdo cansados de procurar, se perdendo em meios as
regras enumeradas. Essa metodologia parece-nos tao falha para a maioria dos
alunos, que sua nao absolvicdo colabora para que os alunos sequer queiram
pesquisar, € como se eles ja soubessem que nao vao conseguir.

Outro acontecimento interessante a citarmos é fato de que, se ndo conhecem
as regras de acentuagdo, desconhecem, naturalmente, as regras de néo
acentuagao. Alguns alunos mostram-se tdo alheios ao assunto que escrevem
palavras como “faculdade". Ou seja, o fato de estarmos trabalhando o assunto
acentuacao os levam a usar acento, mas sem observar, de fato, as regras. No
exemplo, o aluno reconheceu a silaba tdnica, mas se equivoca quanto ao uso do
acento agudo na palavra.

Dando sequéncia, ministramos outra aula, agora com outra metodologia,

reflexiva, na qual os alunos criaram as regras de acentuagdo. Logo em seguida
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foram aplicados exercicios para testar o aprendizado do assunto e o resultado foi
melhor. Ainda aconteceram inadequagdes, mas em numero bem mais reduzido. A
eficacia da nova metodologia fica ainda mais fortalecida quando se comparam os
resultados por grupo de palavras. A nova metodologia foi aplicada apenas no grupo
das paroxitonas, o que ocasionou um resultado muito bom, ja os grupos das
oxitonas, proparoxitonas e monossilabos tdnicos continuam apresentando os

mesmos problemas.

Tabela 1 — Grupo que nao participou da metodologia.

O)'(iTONAS /| MONOSSILABOS TONICOS - PERCENTAGEM DE ACERTOS /
POS-METODOLOGIA

NO PE CAFE AMEM AMAPA  MACAPA PARA ATE RE CANDOMBLE
56% 100% 88% 2% 52% 48% 48% 80% 72% 32%
EBO EXU IEMANJA ~ TERERE  CURIO LA CANADA PANAPANA PARANA  TAMBEM
24% 52% 28% 16% 12% 68% 40% 16% 40% 72%

20 palavras: 6 >=60% / 14<=59%

Fonte: Autoria proépria.

Tabela 2 — Grupo que participou da metodologia.

PAROXITONAS - PERCENTAGEM DE ACERTOS / POS-METODOLOGIA

TAXI ZiPER LAPIS BALA FOSSIL FOGO  ESCOLA CARATER  VASO VIRUS
100% 100% 100% 100% 92% 96% 100% 88% 96% 100%
BONUS POTE  BRINCO  TEXTIL  PANO  BLOCO  MissSIL FRASE ~ ESTERIL  ONIX
100% 100% 96% 100% 100% 100% 96% 96% 96% 100%

20 palavras: 20 >=60% / 0<=59%

Fonte: Autoria propria.

Outra observagdo interessante a fazer diz respeito as palavras que
apresentavam o sinal grafico til (~). Percebemos que, no decorrer dos trabalhos, a
presenga do acento agudo e o sinal grafico til causava estranhamento, confundindo,

muitas vezes, os alunos. Dizer para a sala que o til ndo é acento foi uma grande
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novidade. Ao serem indagados se eles nunca haviam visto esses sinais juntos em
uma palavra, disseram que sim, mas agora passaram a se questionar. Isto, de certa
forma, leva-nos a considerar que os alunos estdo fazendo reflexdes sobre a
tematica.

Em resumo, assim como no inicio da pesquisa, foi feita uma producao na
qual os 24 alunos dos 25 que realizaram a pesquisa escreveram pelos menos 1
(uma) palavra sem obedecer as regras de acentuagédo das oxitonas, paroxitonas,
proparoxitonas e/ou monossilabos ténicos, também fechamos o trabalho com uma
produgao, resultando em 12 alunos que escreveram sem observar as regras de
acentuagado. E dessas palavras, nenhuma é paroxitona, ou seja, o grupo de
palavras oxitonas, proparoxitonas e os monossilabos ténicos que nao foram
abordados na nova metodologia, continuam sem avango para esta turma.

E, por fim, queremos citar aqui o cuidado apresentado pelos alunos na
producao final. Se compararmos com a primeira producao, os alunos nao tinham
essa preocupacao, como dissemos, para eles, acentuar palavras era um detalhe.
Agora, parecem compreender sua importancia, uma vez que sempre que tinham
duvida, nos chamavam para perguntar se estava correta a escrita, embora ja
houvéssemos dito que ndo poderiamos ajudar naquele momento, mostrando-nos
que o trabalho desenvolvido teve resultados, ndo s6 quanto ao processo de
entendimento das regras, mas também de conscientizacdo em relacido a

importancia da acentuagéao do Portugués Brasileiro.

4 CONCLUSAO

Sabemos que hoje o assunto “acentuacgdo” € quase um tabu. Trabalhar
as regras em sala soa como antididatico, retrogrado. Os professores seguem a
orientacdo de trabalhar a partir do texto, contudo, veem a tematica voltar a tona
todos os dias na escrita dos alunos. O excesso de regras, bem como fatores sociais
e linguisticos, dificulta o aprendizado. Os alunos acham-se incapazes de absolvé-

las, causando um desestimulo e até rejeicao a tematica.
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Sem saida, muitas vezes, voltam a gramatica tradicional e trabalham as
regras prontas, numa lista elaborada pelos autores dos proprios livros didaticos ou
por aqueles cursinhos pré-vestibulares, mas, ainda assim, ndo conseguem ver bons
resultados; somam-se a isso 0 tempo destinado ao assunto no curriculo e as varias
atribuicdes que esse profissional desempenha em sala. Por isso, elaboramos uma
pesquisa que pudesse primeiro comparar metodologias e no final sugerisse outra
forma de trabalho com a acentuagao de palavras.

Através desta pesquisa, pudemos observar a eficacia de uma aula dada
seguindo o trabalho tradicional, utilizando as regras de acentuacao dispostas em
uma lista para que os alunos absorvam e passem a acentuar corretamente, e outra
com uma metodologia mais reflexiva, de maneira que as regras nao estivessem
prontas, mas que fossem apreendidas pela observacado do padrao das palavras, de
maneira a orientar o proprio aluno “criar” a regra, do seu jeito, observando grupo de
palavras que sdo regidas pela mesma regra.

Assim, objetivando intervir na sala do nono ano de uma escola publica no
Municipio de Palhano — CE, aplicamos a metodologia reflexiva que apresentava
grupos de palavras regidas pela mesma regra de acentuacao e orientava os alunos
a perceberem o padrdo e criarem a regra que regeria aquele grupo de palavras,
elaborando, assim, uma minigramatica autoral.

Os resultados comprovaram a eficacia da metodologia. Os alunos foram
solicitados a produzir textos, acentuar palavras e criar as regras a partir da
observacao do padrao, analisando o que determinadas palavras tém de semelhante
para, assim, justificar o acento grafico. O trabalho levou tempo, disposicédo e
organizagao, mas no final, trouxe um norte para auxiliar nas aulas de acentuagao
grafica. Cabe ressaltar que em nenhum momento queremos dizer que descobrimos
a “férmula magica”, mas, de forma cientifica, observamos que trabalhar regras sem
reflexdo tem menos eficacia do que quando o aluno reflete, analisa e descobre por
si, ou com a mediacao do professor, 0 porqué.

Isso também nao quer dizer que os 25 alunos participantes da pesquisa nao

mais acentuardo inadequadamente palavras paroxitonas, cerne da pesquisa.
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Sabemos, e até cremos, ser desnecessario dizer, mas por uma questao de clareza
o faremos, que a pratica levara a consolidacdo completa das normas. E nao
estamos falando de estudar as normas de acentuacao todos os dias. Estamos
falando de leitura, principio para todos os trabalhos com nossa lingua materna. Ela,
aliada a metodologia reflexiva, fara com que nossos alunos tomem consciéncia dos

fatos da lingua de maneira autbnoma.
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