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THE MULTIMODAL AND HIPERTEXTUAL WRITING FOR THE
DEVELOPMENT OF MULTILITERACIES
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RESUMO: O processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa tem ganhado novas
dimensdes com a utilizagédo, cada vez mais crescente, das novas tecnologias digitais como
ferramentas mediadoras e facilitadoras para a pratica e o desenvolvimento dos letramentos
demandados pela sociedade contemporénea. Segundo Rojo (2013), € necessario fomentar,
dentro do ambiente escolar, propostas didaticas que considerem as novas formas de
produgéo, configuragado e circulagdo dos textos, que implicam os multiletramentos. Dessa
forma, este estudo tem como objetivo promover e investigar os multiletramentos nas aulas
de lingua portuguesa por meio da produgdo de textos digitais em um blog, levando em
consideracdo a utilizagdo de recursos multimodais e hipertextuais no processo de produgcdo
de sentido. Para subsidiar tal estudo, recorremos as teorias que discutem os
multiletramentos (ROJO, 2013; KALANTZIS; COPE, 2008), a multimodalidade (BARTON;
LEE,2015; LEMKE, 2010) e o hipertexto (GOMES, 2011; XAVIER, 2002). Para efeitos de
analise, utilizamos amostras de textos digitais produzidos por alunos do 9° ano durante a
aplicacdo de uma proposta didatica inspirada nos moldes de Schneuwly e Dolz (2004) e nos
estudos de Oliveira, Tinoco e Santos (2014). Os resultados revelam que a produgéo de
textos digitais que exploram e utilizam aspectos multimodais e hipertextuais possibilita e
efetiva significativamente praticas de escrita multiletradas no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramentos. Multimodalidade. Hipertexto.

ASTRACT: The Portuguese language learning-teaching process has gained new
dimensions with the use, increasingly, of the new digital technologies as mediating and
facilitating tools for the practice and development of the new literacies which are demanded
by the contemporary society. According to Rojo, it is necessary to foster, within the school
enviroment, didatic proposals that considerate the new ways of production, configuration and
circulation of the texts, which imply the multiliteracies. Therefore, this study aims to promote
and investigate the development of multiletracies in the Portuguese language classes
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throughout the digital text writing on a blog, taking into consideration the use of multimodal
and hipertextual resources in the process of meaning production. To support such study, we
resort to the theories that discuss the multiliteracies (ROJO, 2013; KALANTZIS; COPE,
2008), the multimodality (BARTON; LEE, 2015; LEMKE, 2010) and the hipertext (GOMES,
2011; XAVIER, 2002). For the purposes of analysis, we use samples of digital texts written
by the students of 9th grade during the application of a didatic proposal which was inspired
in the same way of Schneuwly and Dolz (2004) and on the studies of Oliveira, Tinoco and
Santos (2014). The results reveal that the digital texts writing which explore and use
multimodal and hipertextual aspects allows and accomplishes significantly the practices of
multiliterated writing in the school context.

KEYWORDS: Multiliteracies. Multimodality. Hipertext.

1 INTRODUGAO

Vivemos em tempos nos quais se constata que as tecnologias digitais da
informacao e comunicagao estdo cada vez mais mediando praticas comunicativas e,
consequentemente, fazendo emergir novas formas de interagcdo e novas maneiras
de enunciar os textos. Diante desse fato, muitos estudos sao produzidos objetivando
refletir e discutir sobre os desafios que essas tecnologias proporcionam a
linguagem, especialmente no que se refere ao processo de leitura e produgao
textual. Alguns deles (LUCAS, 2016; FONTENELE, 2015) apresentam contribuices
significativas para o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa na
educagao basica tendo em vista promover a leitura e produgdo de textos em

consonancia com os letramentos demandados pela era digital.

Autores como Zacharias (2016), Kersch, Coscarelli e Cani (2016), Lima e
Pinheiro (2015), Rojo e Moura (2012) louvam a pratica desses tipos de trabalhos
pedagdgicos que sao elaborados levando em conta a formagao de um leitor/escritor
com condicdes de compreender e utilizar a linguagem mediada pelas tecnologias
digitais para a construcdo e reconstrucdo de conhecimentos e saberes. Sob essa
Otica, esses autores defendem a implantacdo de uma pedagogia que valorize e
incorpore propostas didaticas direcionadas ao universo multimidiatico e
multissemiodtico marcado pelos ambientes digitais, ou seja, uma pedagogia que
promova novos letramentos, multiletramentos (KALANTZIS; COPE, 2008).
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Na visao de Coscarelli e Kersch (2016), trabalhar os multiletramentos em sala
de aula implica considerar os aspectos multimodais e hipertextuais dos diversos
textos que circulam em ambientes digitais. Corroborando com essas autoras,
consideramos relevante que esses elementos sejam analisados e interpretados
pelos leitores e explorados pelos produtores de textos, uma vez que € necessario
saber compreender a significagdo gerada pela pluralidade de recursos semiéticos

presentes nos textos contemporaneos.

Por sua vez, Kalantzis e Cope (2012) discorrem sobre a formagéao critica que
podem ser gerada pela pedagogia dos multiletramentos. Para os autores, as
escolas precisam ensinar os alunos formas de competéncias adequadas ao
contexto de uma sociedade globalizada cada vez mais multicultural, onde praticas
de escrita podem ser tomadas como alternativas de caminhos para a participacao
social. Nesse viés, o ato de ler e escrever sdo oportunidades para os alunos
expressar sua cultura e para agir no mundo de maneira critica frente a diversidade

existente nos mais diversos contextos sociais.

Diante do exposto, este artigo objetiva promover e investigar os
multiletramentos nas aulas de lingua portuguesa por meio da produgéo textual
mediada pelas novas tecnologias digitais. Para tanto, elaboramos e aplicamos uma
proposta didatica voltada a producéo de textos digitais, visando tanto a apropriacéo
de recursos multimodais e hipertextuais no processo de significacdo desses textos
quanto a valorizagcdo de praticas de escrita de maneira situada, contextualizada e
marcada pelas vivéncias dos alunos. Nesta perspectiva, a escrita é entendida como
uma pratica social multimodal e multifacetada (ROWSELL; WALSH, 2011).

O estudo se justifica pela necessidade de articular um trabalho pedagdgico
que agregue as tecnologias digitais nas aulas de producido textual em lingua
portuguesa de forma direcionada e planejada com o intuito de promover a
compreensdo e o desenvolvimento de praticas multiletradas. E relevante enfatizar
que essa necessidade parte do pressuposto de que com a multiplicidade de formas

de comunicagao, midias e linguagens presentes na sociedade contemporanea, os
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aprendizes precisam adquirir habilidades especificas para compreender e produzir
significados em ambientes digitais de maneira consciente e critica, seja por meio da
combinagéo do arranjo de diversos modos de linguagem ou por meio das relagbes

hipertextuais que sédo estabelecidas entre os textos.

Além disso, ressaltamos que a producao textual dentro da escola precisa ser
compreendida como um processo mais significativo e atraente para os alunos. Para
tanto, acreditamos que as tecnologias podem gerar essa compreensdo a partir do
momento em que sdo consideradas como vias de acesso a praticas de escrita sob
uma perspectiva multicultural, reflexiva e dialégica, uma vez que os artefatos digitais
garantem um espacgo de autoria, interagao e reflexdo, inclusive para uma audiéncia
real e imediata (LIMA; DE GRANDE, 2013).

A partir dessas consideragdes, organizamos nosso estudo da seguinte
maneira: apds essa introducdo, prosseguimos com a fundamentagdo tedrica
referente aos multiletramentos, a multimodalidade e ao hipertexto, a fim de
relaciona-la ao processo de escrita dentro do contexto digital, tomando como base
os estudos de Rojo (2013), Cope e Kalantzis (2008), Lemke (2010), Gomes (2011),
Xavier (2002), Marcuschi (2001), dentre outros. Na sequéncia, apresentamos as
agdes metodologicas e os resultados da pesquisa. Por fim, expomos algumas

consideracdes sobre o estudo desenvolvido.

2 O ENSINO DA PRODUGAO TEXTUAL SOB A LUZ DOS MULTILETRAMENTOS

Trabalhar e desenvolver os multiletramentos nas aulas de lingua portuguesa
por meio da producgao textual ndo tem sido algo tdo simples e nem tao frequente
dentro do ambiente escolar. Em face ao mundo globalizado, digitalizado e
multifacetado, nota-se que, para muitos docentes, a efetivagdo dos multiletramentos
em sala de aula tem sido algo extremamente desafiador, uma vez que se requer

uma pedagogia que lance mao de atividades estimulantes e significativas com o
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intuito de capacitar os aprendizes para praticas de letramentos atuais e de tornar o

aluno um agente mais participativo, autbnomo e sujeito mediador de conhecimento.

Esse desafio que muitos docentes enfrentam pode ser justificado pelo fato de
que “a contemporaneidade e, sobretudo, os textos/enunciados contemporaneos
colocam novos desafios aos letramentos e as teorias” (ROJO, 2013, p. 13).
Segundo a autora, esses desafios estdo fortemente associados a insergcdo das
novas tecnologias, cada vez mais digitais, dentro da dindmica social, ocasionando
mudangas significativas nos processos interativos e, consequentemente,

demandando novas formas de ensinar e aprender linguagem.

A partir dessa dinAmica de mudancas, os multiletramentos despontam e sao
intensamente impulsionados na sociedade, uma vez que o desenvolvimento e a
apropriacédo dessas tecnologias potencializam os processos comunicativos e trazem
consigo formas variadas de interacdo humana e novas formas de linguagem, ou
seja, novas maneiras de lidar com os textos. Portanto, novos (multi)letramentos
surgem e, por sua vez, novos processos cognitivos, novas formas de conhecimento,

novas maneira de ler e escrever (SOARES, 2002).

Para Cope e Kalantzis (2008), as transformagdes nos usos da linguagem e as
novas maneiras de agenciar o mundo demandam uma pedagogia que esteja
associada a esse contexto, ou seja, associada aos letramentos contemporaneos. Os
autores explanam que o termo multiletramentos surge a partir de dois tipos de
diversidades fundamentadas pela ordem cultural, institucional e global emergente: a
diversidade cultural e a diversidade de semioses que constituem os textos. Os
autores ainda evidenciam que educar na contemporaneidade significa preparar os
alunos para negociar significados e diferengas culturais dentro de um cenario

comunicativo permeado pela multiplicidade de linguagens, semioses e midias.

Sob esse viés, podemos afirmar que os multiletramentos demanda uma
educacao linguistica que integre as novas tecnologias dentro de sala, levando em

consideracdo os beneficios que elas podem oferecer ao processo de ensino-

——
N
—



| Revista [ ISSN: 2357-8203
4 Volume 5
Numero 1
brograma de Pés Gradungss em iencias aa inguagem 1 JAN/JUN 2018

aprendizagem. Com o advento da web 2.0, constata-se que muitas sdo as
possibilidades de ensinar e aprender sobre linguagem a luz da pedagogia dos
multiletramentos, inclusive no que concerne ao desenvolvimento das habilidades de

producéao textual.

Os diversos recursos e ferramentas digitais disponiveis na rede mundial de
computadores permitem o professor propor praticas de produgdo textual
multiletradas em suas aulas, possibilitando aos aprendizes exercitar a escrita de
forma mais dinamica e hibrida, uma vez que os textos digitais agregam recursos
multimodais e hipertextuais com mais facilidade do que alguns textos referentes a
cultura do impresso. Logo, assim como Zacharias (2016, p. 20), defendemos que “é
necessario incluir no contexto escolar uma pedagogia que valorize e reconhecga o
universo multimidiatico e multissemidtico marcado pelos ambientes digitais, uma

pedagogia que nao se restrinja a cultura do impresso”.

Isso posto, podemos afirmar que o ensino de produgao textual, fundamentado
no desenvolvimento dos multiletramentos, faz emergir um novo paradigma nas
aulas de lingua portuguesa, uma vez que os educandos, ao dispor da internet e de
seus diversos ambientes, podem ser inseridos em situag¢des reais de interacdo, o
que torna a escrita uma atividade mais auténtica e significativa. O que antes era
feito em forma de redacdo escolar, tendo como proposta a simulagdo de uma
situagao de pratica de linguagem, muitas das vezes sem um publico-alvo leitor, sem
um motivo significativo para produgéo escrita e sem a publicagdo posterior do texto,
passa agora a ser ressignificado, na medida em que os textos produzidos passam
transitar em um ambiente interativo, sendo divulgados e até mesmo compartilhados

de forma local e global.

Por isso, destacamos os seguintes questionamentos elaborados por Ribeiro
(2009) como forma de propor o ensino de produgao textual em consonancia com os
multiletramentos:

Por que nao levar as produgdes de texto para a internet? Por que
nao incentivar a escrita em blogs? Por que n&o aproveitar o fato de
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que, na www, os textos sao, de fato, publicados? Se as condigbes
de produgado do texto podem ficar mais evidentes e levar o aluno a
escrever para um publico real, por que nao transformar atividades de
simulagdo em textos “de verdade”, com destino e funcido reais?
(RIBEIRO, 2009, p. 241).

Para além dessas consideracbes, ressaltamos que a producdo textual
mediada por tecnologias pode potencializar sobremaneira o carater multicultural que
fundamenta os multiletramentos, pois, segundo Dudeney, Hockly e Pegrum (2016),
mediante o contexto digital contemporaneo, as diferengas culturais tendem a se
enfatizar cada vez mais, ao invés de serem apagadas. Os espacgos virtuais passam
a ser lécus de dialogo, interagdo e colaboracdo, onde os aprendizes tém a
possibilidade de divulgar textos elaborados a partir de suas vivéncias pessoais e de
receber comentarios com opinides diversas sobre suas produgdes. Nesse viés, a
escrita passa a ser mais significativa ao ponto de promover a participacdo dos
alunos de forma mais critica e responsavel nos niveis local e global da internet
(LIMA; PINHEIRO, 2015).

Passemos agora a discutir como os recursos multimodais e hipertextuais vém
a contribuir no processo de significagdo dos textos e na manifestacdo dos

multiletramentos em ambiente virtual.

3 A MULTIMODALIDADE E A HIPERTEXTUALIDADE NO PROCESSO DE
CONSTRUGAO DE SENTIDO

Como temos argumentado até entdo, os estudantes precisam ser
capacitados para lidar com diversos tipos de textos, inclusive os que sao referentes
a cultura digital. Como bem afirma Rojo (2013, p. 8), “hoje, é preciso tratar da
hipertextualidade e das relacdes entre diversas linguagens que compdéem um texto,
0 que salienta a relevancia de compreender os textos da hipermidia”. A autora
destaca, entdo, dois aspectos importantes caracteristicos dos textos digitais: a

multimodalidade e a hipertextualidade.

Os textos multimodais sempre estiveram presentes na sociedade e ha muito

tempo tém sido objeto de estudo de diversas areas. A multimodalidade, conforme




| Revista [ ISSN: 2357-8203
4 Volume 5
Numero 1
brograma de Pés Gradungss em iencias aa inguagem 1 JAN/JUN 2018

Barton e Lee (2015), se refere a sistemas ou recursos mobilizados pelas pessoas
para construcao de sentidos. Na era contemporanea, ela se sobressai ainda mais a
medida que as interagdes sociais migram para ambientes virtuais, os quais
contribuem para efervescéncia de novas formas de produzir, configurar e circular

textos.

Em relagdo ao contexto digital, constata-se que um contigente de elementos
visuais, auditivos e imagéticos se aliam a escrita e fazem com que os textos tenham
seus significados efetivados ndo apenas por meio exclusivamente da linguagem
verbal. Para Lemke (2010), esses elementos agregados a escrita ndo sé&o
possibilidades meramente aditivas para a significagdo, mas podem se
interrelacionar de tal forma que as opg¢des de significado se multiplicam. Segundo o
autor,

Os significados em outras midias ndo sdo fixos e aditivos (o
significado da palavra mais o significado da imagem), mas sim,
multiplicativos (o significado da palavra se modifica através do
contexto imagético e o significado da imagem se modifica pelo

contexto textual) fazendo do todo algo muito maior do que a simples
soma das partes (LEMKE, 2010, p. 456).

Apesar das praticas multimodais, ao longo da histéria da escrita, ndo serem
novas, elas se acentuam mais ainda nos espacos da Web 2.0 e das novas midias
digitais, pois sdo nesses espagos que surgem oportunidades mais faceis de agregar
diversos modos de linguagem nos textos. Barton e Lee alegam que

Com o impresso tradicional, o leitor tem escasso controle sobre o
layout ou fontes. No entanto, quando se trata de multimodalidade na
tela do computador, é relativamente facil para qualquer um produzir
textos multimodais. Os usuarios podem misturar linguagem, imagens

e videos e tém um grande controle sobre a cor, o layout e a fonte
(BARTON; LEE, 2015, p. 47).

No tocante a produgédo de textos multimodais, € necessario considerar e
compreender alguns recursos utilizados nesse processo, como a configuragcédo e o
uso de imagens ou graficos, incluindo alguns aspectos como cor e tamanho, pois é

fundamental observar se tudo que é utilizado esta apropriado para criar relagées
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significativas dentro do texto (ROWSELL; WASH, 2011), tornando-o coerente e

C0oeso.

Para estabelecer esses tipos de relagbes, consideramos o hipertexto um
dispositivo multimodal que possibilita tanto interconectar fragmentos de informacgdes
que circulam em rede quanto atuar na construgao do sentido textual. Autores como
Gomes (2011), Xavier (2002) e Marcuschi (2001) consideram o hipertexto como um
texto estruturado em rede, no suporte digital. Marcuschi (2001, p. 86) defende que o
hipertexto se caracteriza como “um processo de escritural/leitura eletronica
multilinearizado, multisequencial e indeterminado realizado em um novo espaco de
escrita”. Esse espacgo seria um espacgo aberto, sem margens, uma realidade apenas
virtual. Na mesma concepgao, Xavier (2002, p. 28-29) concebe o hipertexto como
“‘um espaco virtual inédito e exclusivo no qual tem lugar um modo digital de enunciar

e de construir sentidos”.
Por sua vez, Gomes (2011) entende o hipertexto como

um texto exclusivamente virtual que possui como elemento central a
presenca de links. Esses links, que podem ser palavras, imagens,
icones etc., rementem o leitor a outros textos, permitindo percursos
diferentes de leitura e de construcdo de sentidos a partir do que for
acessado e, consequentemente, pressupde certa autonomia de
escolha dos textos a serem alcangados através dos links. E um texto
que se atualiza ou se realiza, se concretiza, quando clicado, isto é,
quando percorrido pela sele¢do dos links (GOMES, 2011, p. 15).

Nessa concepcgéo, o hipertexto apresenta uma natureza ndo sequencial e nao
linear a partir dos links que o constitui. Ainda segundo o autor, os links podem
exercer varias fungbes retéricas, como ilustrar, modificar, ampliar, explicar,
aprofundar, comentar, exemplificar, dentre outras. Eles também podem ligar textos

verbais a outros textos verbais ou ligar textos verbais a textos nao verbais.

No processo de producao de hipertextos, entendemos que seus produtores
podem proporcionar aos leitores, por meio das ligagdes estabelecidas pelos links,
ter acesso a varios tipos de informagdes, ler comentarios aprofundados sobre um

determinado assunto, obter conceitos, definicdes e podem, inclusive, explorar outras

11
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linguagens além da linguagem escrita. Essas agbes podem gerar um grau maior de

participagao e engajamento no processo de apreenséao de significagao.

Ao discorrermos sobre a multimodalidade e o hipertexto como recursos
utilizados para potencializar a construcéo de sentidos dos textos digitais, finalizamos
esta secao destacando a necessidade de promover e efetivar, no cotidiano escolar,
atividades que contemplem a utilizagdo desses recursos a fim de efetivar praticas de
escrita multiletradas nas aulas de lingua portuguesa. Ao nosso ver, essas praticas
além de instigar os alunos a navegar na rede, a buscar, selecionar, utilizar
informacdes relevantes que concretizem o propdsito comunicativo do texto, podem,
sobretudo, leva-los a reconhecer os variados efeitos de sentidos que a

multimodalidade e hipertextualidade promovem ao processo de significagao.

4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia de pesquisa adotada neste trabalho é a pesquisa-acado, de
natureza interpretativa e interventiva. De acordo com Severino (2007, p. 120), esse
tipo de pesquisa “a0 mesmo tempo que realiza um diagndstico e a analise de uma
determinada situacado, a pesquisa-acédo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudang¢as que levem a um aprimoramento das praticas analisadas”.

Como nossa intervencgao esta direcionada a producao de textos digitais sob a
luz dos multiletramentos, procuramos, primeiramente, diagnosticar o que os
aprendizes ja conheciam sobre o funcionamento e as caracteristicas da linguagem
digital e, em seguida, tentamos envolvé-los de forma motivadora, critica e
significativa no processo de produgdo escrita. Vale ressaltar que optamos por
envolver os alunos em um projeto de escrita social, possibilitando assim o uso das
tecnologias para uma experiéncia significativa e multicultural em que a cultura do
aluno é expressa e divulgada em rede e reconstruida a partir da interacao e dialogo
com os outros.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do estado da cidade de

Fortaleza/Ceara e tivemos como sujeitos participantes 15 alunos de uma turma do

12
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9° ano do ensino fundamental. As etapas do projeto foram realizadas no laboratério
educacional de informatica da escola no horario do contraturno das aulas regulares.

Nossa metodologia recorre aos pressupostos referentes ao projeto de
letramento, considerando-o como uma constru¢gao humana “que tem como ponto de
partida intengbes de transformar uma situagdo problematica tornando-a desejada
por meio de agdes planificadas” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p.66; 67).
Assim, desenvolvemos o projeto intitulado “Preservagdo do patrimdnio publico
escolar: eu cuido, eu blogo”, de forma a trabalhar a linguagem como ferramenta
para agéncia social e exercicio para construgdo da cidadania.

Do mesmo modo, nos inspiramos no modelo de sequéncia didatica, proposto
por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) devido a seu carater modular que nos
permite executar tarefas especificas por etapa. Para esses autores, a sequéncia
diatica equivale a “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 82).

Para potencializar a apropriacado da producao escrita e propor uma reflexao
sobre os diversos modos de se lidar com a linguagem em ambiente digital na
producdo de sentido nos textos escritos, recorremos aos pressupostos de Dias et.

al. (2012, p. 79) que considera

A sequéncia didatica, organizada como uma sequéncia de médulos
de ensino, que possui como objetivo maior o desenvolvimento da
capacidade comunicativa dos sujeitos envolvidos no processo
ensino-aprendizagem, visa criar contextos de producdo reais e
desenvolver atividades multipas e variadas.

Com vistas a atingir o objetivo dessa pesquisa, criamos e utilizamos um blog
educacional como estratégia pedagdgica para facilitar e motivar o processo de
producado textual em sala de aula. A partir da perspectiva dos multiletramentos,
teoria que fundamenta toda a nossa proposta interventiva, o blog € uma tecnologia

3 Disponivel em: http://icppreservar.blogspot.com/
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que permite os aprendizes desenvolver habilidades de leitura e escrita de forma a
assumir uma postura critica em relacdo a produgao de seus proprios textos e a
leitura de textos que circulam na rede. Conforme Boeira (2009) os blogs s&o
entendidos,

como muito mais que ambientes onde sdo publicadas informacgbes
(textos, videos, imagens), comentarios e indicagdes de links,
considera-se um ambiente que possibilita debates de ideias
independentes da localizagdo das pessoas, estimulando a
comunicacdo, a democratizacdo de ideias, de informacdes e
conhecimento com liberdade de expresséo (BOEIRA, 2008, p.3).

Logo, nesse estudo, o blog € adotado como um espacgo de interagéo social e
como uma interface que oferece ferramentas para apropriagdo da linguagem digital,
marcada por caracteristicas multimodais e hipertextuais.

De maneira sucinta, configuramos a seguir o passo a passo da nossa
proposta didatica interventiva. Iniciamos com a apresentagédo da situagéo que tem
como objetivo descrever o projeto interventivo para os aprendizes e definir a sua
tematica.

Em seguida, aplicamos os modulos interventivos: médulo 1 (explorando a
blogosfera), voltado a aplicagdo de atividades para compreender a funcionalidade
dos blogs e a constituicao da linguagem digital; médulo 2 (conhecer para preservar),
referente a realizagcdo de atividades de leitura e de escrita sobre a tematica do
projeto; e médulo 3 (produzindo um blog), relacionado a criagdo de um blog e a
apropriacao de suas ferramentas para o desenvolvimento do projeto.

Apos a aplicacdo dessas etapas, orientamos os alunos no processo de
produgao textual e solicitamos a primeira postagem dos textos no blog. Logo em
sequéncia, continuamos com a aplicagao dos outros moédulos: médulo 4 (a produgao
de sentidos no texto digital), referente a atividades sobre a multimodalidade e a
hipertextualidade em ambientes digitais; médulo 5 (pesquisar para linkar) voltado a
tarefas de pesquisa na internet sobre o conteudo dos textos produzidos a fim de
ampliar os sentidos da primeira versao postada no blog. Por fim, realizamos a etapa
de producao final (eu cuido, eu blogo) cujo objetivo é a postagem da ultima versao

dos textos no blog. Achamos por bem valorizar o projeto desenvolvido por meio de
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uma culminancia em cuja ocasido os alunos, por meio de palestras, socializam o
trabalho desenvolvido na/para comunidade escolar.

Para os propdsitos desse artigo, selecionamos e investigamos trés amostras
dos textos digitais produzidos pelos alunos participantes do projeto interventivo.
Destacamos, a seguir, aqueles que evidenciaram praticas de escrita multimodal e

hipertextual, promovendo assim os multiletramentos em sala de aula.

4.1 Resultados

Os textos digitais produzidos pelos alunos apds a aplicagdo do projeto
interventivo nos revelam a utilizacdo de diversos recursos multimodais e
multissemioticos em suas escritas. Alguns desses recursos sao evidenciados pela
tipografia das palavras, que foram marcadas em negrito e italico, e pela presencga de
imagens e links adicionados ao texto. Conforme Dionisio (2011), esses tipos de
recursos, incluindo videos, palavras, gestos e até mesmo disposigao grafica do texto

sdo bastante significativos e exercem uma fungéo retérica na produgéo de sentido.

Como podemos observar na figura 1, um dos textos produzido pelos alunos
€ uma entrevista. Constatamos que os aprendizes fizeram uso de imagens (fotos-
legendas) como uma possibilidade de estabelecer um dialogo entre a linguagem
verbal e a nao-verbal. Essas imagens podem ter sido utilizadas como uma
estratégia multimodal para impactar os leitores e fundamentar os discursos
manifestados ao longo do texto. Além disso, podemos considerar que a posi¢gao em
que essas imagens aparecem, logo abaixo das falas das pessoas entrevistadas,

cooperam para fluéncia da leitura e da significagao do texto.

A partir do momento em que os alunos realizaram uma entrevista com as
funcionarias da escola onde estudam, registraram os fatos por meio de fotos,
produziram o texto escrito e o veicularam em ambiente digital como forma de
manifestagdo da cultura local, os multiletramentos foram acionados por meio da

efetivacdo de multiplas praticas de letramento.
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Nesse caso, o texto digital tanto € considerado um processo quanto um

produto de wuma atividade social contextualizada, permitindo, assim,

desenvolvimento da competéncia discursiva dos discentes na perspectiva da

formagéo para a cidadania, uma vez que a escrita esta vinculada a um problema

social vivenciado por eles.

Figura 1 — Entrevista.

Patriménio publico escolar: o que pocdemos melhorar em nossa rotina?

Infelizmente, € comum presenciarmos na rotina escolar evidéncias de atos que comprovam o desrespeito com o
patrimonio publico escolar. No intuito de compreender melhor a realidade de nossa escola em relacido a isso,
entrevistamos duas funcionarias: Margarida Maria, zeladora, e Francilene Vieira, merendeira, que nos relataram o que
geralmente ocorre nas dependéncias da escola.

« Com que frequéncia vocé vé evidéncias de desrespeito com o patriménio ptblico escofar?

Margarida: Todos os dias.
Francilene: Todos os dias.

= Que tipos de acdes mais demonstram esse desrespeito?
Margarida: Quase sempre vejo mesas riscadas com tinta de caneta e com corretivo. Ha até mesas sem parafusos.
Infelizmente a falta de organizagéo também contribui com © desrespeito, pois encontro no final da aula mesas e
cadeiras viradas .

Mesas riscadas Lixo nas mesas

Francilene: No final do intervalo, costumo ver pratos e copos espalhados pela escola. Ja cheguei a encontrar esses
materiais enterrados na areia ou dentro da lata de lixo.

Pratos no chao Cepo no chio

* Que atitudes necessarias por parte dos alunos para melhorar a conservagdo do patriménio pablico
escolar?

Margarida: Acredito gue todos devem se empenhar! A coordenacéo pode desenvolver projetos e os professores podem
reforcar a questéo da limpeza e da organizacéo em sala. E os alunos devem fazer a sua parte

Francilene: Os alunos devem perceber a escola como a casa deles, como um lugar limpo e organizado. Eles devem
contribuir colocando o material do lanche no local apropriado, ou seja, nos baldes de coleta.

Balde de coleta

Fonte: Disponivel em<http://icppreservar.blogspot.com.br/>. Acesso em: 10 set.2017.

Observamos, a seguir, o proximo texto digital classificado como um artigo de

opinido. Para producdo desse género textual, os autores realizaram pesquisas na

internet e em outras fontes com o intuito de expor e fundamentar suas opinides
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sobre a tematica do projeto interventivo. Esse texto foi produzido com a finalidade
de convencer o(s) leitor(es) que todas as pessoas que fazem parte da comunidade
escolar devem se responsabilizar pela conservacdo do patriménio publico, como

vemos abaixo:

Figura 2 - Verséo final do artigo de opini&o

Patriménio publico escolar: vamos cuidar do que é nosso!

Pensar em patrimoénio phblico significa pensar em heranc¢a de familia.
riqueza ou bens de materiais de wma pessoa ou empresa. Muitas vezes nos vém a
cabega ideia de posses pessoais. Porém, patiiménio ndo ¢ apenas isso.

Patrimonio se refere. também. a historia ¢ cultura de um determinado
lugar, Numa visio mais geral. patrimonio ptblico ¢ o conjunto de bens ¢ direito de
valor econémico. artistico. estético. histérico ou turistico. pertencentes aos entes

g ey

= ) . ; J da administragao publica direta ou indireta.
‘H CUIDANDO DA MINHA ESCOLA_.I;\

A FARTICRAGEQ DE TODOS WA i Quando falamos de patriménio piiblico escolar nos referimos 4 propria
EEESTAVGRD PR i NAORE ) historia da educagdo como também as instalagoes fisicas, equipamentos,

mm mobiliario e materiais usados na escola. Assim, a escola ¢ tudo que faz parte dela
! ! ¢ um bem de todos. Ela € um patriménio piiblico que pertence a toda comunidade

que por meio dos impostos. mantém sua estrutura e funcionamento, conforme

C
&

mostra este video.

Portanto . é imprescindivel manter a integridade fisica e cultural da escola. E necessario que todos da comunidade
escolar desenvolvam o sentimento de cidadania, respeitando e conservando o patriménio publico escolar. Acreditamos que para
isso aconteca. a direcdo da escola em conjunto com o Conselho Deliberativo deve desenvolver acdes e campanhas de
conscientizacdo para que todos. em especial os alunos. saibam quais as consequéncias relacionadas aos danos ao patrimonio
plblico escolar. Por meio da conscientizacao por parte dos alunos e de acées praticas, como gincanas ou palestras na
escola sobre esse tema. podemos desenvolver o sentimento de zelo para com a escola na qual estudamos.

Fonte: Disponivel em<http://icppreservar.blogspot.com.br/>. Acesso em: 10 set.2017.

Neste texto, verificamos que a multimodalidade é evidenciada por meio da
utilizagdo de imagem, video e palavras tipograficamente marcadas. A principio,
percebemos que a imagem usada autentica o que é apresentado no titulo. A
linguagem verbal presente nessa imagem prova que ela nao foi utilizada apenas

para acompanhar o texto, ou seja, a imagem nao € apenas um adorno da
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informacédo verbal. Compreendemos que a mensagem veiculada na/por essa
imagem é representada por varios recursos multimodais (linguagem verbal e nao-
verbal) que se combinam para gerar sentidos e cumprir a intengdo comunicativa do

texto.

No que concerne as palavras tipograficamente marcadas, observamos que,
além do titulo, as expressdes “este video”, “conscientizacdo” e “ag¢des praticas”
estdo em negrito. Essas marcag¢des podem ter sido tentativas de despertar o
interesse do leitor e chamar sua atengao para algo realmente relevante. Além disso,
deduzimos que o destaque empregado na expressao “este video” € uma estratégia
de fazer com que o leitor ndo ignore as informagdes repassadas no video indicado,
que se utiliza de outras linguagens para além da escrita, para reforcar a

necessidade de preservacao do ambiente escolar.

E importante ressaltar também que a inser¢do desse video no corpo do texto
reforga os pressupostos dos multiletramentos cujo enfoque parte da premissa que
os textos veiculados pelas Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao
(TDIC) sédo cada vez mais constituidas por linguagens diversas. O video,
classificado como uma animagao, mostra que a imbricagcao entre palavras, sons e
imagens nos permite extrair uma maior significagao do texto como um todo, levando
em consideragao o potencial de cada linguagem utilizada. Analisando o layout do
texto e a mensagem veiculada por ele, afirmamos que até mesmo a sequéncia em
que esse video aparece no corpo do texto demonstra que os autores se

preocuparam em articular as informacdes de forma coerente e produtiva.

Logo, entendemos que a produgcdo de textos digitais demanda certas
habilidades especificas tais como selecionar, organizar e articular as linguagens, a
fim de produzir o sentido que se pretende. Por isso, destacamos o0 que preconiza

Prediger e Kersch:

Uma vez compreendido o potencial de cada linguagem e sua relagéo
com o objetivo comunicativo, cabe ao produtor organizar e articular
seus textos sonoros, visuais, escritos, dispondo-os em uma
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sequéncia, de forma que produzam sentido (PREDIGER; KERSCH,
2013, p. 213).

Dando continuidade a analise, investigamos os aspectos hipertextuais
presentes no texto. O link disponibilizado na expressao “Conselho Deliberativo”,
marcado pela cor azul, oferece-nos expectativas de encontrar informacdes
pertinentes sobre o assunto abordado, o que é confirmado ao acessa-lo.
Verificamos que o leitor € levado a uma outra aba virtual que contem tanto a
definicado de conselho escolar quanto alguns dados sobre a sua composicao e suas
principais competéncias. Dessa forma, este processo de hipertextualizagao
proporciona ao leitor uma expansao de seu conhecimento, uma vez que 0 acesso e
a leitura das informagdes sugeridas no hipertexto digital contribuem para o melhor

entendimento de como funciona esse 6rgéo colegiado.

Diante dessas consideracdes, entendemos que ao explorar esse hipertexto,
‘o leitor tem a oportunidade de ampliar as ocasides de producdo de sentido e
enriquecer sua leitura” (GALLI, 2010, p.151). Por outro lado, também enfatizamos a
responsabilidade do produtor do texto sobre esse enriquecimento e sobre a
liberdade de leitura proporcionada ao leitor, uma vez que € o autor que escolhe
onde colocar links e quais links disponibilizar (COSCARELLI, 2012).

De maneira geral, concluimos que, nesse hipertexto digital, a escrita dos
aprendizes se constitui de diversas modalidades (imagens, sons, videos, escrita)
qgue dialogam entre si de forma a veicular sentidos de maneira interativa e atrativa e

a favorecer a compreensao do texto.

Por udltimo, analisamos a reportagem que os docentes produziram com o
objetivo de criar e divulgar o histérico da escola onde estudam. A finalidade maior
desse texto é fazer com que o publico-alvo compreenda e considere a instituicao

escolar um patrimdnio historico e cultural da comunidade local.

A seguir, apresentamos a figura 3 com parte de um trecho do texto

produzido. Nesse texto, identificamos algumas palavras hiperlinkadas cujo acesso
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permite ao leitor realizar significagcbes e até mesmo potencializa-las a partir de
diferentes modalidades de linguagem. Um dos links viabiliza o acesso a pagina do
facebook da escola. Os leitores que séo usuarios dessa rede social podem conecta-
la e obter informag¢des mais atuais sobre a rotina escolar, uma vez que é constante

a atualizagéo de postagens realizadas pelo nucleo gestor, professores e alunos da

escola que abordam fatos e eventos recentemente ocorridos.

Figura 3 - Relagbes hipertextuais da reportagem.

g

LS “\

el
ks

A escola de ensino fundamental e medio toi criada pele decreto n" 15138 em 25/03/1982, pele

entdo governador do estado Manoel Castro Filhe. Suas atividades thveglim indclo no dia 22703,/ 1082 em suas propriag instalagoes,

contando com 0ite salas de anla nos tarmos manhd e tande
O nome da esvils se dew em homenagim so deputade funciondrio piblics afivel & muito
guerido em todas as comunidades a que assistia politicamente. Sen nomee também denomina um cidade do interior ceareimse
Em junho de 1082, assumin a direcdo da escola a professora Amélia Lima de Sowza, tunciondria bastante dedicada ao cargo
fue exercis permanecendo na gestio até 31 de dezembro de ooy,
Fol apenas nos anos 90, 30b o decreto n* 21000 gque fol criado o curso de 2 grau pelo governo do- estado
A escola, entio, passou a ofertar o ensine medio ¢ receben a denomunagao de escola de 1% ¢ 2° grau Irapuan Cavaleange

Pinheiro
Arvalmente, pela forca da lei de diretrizes & Bases da educagio nacional, 8° 9394/96 a escola se denomina EEFM Iraghan

Cavaleante Pinheiro, Nosso patriménio publico ¢ formado por 13 salas de aulas, 1 patio de lazer, 1 sala de multineios, 1 aud

gue funcions tambem como sala de video, 1 laboratério de information . 1 cozinha, 1 sals de coordenngio . 1 secretiaria, 1

funciondrics (Confira na

| <

3 [ (D) v evitabaticy

Fonte: http://icppreservar.blogspot.com.br/. Acesso em 10 set.2017.
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Em relacdo ao link referente a expressdo “lrapuan Dinaja Cavalcante
Pinheiro”, constatamos que ha um encaminhamento para uma pagina virtual que
contém informagdes sobre este deputado, o que nos permite entender a origem do
nome da escola local. Logo, verificamos que as informagdes repassadas por meio
desse link estao relacionadas com o propdsito do texto produzido, o que prova que
os autores se preocuparam em encaminhar o leitor a outro texto virtual, no sentido
de ampliar a sua leitura. Diante disso, destacamos que cabe ao produtor do
hipertexto apontar caminhos que monitorem a atencdo do leitor, conduzindo-o a
outros espacgos virtuais que auxiliem na apreensado de sentidos do texto (KOCH,
2007).

Constatamos ainda a presenga de dois links que se ocupam em promover
uma interacéo entre linguagem verbal e n&o verbal. Ambos disponibilizam imagens
qgue colaboram na apreensao de sentido do texto. O intercambio entre as linguagens
se intensifica e faz com que os produtores promovam sentidos, langcando mao de
estratégias multimodais, o que pode gerar no leitor um grau maior de participacao e
engajamento no processo de apreensao de significagdo. Apds a leitura do texto
completo, verificamos que seus produtores tentaram estabelecer uma coesao
textual entre imagens e texto escrito, uma vez que as conexdes realizadas pelos

links fazem com que o leitor se envolva no processo de producao de sentido.

Apds essas analises, enfatizamos que essas estratégias de incluir links no
texto para estabelecer conexdes com imagens, videos, mapas etc. precisam ser
ensinadas aos alunos, com vistas a conscientiza-los sobre os diferentes modos de
linguagem, os quais podem ou néo influenciar na maneira como os significados sao
construidos (ROWSELL; WALSH, 2011). Assim, podemos ter alunos capazes de
explorar multiplas linguagens, apropriando-se das potencialidades delas para
produzir textos mais significativos no contexto digital e para desenvolver uma escrita

dentro da perspectiva dos multiletramentos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Levando em consideragdo a importancia das novas tecnologias para o
desenvolvimento dos diversos letramentos demandados pela sociedade
contemporanea, este estudo tentou direcionar um caminho mais significativo e
atraente para a produgado textual nas aulas de lingua portuguesa. Para tanto,
propomos e incentivamos praticas de escrita mediada pelas tecnologias digitais,
valorizando e explorando o carater multissemiético e multicultural dos textos. Dessa
forma, nosso objetivo maior foi promover e investigar os multiletramentos nas aulas
de linguas portuguesa por meio da producao de textos digitais, visando a utilizagédo

de recursos multimodais e hipertextuais para producao de sentido.

Os dados nos permitiram revelar que os docentes se valeram da
multimodalidade e da hipertextualidade com o intuito de estabelecer relacdes
diversas entre diferentes modos de linguagem e com vistas a potencializar o
processo de significacdo dos textos. Além disso, verificamos que foi possivel
promover o desenvolvimento da competéncia discursiva dos docentes, de modo
situado e didlogo em que a cultura local foi levada em consideragdo com vistas a

formacéo critica e cidada.

Esperamos que esse estudo motive e inspire docentes a elaborar e efetivar
propostas didaticas referentes a praticas de escrita sob a luz da pedagogia dos
multiletramentos. Acreditamos que, dessa maneira, o processo de producgio textual
na escola tende a caminhar na mesma direcdo das praticas de letramento que
configuram a sociedade atual o que pode gerar aprendizagens mais significativas e

motivadoras aos estudantes.
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