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Resumo: Analisamos atividades referentes a uma colecdo de livros didaticos de Histéria dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Debrugamo-nos sobre as propostas de atividades de producgdo de textos escritos presentes
com enfoque nas possibilidades de uso de estratégias argumentativas. Optamos por uma abordagem de pesquisa
qualitativa. Produzimos um mapeamento dos comandos das atividades de producao textual presentes nas obras,
de forma a identificar a explicitacdo de géneros, interlocutores ou finalidades de escrita, sobretudo os espagos
para o uso da argumentacdo. Os resultados mostraram que as propostas de produgdes de textos escritos
indicavam, mais frequentemente, a escrita de redagdes, listas e descrigdes. Os géneros ndo eram explorados
guanto as finalidades, mas sim quanto as tematicas a anunciar. Essas tematicas giravam, em geral, em torno do
politicamente correto. Além dessas, algumas ocorréncias de producdo de textos da ordem do argumentar
puderam ser encontradas; algumas baseadas em temas polémicos. A pesquisa aponta para a necessidade de
ampliacao de oportunidades de producéo dos géneros discursivos da ordem do argumentar que colaborem para
0 ensino da Histdria.

Palavras-chave: Livro didatico; Producéo de textos argumentativos; Género discursivo.

Abstract: We analyzed activities of a history textbooks collection from the early years of Elementary School.
Our attention is on the proposed activities of written texts production focusing the possibilities of using
argumentative strategies. We qualify our research approach as qualitative. We produced a mapping of the
commands of the textual production activities present in the works, in order to identify the explicitation of
genres, interlocutors or writing purposes, especially the spaces for the use of argumentation. The results showed
that the proposals for production of written texts indicated, more frequently, the writing of essays, lists and
descriptions. The genres were not exploited for the purposes, but for the issues to be announced. These issues
were generally concerned with the politically correct. Besides these ones, some argumentative text productions
were found; some of them based in controversial issues. The research points out to the necessary to expand
opportunities for the production of discursive genres in an argumentative perspective that helps the teaching of
History.

Keywords: Textbook; Production of argumentative texts; Discursive genre.

1 Introdugéo

A opgdo de realizar a investigagdo nos livros didaticos foi proveniente da
consideracdo desse material como um recurso de qualidade, apds ser aprovado por programas
federais, no caso o PNLD, para servir de subsidio ao professor. Diante desse processo de

analise por especialistas das areas de conhecimento, os manuais ganham legitimidade por,
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presumivelmente, atenderem as expectativas de pesquisadores que tratam do ensino. Quanto a
acessibilidade, hoje o livro didatico encontra-se disponivel a professores e alunos das
instituicbes de Ensino Fundamental. Comegou também a ser subsidiado para o Ensino Médio
das redes municipais, estaduais e federais do Brasil, via financiamento piblico. E importante
salientar que, ndo raras vezes, o livro didatico acaba por ser um dos Unicos, se ndo o Unico,
material de apoio as aulas.

Neste artigo, nos propomos a analisar as dimensdes argumentativas requeridas nas
atividades de producdo de textos presentes em uma colecdo de livros didaticos de Historia

destinada aos anos iniciais.

2 Metodologia

Nossa pesquisa esteve centrada nas propostas de producdo de textos escritos
encontradas em uma colegdo de livros didaticos de historia para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Analisamos as atividades de producdo de textos escritos, com reconhecimento
das que propiciavam o desenvolvimento de estratégias argumentativas, por meio da
identificagdo do género solicitado, da finalidade textual e das orientagdes dadas aos alunos.

Do total de propostas encontradas, mapeamos aquelas que, mesmo quando ndo se
centravam em géneros da ordem do argumentar, propiciavam situagcdes nas quais os alunos
seriam levados a produzir textos com alguma dimensdo argumentativa. Isto €, mergulhamos
na andlise do nivel de problematizacdo que as tematicas das propostas poderiam gerar
(considerando o discurso implementado pelo material textual disponivel a leitura dos alunos
anterior a essas) e investigamos as solicitacdes de inclusdo de pontos de vista, justificativas e
contra-argumentos nos produtos textuais sugeridos para serem escritos pelos alunos.

As propostas de cada volume foram registradas em tabelas de analise, nas quais havia
0 detalhamento sobre a explicitacdo ou ndo do género. Quando a denominacdo se fazia
presente, analisdvamos qual género era solicitado. Esse mesmo exercicio fora realizado para
os interlocutores e finalidades. Também realizamos anotacGes acerca das atividades de
preparacdo para a producdo textual quanto a exploracdo do género ou ao conteudo a ser
utilizado em sua confeccdo, quando essas eram encontradas.

Em alguns momentos, sentimos dificuldades na sistematizacdo das propostas de
producdo de textos escritos quando da andlise de seus comandos. Muitas vezes, havia

auséncia de informagdes, pelas quais éramos levadas a inferir os géneros que se queria propor,
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as finalidades e interlocutores. Outras vezes, mesmo utilizando de inferéncias, ndo nos foi
possivel identificar nem finalidades nem interlocutores para as propostas. A seguir, focaremos
nosso olhar nas propostas de producédo de textos argumentativos apresentados na colegédo A.

Inicialmente, nossa preocupacéo foi tomar por base a colecdo com maior adeséo pelos
docentes da rede publica municipal do Recife, de acordo com o sistema de distribuicdo dos
livros didaticos (BRASIL, 2007). Segundo resenha exposta do Guia do PNLD/2007, a
colecdo era organizada por temas para apresentar os contetdos. Essa colecdo foi aqui
denominada de Colecdo A. Tratava-se do “Projeto Pitangua”, da editora Moderna. O periodo
de escolha do material se deve ao momento de redefinicdo dos critérios de analise dos livros
didaticos de Histdéria em relacdo aos conteldos de ensino propostos por estes para 0S anos
iniciais, bem como ao primeiro movimento de organizacdo das obras por tipos de abordagem
no guia do PNLD de Histdria.

Sobre a concepgdo historiogréafica, o livro resumia duas abordagens tedricas, dentre
elas, a histdria universal, na qual predominava uma historia Unica e linear, centrada nos fatos,
personagens e datas, e a historia do cotidiano, fundada pela escola dos Annales, que optava
por uma historiografia baseada nas pesquisas sobre 0s costumes e cotidiano em cada periodo
histérico. A essa ultima, a obra acrescentou a utilizacdo de uma diversidade de fontes
historicas, inclusive utilizando como instrumento investigativo a histéria oral. A segunda
abordagem é a que explicitamente é assumida na obra (Manual do professor — Projeto
Pitangud, p. 9). Entretanto, o quarto volume da colecdo apresenta um discurso planejado em
linearidade com os fatos apresentados, diferentemente dos primeiros trés volumes, que se
preocupavam com uma apresentacdo dos contetdos histéricos organizados em tematicas,
embora j& no terceiro, apesar de apresentar cautela em afirmar que ndo se centra em
personagens, o livro trate de trés liderancas representantes dos movimentos abolicionistas,
feministas e dos povos da floresta, respectivamente, Zumbi, Chiquinha Gonzaga e Chico

Mendes.

3 Fundamentagéo tedrica

As abordagens académicas acerca da producdo de textos espelharam-se, em diversos
aspectos, nas pesquisas acerca de como se aprende a escrever, pois algumas teorias sobre o
processamento de ideias e textualizacdo tém influenciado o ensino da producédo textual. Dois

modelos mais recorrentemente citados na literatura sobre o tema tentam explicar o fendbmeno
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da producéo textual: a teoria do processamento de Hayes e Flowers (1980, apud ROJO, 2005,
p. 190); e a teoria de producdo de textos discutida por Schneuwly (1988 apud ROJO, 2005, p.
190).

O modelo de processamento textual procura explicar os denominados processos de
composicdo dos textos a partir da identificacdo de subprocessos. Segundo Rojo (2005), os
autores advogavam que as atividades de planejamento, recuperacdo de informacoes, produgéo
de novas ideias e revisdo de linguagem iriam todas interagir quando da constitui¢do do texto.

Rojo (2005) chama a atencdo que a hipdtese de descri¢do do processo pelos autores €,
em grande parte, linear. Primeiro, o autor, no momento do planejamento textual, acessa as
condicGes da tarefa e ativa sua memoria de longo prazo para constituir as metas e o plano de
escrita. Nesse momento, conta com dois subprocessos mentais: geracdo e organizacdo de
ideias. A geracao recupera as informagdes da memdria de longo prazo necessarias a situacao
proposta. A organizagéo seleciona os materiais mais relevantes daqueles ativados e organiza o
plano de escrita. Até entdo, tais processos ocorreriam de forma simultnea. Posteriormente, 0s
autores acessavam a “traducao”, que seria a transformagao do que esta previsto no plano de
escrita em sentencas aceitaveis.

Hayes e Flowers (1980 apud ROJO, 2005) advertiam que o material armazenado na
memoria possui formato de proposicdes, passando a assumir as formas linguisticas somente
apo6s o processo de traducdo. O texto produzido impulsionaria a atividade de revisdo. Rojo
(2005) adverte que, para a quebra da linearidade do processo, os autores incluiram o
monitoramento do planejamento, traducdo e revisdo. No caso desse modelo, a producdo de
textos aparece como um “conjunto hierarquizado de comportamentos, regidos por processos
cognitivos gerados por esquemas ou conhecimentos armazenados na memdria e ativados pelo
‘contexto’ (de tarefa)” (ROJO, 2005, p. 193).

No caso da perspectiva enunciativa, traduzida nas pesquisas de Schneuwly (1988 apud
ROJO, 2005), a mudanga de foco é clara. A énfase anteriormente dada a cognicéo individual
cede espaco para o foco na interacdo social fundamentalmente centrada na situacdo de
enunciagdo. Assim, propde-se uma explicacdo de que os individuos operem com estratégias
diferentes, a depender da finalidade e do texto que se escreve, a partir dos quais eles
produzem a base de orientacio para a escrita do texto. E frente a esse aspecto que
recuperamos as discussdes desses autores sobre o que seria essa “base de orientagdo”,
conceito fulcral a nossa pesquisa e a perspectiva de argumentacdo que vem sendo adotada de
acordo com as discussdes elaboradas por Schneuwly (1988 apud ROJO, 2005).
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Essa base de orientacdo € a responsavel por dar sustentacdo a ancoragem enunciativa
pelo autor do texto. Ou seja, as representaces construidas acerca da situacdo, finalidade e
papel a ser exercido na producdo orientam as decisbes tomadas durante o planejamento,
levando a adocgédo de estratégias mais adequadas, dentre as muitas possiveis, a situacdo. Para
esse momento, diversas agdes concatenam-se: ativacdo, organizacdo e sequencializagdo dos
contetidos e estruturacdo linguistica. Todas essas atividades, como diz Rojo (2005), fazem
parte da gestao textual.

Com a base de orientacdo, é igualmente possivel ao escrevente determinar e controlar
a linearizagéo, dependente das operacdes de referenciacdo — lexicalizacdo — e de textualizagéo
— conexdo, coesdo/ segmentacdo e modalizagdo. Salientamos aqui que as atividades de gestdo
textual e de linearizacdo estdo em constante interacdo. As consequéncias desse modelo para o
ensino é a mudanca de perspectiva das formas cognitivas para as formas (composicionais,
linguisticas e semanticas) da linguagem e do discurso (ROJO, 2005). A interacdo é aqui
privilegiada. Tal perspectiva modifica o rumo das propostas de produgao de textos na sala de
aula.

Centradas na compreensdo do texto como meio de interacdo social e objeto de reflexao
e ensino, as discussdes de autores como Schneuwly e Dolz (2004) focalizam o trabalho com
0s textos na escola tomando por base a ideia dos géneros sistematizada por Bakhtin
(1953/1979 apud SCNHEUWLY; DOLZ, 2004). Neste sentido, o texto é percebido a partir
do seu funcionamento e de suas finalidades. O contexto de producédo &, portanto, considerado
no processo de ensino/ reflexdo.

Desse modo, torna-se fundamental ndo sé propor atividades de leitura e producdo
textual que considerem os contextos de producdo, mas também propiciar a reflexdo acerca do
préprio género utilizado. Schneuwly e Dolz (2004), a esse respeito, tomam a escola como
mais um espaco de interacGes sociais. Isto requer considerar que, ao incluir um género de
circulacdo extraescolar no espaco educativo, esse ja € modificado em sua funcéo e finalidade,
apresentando-se como um objeto de estudo necessario a aprendizagem dos discentes.

E interessante destacarmos aqui que quando falamos de um ensino da linguagem
baseado nos géneros e que tem por pedra angular a teoria da enunciacdo, alguns fatores
entram em acdo, como o papel do outro na construcdo do texto e a producdo de textos com
finalidades reais. Para refletir acerca de algumas dessas questfes, nos valemos de pesquisas de

ambito nacional sobre préticas escolares de producdo de texto.
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Leal (2005) destaca a funcéo interlocutiva no processo de ensino da producéo textual,
de forma a resgatar as caracteristicas sociais dos géneros discursivos quando do trabalho com
estes em sala de aula. A autora reflete que, ao produzir seus textos, os alunos esperam
respostas para aquilo que produziram, ou seja, elegem ou admitem a atividade de um leitor,
interlocutor de seu texto, em geral, responsabilidade atribuida ao professor. No entanto, o que
se revela nas salas de aula ¢ a inversdo deste processo interativo. “O aluno nao escreve para
ser lido, mas para ser corrigido” (LEAL, 2005, p. 55). A atividade interativa ¢ anulada,
bloqueada.

Na pesquisa, percebe-se que os produtos textuais sdo o resultado das situacdes de
producdo as quais estavam imersos seus elaboradores, ou seja, o resultado a que se chega o
autor em seu texto esta intimamente relacionado as condicBes de producdo estabelecidas.
Assim, os textos sdo o retrato do esforgo dos aprendizes para adequar-se as solicitacdes dos
professores, as expectativas desses. Da mesma forma, o texto aparece como um produto
singular, resultado de todo um conjunto de situa¢fes vivenciadas pelo autor. Isso significa
dizer que as experiéncias vividas, a atividade responsiva e 0s conhecimentos linguisticos
compdem um corpo influenciador dos momentos de producéo textual.

Frente a esse aspecto, consideramos que se torna imprescindivel reconhecer que os
alunos procuram transpor a escola a concepcdo do texto como objeto de interacdo social,
sendo necessario, portanto, romper com propostas de producGes destinadas exclusivamente a
avaliacdo. E bem verdade que momentos em que os professores utilizem as producdes
textuais como avaliacdo sdo necessarios, mesmo porque a avaliacdo € indispensavel a um
planejamento pedagdgico situado, orientado para ajudar os alunos a superar as dificuldades e
ampliar seus saberes. Entretanto, é preciso considerar os diversos formatos e finalidades
assumidos pelos géneros na sociedade e inseri-los na escola como objetos de ensino,
preservando as relacbes miméticas de interacdo, possiveis de se realizar no contexto escolar.
Tais pressupostos alimentam as analises realizadas no ambito desta pesquisa. Contribuicdes
também foram buscadas em relagédo a producéo de textos da ordem do argumentar.

Em busca de investigar subprocessos de producdo de ideias e textualizacdo na
producdo de textos argumentativos por estudantes universitarios, Mattoso (1998) produziu sua
dissertacdo de mestrado contando com a participacdo de 10 estudantes que se
disponibilizaram a produzir textos diretamente do computador. Os resultados apontaram que,
com relacdo ao planejamento local do texto, os alunos demonstraram atitudes de evitar

redundancia de palavras, preocupagfes quanto a variagdo vocabular e esfor¢o para quebrar o
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bloqueio inicial da escrita. No que concerne ao planejamento global, houve uma preocupacéo
com a ordenacéo das ideias e insercdo dos conteudos.

Observou-se, no que se refere as capacidades argumentativas, que 0S sujeitos
destinaram atencdo diferenciada as atitudes de justificacdo e negociacdo acerca da tematica
quando escreviam. Os universitarios escreveram e falaram mais quando estavam justificando
do que quando inseriam contra argumentacdo. Apesar de baixa porcentagem, um dado
interessante levantado pela autora foi que houve contra-argumentos produzidos no processo,
mas que ndo foram considerados na producéo final dos textos. Nesse sentido, pode-se retomar
a ideia de que o produto final assumido pelo texto depende das decisdes dos autores ao
considerarem as condigdes de producdo, levando-nos aqui a rejeitar, portanto, a ideia de
modelos prontos (simples e complexos), que foram propostos por autores como Tunmer
(1958 apud LEAL, 2004).

Partindo de uma perspectiva de que quando se produz um texto nos valemos de
diversas estratégias e tomamos o contexto de enunciacdo na construgcdo de nossa base de
orientacdo, como advogam Schneuwly e Dolz (2004), Leal e Morais (2006) investigaram a
argumentacdo em textos escritos por criancas de segunda a quarta séries do ensino
fundamental no Recife e regido metropolitana.

Leal e Morais (2006) realizaram andlise da producdo de 156 textos de opinido de
criangas. Foram identificados diversos modelos textuais, que se assemelhavam a diferentes
géneros discursivos. Ou seja, 0s autores consideraram que os alunos se ancoraram em
situacOes ja conhecidas no momento de elaborar textos escritos. Os modelos mais encontrados
foram: comentarios sobre o texto lido, resposta a pergunta de opinido e texto de opinido. No
entanto, havia textos que possuiam imbricamento textual, ou seja, revelavam uma composicao
textual elaborada com base em mais de um género discursivo.

Ficou constatado que as criangas ndo tiveram dificuldades em expor seus pontos de
vista, da mesma forma que as justificativas para esses. Na maior parte dos textos, havia pelo
menos uma justificativa para o ponto de vista defendido (85% dos textos produzidos nas trés
séries analisadas). Também foram encontrados nos textos justificativas das justificativas, que
tinham por funcdo dar relevancia ao argumento, como explicitado pelos autores. Esses
componentes textuais, via de regra, eram inseridos na tentativa de evitar um futuro
enfraquecimento do argumento. Da utilizacdo dessa estratégia nos textos, o fator série ndo
surtiu efeito. Destaca-se, entdo, a partir desse estudo, que os modos de conducéo das aulas de
producdo de textos influem nas estratégias discursivas adotadas pelos alunos. Quando as
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professoras faziam com que o texto fosse concebido por objeto de interacéo e reflexdo, era
possivel perceber uma maior porcentagem no texto dos alunos no que diz respeito a insercdo
de pontos de vista antagdnicos.

A seguir, detalharemos alguns resultados encontrados em uma pesquisa mais ampla
sobre a argumentacao em livros didaticos de Histdria. Selecionamos aqui uma das cole¢des, a
mais escolhida da rede municipal do Recife, pelas razdes explicitadas anteriormente.

4 Analise

Estaremos, neste topico, dedicadas a analise dos comandos de producdo de textos da
colecdo A. Daremos énfase aqueles que poderiam possibilitar aos alunos algum movimento de
apropriacdo das estratégias de argumentacdo por meio das solicitaces de producdo de
géneros da ordem do argumentar. No entanto, outros comandos, que ndo se baseavam em
géneros dessa ordem, apresentavam temaéticas passiveis de discussdo ou convites para
explicitar pontos de vista, justificativas e/ ou contra-argumentos.

Encontramos um total de 125 atividades para as quais as producdes textuais dos alunos
seriam o fim desejado, tomando por base os quatro volumes da obra. Dessas, as redacGes
escolares, descricdes e listas lideram a maior parte das proposi¢fes, somando juntas pouco
mais de 50%. Utilizamos aqui o termo “redagdo escolar” para identificar os comandos que
solicitavam “produzir um texto”, nos quais ndo eram identificados géneros discursivos ou
interlocutores para a producdo. Ndo consideramos como redacdes 0s textos em que havia ao
menos 0s jogos de faz-de-conta (finalidades/destinatarios imaginarios) em que as situagdes
imaginadas tinham aproximacgdes com usos dos textos em espagos nao escolares.

Foram encontradas também ocorréncias de propostas em que havia preocupacdo de
estabelecer relaces de dialogicidade com possiveis interlocutores. Essa opgdo tatua o bloco
das producgdes textuais dessa colecdo com o emblema da circulagdo quase exclusivamente
escolar para os produtos de textos escritos dos alunos, configurando textos que se findam
neles mesmos, como afirmava Leiva Leal (2005).

Desse total geral de propostas de producgdo de textos, 28% possuiram comandos que
poderiam possibilitar o desenvolvimento de um texto com alguma dimensdo argumentativa.
5,6% foi representado por géneros da ordem do argumentar: charges, cartaz educativo,

anuncios, panfletos. Da quantidade de propostas apresentadas por volume, é possivel perceber
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um aumento gradual do primeiro ao Gltimo, respectivamente, 4 propostas no volume 1; 9 nos
volumes 2 e 3; 13 no volume 4.

Considerando a natureza do material analisado — livro didatico — pode-se compreender
que o quantitativo de propostas poderia ser considerado suficiente para auxiliar as criangas no
processo de apropriacdo de habilidades de producdo de textos da ordem do argumentar.
Entretanto, ha outros fatores a serem considerados além do aspecto qualitativo, como a
clareza dos comandos, as tentativas de aproximacdo a situacfes reais de producdo, o
estabelecimento de interlocutores as producfes e a exploracdo prévia das caracteristicas do
género e da tematica a abordar para compor a base de orientagdo. E importante salientar a
necessidade da producdo de comandos claros e que contemplem esses aspectos, uma vez que
diversas pesquisas salientaram sua validade na producéo de textos mais coerentes as situacdes
propostas (SCNHEUWLY; DOLZ, 2004; ROCHA; COSTA VAL, 2005).

Tabela 01 — Propostas de producdo de textos escritos com dimensdo argumentativa da
colecdo a.

Volumes LD1 LD2 LD3 LD4 Total
Género solicitado Freq. | % Freg. | % Freg. | % Freg. | % Freg. | %
Redacéo 1 345 |5 16,12 | 6 23,07 | 8 20,51 | 20 16,00
“Descri¢do” 0 0 0 0 0 0 2 5,13 2 1,60
Cartaz educativo 1 3,45 1 3,23 0 0 0 0 2 1,60
Charge 0 0 0 0 0 0 2 513 |2 1,60
Anuncio/ Anlncio | 1 345 |0 0 0 0 1 256 |2 1,60
publicitario/ propaganda
Dialogo para texto teatral/ | O 0 0 0 1 3,85 0 0 1 0,80
texto teatral
Ficha 0 0 1 323 |0 0 0 0 1 0,80
Lista 1 345 |0 0 0 0 0 0 1 0,80
Cartaz temético 0 0 1 3,23 0 0 0 0 1 0,80
Cartdo-postal 0 0 1 3,23 0 0 0 0 1 0,80
Biografia 0 0 0 0 1 38 |0 0 1 0,80
Panfleto 0 0 0 0 1 38 |0 0 1 0,80
Atividades de producéo de | 25 86,20 | 22 70,96 | 17 65,38 | 26 66,67 | 90 72,00
textos ndo argumentativos
Total 29 100 31 100 26 100 39 100 125 100,00

Fonte: SEAL, Ana Gabriela de Souza. Ensino de Argumentacdo em Livros Didaticos de Histdria. Dissertacdo de
mestrado, fls. Programa de p6s graduacdo em Educacdo da Faculdade de Educacdo. UFPE: Recife, 2008.

Além da clareza dos comandos, as atividades que antecedem a situacdo de escrita
também sdo muito relevantes, tal como indicado na pesquisa de Leal e Morais (2006), que
constataram que o contexto imediato de producdo (representacdes sobre espaco de
interlocucdo do contexto social no qual o sujeito se reconhece, como também o momento e
espaco no qual escreve) influencia no resultado da producdo de textos pelos alunos. Assim,

um dos contributos do livro didatico a esses momentos poderia ser exemplificado nos
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movimentos de exploracdo do género, da tematica e a solicitacdo das propostas através de
comandos claros, completos e buscando aproximar-se da finalidade social do género posto a
producao.

A maior representatividade das solicitacbes de producdo nas quais encontramos
alguma dimensdo argumentativa foi materializada nas propostas de redacdes escolares. Para
essas, em geral, ndo se explicitava qualquer género, finalidades ou interlocutores, mas era
possivel inferir se tratar de redacdes, para sistematizar ou demonstrar apropriacdes quanto ao
conteddo estudado destinadas as/aos docentes. Para essas, portanto, 0s preparativos para a
produgdo ndo foram contemplados. Apesar dessa constatacdo, essa categoria foi
representativa de solicitagdes com dimensdo argumentativa. Em que sentido isso ocorreu?

Particularmente, reflitamos sobre as exigéncias das redacdes de concursos. E preciso
“dissertar”, explorar a tematica proposta explicitando seu nivel de controvérsia, aspectos
positivos e negativos. Nesse caso, a argumentatividade estaria no ambito da temaética
proposta. Algumas ocorréncias, nessa colegdo, aproximam-se dessas situagdes. Entretanto, no
livro, em muitas circunstancias, ja ha um ponto de vista exposto anteriormente a solicitacdo
da producdo textual, presente no material textual, geralmente acordadas por questfes éticas,

para as quais se espera dos alunos a assunc¢ao desses pontos de vista como seus:

Investigar: O trabalho infantil no Brasil.

O que vocés véo fazer: obter informacdes sobre a situagcdo da crianca
trabalhadora no Brasil.

Como vocés véo fazer: levantando informagdes sobre o tema em revistas,
jornais e na internet.

- Recolham imagens sobre 0 assunto e colem num cartaz.

- Escrevam ao lado das imagens um pequeno texto sobre o assunto.
(Colecédo A, volume 3, p. 85) — grifo nosso

A obra demonstra preocupagdes em torno de possibilitar discussdes acerca da
tematica. Antes dela, é apresentado um conto produzido para o proprio livro que busca
retratar a realidade das criancas que trabalhavam na industria ha cerca de 100 anos. Apds, ha
uma fotografia desse periodo e para essa uma legenda que destaca: “Criangas operarias por
volta de 1900”. Em seguida, o texto ¢ problematizado em uma atividade de compreensao
textual seguido da proposta de pesquisa e producéo textual referendada. Abaixo dela, ainda ha
outras questdes de compreensdo que problematizam nova fotografia de uma crianga pequena
trabalhando no corte da cana, para a qual destina-se a legenda: “Foto de 1997 na regido de

Piracicaba, estado de Sao Paulo”. Essas informacdes estdo disponiveis nas paginas amarelas
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do livro — paginas especiais, diferenciadas do texto principal, portadoras de atividades e textos
para problematizagdo. Trazem, algumas vezes, textos com fungdes complementares. As
paginas foram dispostas no que se tem chamado de “paginas duplas”, ou seja, o livro aberto
possibilita a visualizacdo de duas paginas, para as quais 0s projetos graficos das editoras tém
utilizado de maneira a aproveita-las no tratamento dos contetdos das areas. Ao visualizar a
proposta, os alunos também estariam, a0 mesmo tempo, visualizando todas essas
informacBes. Mais um aspecto a salientar € que o livro apresenta ao lado da atividade um
icone indicando “trabalho em grupo”.

E possivel perceber empenho em levar os alunos a tomarem conhecimento da tematica
e instrumentaliza-los sobre esse aspecto para a producdo textual. No entanto, na prépria
elaboracdo da obra, percebe-se esse espaco como insuficiente, solicitando, no comando da
producdo, mais pesquisas sobre o assunto e uma producéo em grupos, o que se supde acarretar
mais informacoes colhidas e conversas para chegar a um acordo na constituicdo do texto, seja
quanto a quais informagdes seriam mais importantes abordar, seja sobre as a¢fes da producao,
sua linearizacdo (ROJO, 2005).

Outros comandos referentes as redacdes textuais nos revelaram uma preocupacdo na
obra de estabelecer reflexes sobre pontos de vista opostos, apresentados no material textual.
Dessa forma, encontramos, na secao de atividades, inseridas geralmente apés o tratamento do
material textual, uma ocorréncia interessante. Tratava-se de uma proposta baseada na analise
de musicas. Essa atividade foi inserida nessa se¢do que se apresentou em paginas duplas.
Além disso, o material textual anterior a ela abordou aspectos positivos e negativos da cidade
do Rio de Janeiro. A secdo de atividade foi composta por outras se¢cGes, como: organizar o
conhecimento e investigar. A primeira foi referente a perguntas de compreensdo sobre o
material textual do capitulo e de dois trechos de musica (Alagados, de Herbert Vianna e
Contraste Social, de M. V. Bill). Na segunda, encontramos a seguinte proposta, acompanhada

do icone “atividade em grupos”:

Investigar: Musicas sobre a minha cidade

O que vocés vao fazer: em grupos, pesquisem se existem musicas sobre sua
cidade.

Como vocés vao fazer: perguntem aos familiares ou aos moradores mais
antigos da sua cidade. Por fim, escrevam um breve texto contando como as
musicas mostram a cidade.

(Colecéo A, volume 2, p. 28, grifo nosso).
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Se fossemos analisar exclusivamente o comando da atividade, em nenhum momento,
encontrariamos um movimento que exigisse 0 uso da argumentatividade. Entretanto, em se
pensando na circunstancia de inser¢do da proposta, por uma série de contrapontos (Alias, o
capitulo inicia com a musica “cidade maravilhosa”, de André Filho), ¢ possivel inferir que,
mesmo ndo encontrando musicas com pontos de vista opostos sobre a cidade em que moram,
ha possibilidades para os alunos elaborarem uma ancoragem enunciativa de acordo com o
apresentado pelo capitulo somado aos seus conhecimentos prévios dos contextos de producéo
anunciados. Nossa afirmativa é baseada na atitude responsiva dos alunos que as pesquisas de
Costa Val e Barros (2005) apontaram, para as quais mesmo quando o género lhes era
desconhecido, as criangas recorriam aos modelos textuais ja apropriados, esforcando-se para
atender ao comando da atividade. Assim, essa atividade abre espagos para
professoras/professores e alunas/alunos estabelecerem um movimento critico sobre as
representacdes apresentadas pelas musicas que retratam a cidade. Reflexdes essas que podem,
ou ndo, chegar a ser representadas no produto textual atraves da explicitacdo de pontos de
vista, argumentos, justificativas, nas apreciacbes das masicas encontradas, mesmo quando
esses nao sao explicitamente solicitados pelo comando.

Em quantidade de ocorréncias bem menor que as redacOes, para as quais foram
destinadas 16%, com 20 atividades, seguiram-se a descri¢cdo, cartaz educativo, charge e
anuncio/propaganda, cada qual com duas ocorréncias (1,60%). Desses, é preciso destacar que
trés poderiamos agrupar como textos da ordem do argumentar: cartaz educativo, charge e
anuncio/ propaganda, aos quais daremos tratamento especifico. No entanto, explanemos,
inicialmente, sobre como a solicitagdo de uma descricdo pOde apresentar dimenséo
argumentativa.

E importante salientar que ambas estiveram presentes no ltimo volume da colegéo,
para a qual destacamos por material textual com dimensdo argumentativa os textos didaticos e
relatos historicos. Posterior a esses, apresentados geralmente como textos principais,
encontravamos as atividades, nas quais foram identificadas essas duas solicitacbes de
descri¢cbes com dimens&o argumentativa.

Por se tratarem de descri¢do, salientamos que os alunos poderiam chegar a, da forma
como foram propostas, ja destacadas anteriormente, fazer referéncia ao senso estético ou
gosto pessoal, entretanto, ndo seriam levados a sistematizar argumentos quando da solicitagcdo

da producéo textual.
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No entanto, na primeira situacdo, o comando explicitou o ponto de vista que se queria

comprovar/fortalecer com a descri¢do da fotografia solicitada aos alunos:

As residéncias do inicio do século XX mostram as diferencas sociais que
marcavam aquela época. Observe as fotos a seguir e responda:

a) Descreva como era o interior desse palacete, mostrado a esquerda;
Descreva como eram essas moradias populares, mostradas a direita.
(Colecédo A, volume 4, p. 100)

A producdo dessa descricdo parece uma tentativa de agir retoricamente: os/as
discentes vao descrever as duas residéncias, ressaltando as diferentes condicGes de vida,
abordando, portanto, problemas sociais decorrentes das diferencas de classe social.

A segunda ocorréncia conta com um material textual que subsidia a atividade na

propria pagina:

PYY™ Leiam estes poemas da literatura de cordel.

Texto 1 Texto 2

Figura 01 — Cordéis e legenda.
Fonte: (Colegdo A, volume 4, p. 103)

Cada cordel dispde de um ponto de vista sobre o cangaceiro lampido: 1. Proximo a
imagem de Robin Wood, a que chamariamos de “bandido social”, ponto de vista presente ndo
s6 em cordéis, mas também na memoria coletiva das pessoas e 2. O “pistoleiro”, imagem
predominante em relagdo a primeira, tanto nos cordéis quanto nos discursos de filmes, bem
como nessa memoria construida com base nos relatos de experiéncias de boa parte dos
nordestinos que viram, ouviram, de alguma forma conviviam com as informagdes sobre

lampido. Apds, ha a apresentacdo de uma fotografia do bando de lampido. Essas séo
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acompanhadas de uma secao de questdes sobre os cordéis, na qual é questionado aos alunos
como 0s personagens principais dos cordéis foram caracterizados em ambos os fragmentos,
para, posteriormente, ser solicitada a descri¢cdo da fotografia pelos alunos. Nesse caso, seria
possivel compartilhar de qualquer dos dois pontos de vista apresentados, uma vez que ndo ha
uma discussdo em defesa de quaisquer deles. Independente da ideia que se quisesse abordar, a
descricdo poderia apresentar julgamentos de valor, impressdes pessoais de acordo com o0
ponto de vista assumido, uma vez que o objeto de descrigdo explicitado ¢ “a figura do
cangaceiro”, podendo essa ser entendida por aspectos visuais (roupas, armamentos, etc.) ou
comportamentais, como estiveram impregnados os cordéis.

Resgatamos novamente a pesquisa de Leal e Morais (2006), para reafirmarmos a
importancia do contexto imediato de producdo. Nesse caso, a composicdo da pagina na qual a
proposta encontra-se novamente pode vir a influenciar a producéo do texto dos/das discentes.
As relagbes estabelecidas com os cordéis apresentados, o discurso assumido pelos/pelas
docentes em sala, os posicionamentos das criancas podem gerar uma serie de possibilidades
para a assuncao, producdo, de um texto com dimensdes argumentativas, mesmo em se
tratando de uma descricéo.

Passemos agora a andlise das ocorréncias dos textos agrupados na ordem do
argumentar: cartaz educativo, charge e anincio. Para Dolz e Schneuwly (2004), os géneros da
ordem do argumentar precisariam apresentar uma discussdo de temas que possibilitasse
discordancias para serem categorizados enquanto tal.

O cartaz educativo, por exemplo, € representante primeiro das campanhas do
Ministério da Saude e do Ministério da Educacdo, para os quais sdo destinadas as finalidades
de propagar a necessidade do uso da camisinha, da prevencdo do mosquito da dengue, da
necessidade de matricular as criangas, de refutar o trabalho infantil, dentre outras. As charges,
em geral, representam a critica as politicas governamentais ou ironizam as noticias diarias. Os
anuncios publicitarios ainda ndo estariam contemplados se ndo fosse por considerarmos as
capacidades de linguagem dominantes alocadas pelos autores: sustentacdo, refutacdo e
negociacdo de tomada de posigdo. Mesmo que esses ndo tratem de problemas sociais
controversos, estamos incluindo-os no agrupamento, posto que 0s andncios e propagandas
publicitarias buscam, basicamente, convencer o cliente a comprar, consumir o produto. Para
tal, utilizam argumentos varios como os de autoridade (ao apresentar as celebridades
utilizando-os) e de valores comuns (possuem efeitos de comunidade, sdo valores ja

consensuados) (BRETON, 2003). Exemplifiquemos as categorias.
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Ambas as propostas de producdo do cartaz educativo com dimensdo argumentativa
aparecem ao final dos capitulos, para culminar as discussdes. A primeira é disponibilizada
logo apds a apresentacdo de um texto didatico, em boxe funcionando como texto
complementar, sobre a preservagdo da natureza, intitulado “O trabalho no campo e a
natureza”. A primeira parte do comando refere-se ao objetivo do texto e a caracteristicas

estruturais desse:

Vamos fazer: uma mensagem para defender a natureza.

Criem uma mensagem que tenha como objetivo preservar a natureza. O
texto deve ser curto e escrito em letras grandes.

(Colegéo A, volume 1, p. 87)

Poderiamos supor que esse texto ficaria exposto para outras pessoas lerem, por isso, a
necessidade do uso de letras grandes. Entretanto, na segunda frase do comando, o interlocutor

passa a ser quase exclusivamente o préprio autor:

Vamos fazer: uma mensagem para defender a natureza.

Criem uma mensagem que tenha como objetivo preservar a natureza. O
texto deve ser curto e escrito em letras grandes.

Escrevam a mensagem numa folha de papel sulfite e a ilustrem com um
desenho.Colem a mensagem na contracapa do caderno. (Colecéo A, volume
1, p. 87)

Mesmo que ndo haja explicitacdo do género, € possivel perceber a intencdo inicial do
cartaz educativo nas primeiras frases do comando. Entretanto, ao final, essa iniciativa é
podada, a ndo ser que a pretensdo fosse manter uma copia da mensagem na folha de papel
sulfite como garantia aos autores, a proposta solicita a realizacdo em duplas, guardar uma
versdo para si. Efetivamente, se a intencdo inicial fosse a de produzir o cartaz educativo, €
possivel que o comando estivesse incompleto, & medida que ndo houve sugestdo do espago de
circulacéo e interlocutores para o texto. Se a intengdo era produzir o texto e, posteriormente,
deixa-lo registrado no caderno, sem necessariamente socializa-lo, a escrita inicial em letras
grandes ndo teria finalidade.

A segunda ¢ apresentada como finalizagdo de um bloco, intitulado “Pelos campos do
Brasil”, para o qual se destinaram trés capitulos que dissertavam sobre a posse da terra pelos
indios, a agricultura e a pecuaria brasileira. A atividade foi inserida numa dupla de paginas

que retratavam a exploracdo da Amazonia:
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Vamos fazer: cartazes em defesa da Amazonia.

O que vocés vao fazer: cartazes para defender a Floresta Amazonica.

Como vocés vao fazer: pesquisem formas de explorar os recursos naturais
da floresta sem destrui-la. Vocés podem utilizar desenhos ou colar imagens
retiradas de revistas ou da internet.

Ao final, organizem uma exposi¢do com todos os cartazes feitos pela classe.
(Colegdo A, volume 2, p. 147)

Nesse caso, a atividade explicita o contexto de circulagdo, mesmo que restrito a sala de
aula, do qual se subtende os interlocutores. Entretanto, o que escrever ndo foi especificado. A
denominagdo “cartazes” faria referéncia ao suporte no qual o texto seria escrito®. O texto a ser
produzido no cartaz ndo foi indicado, mas € possivel entender que se tratasse de cartaz
educativo, uma vez que a solicitacdo fazia referéncia a defesa da Amazénia. Em nenhuma das
duas propostas, os alunos teriam acesso a uma exploracdo anterior do género solicitado.

Os comandos nos quais as charges foram foco, diferentemente, apareceram ap0s

outros exemplos desse género terem sido apresentados, segundo exemplo:

Criem uma charge sobre essa novidade (o cinema). Usem como inspiracéo a
charge sobre os primeiros automoveis, vista acima.
(Colegéo A, volume 4, p. 97)

Vamos fazer: uma charge

- Junto com um colega, criem uma charge satirizando um fato escolhido por
vocés. Pode ser um campeonato de futebol, uma eleigdo presidencial, um
acontecimento na escola, o dia-a-dia da sua familia, etc. Mostrem o
resultado para os colegas.

(Colegdo A, volume 4, p. 148)

Na primeira solicitacdo, a recomendacdo, indicada pelo icone, € que a atividade seja
realizada em duplas. Nao houve exploracdo do género, mas a tematica indicada para
abordagem poderia ser baseada nas informacdes disponibilizadas no livro. No entanto, apesar
de o material textual apresentar uma situacdo comica sobre o surgimento do cinema, a
finalidade do texto ndo é ressaltada no comando.

Mas parece haver certa intencionalidade na obra em possibilitar uma apropriagdo mais
sistematica desse género, mesmo quando as propostas sdo insuficientes. Essa impressdo é
alimentada pela relativa proximidade entre as propostas de producao de charges (paginas 97 e
148) e a elaboragdo da segunda atividade, na qual o livro disponibiliza o género que

possibilitou a criacdo da charge de Ziraldo, disposta logo abaixo desse, e realiza a solicitagdo

% Salientamos que a nomenclatura “cartaz” ¢ hoje utilizada tanto para denominar o suporte do texto, como para
designar, quando associado a um adjetivo, o género que apresenta. Nesse caso, para o “cartaz educativo”, s6 fora
indicado “cartaz”, o que poderia gerar dubiedade na compreensao da proposta.
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que citamos. Contudo, novamente, a exploragdo centra-se no d&mbito da temaética, porém,

dessa vez, essa anuncia a finalidade do género: “satirizar um fato”.

artaz do governo militar; acima, charge de Ziraldo extraida da obra
1964-1984: 20 anos de prontidao.

Figura 02 — Cartaz, charge e legenda.
Fonte: (Colegdo A, volume 4, p. 148)

As ocorréncias dos comandos que requeriam producdo de anuncios/propagandas se
fizeram em duas situacdes. Uma na qual o comando aparecia junto a um relato pessoal como
texto complementar, no qual se falava dos anuncios publicitarios/propagandas presentes nos

bondes:

Inventem uma nova marca de sabonete. Criem um anuncio publicitario para
ela. (Colecédo A, volume 4, p. 96)

A atividade de compreensdo do texto complementar se tornou interessante, uma vez
que possibilitou a exploracdo das caracteristicas do género, problematizando o interesse em se
anunciar em 0nibus, nos andncios que mais chamaram atencdo dos alunos (levantando,
portanto, seus conhecimentos prévios sobre 0 género), bem como analisando a validade da
propaganda de época para os dias atuais, para qual a solicitacdo da criagdo de “nova marca de
sabonete” se faria necessaria. A situagdo apresentada seria uma situacdo imaginaria.
Efetivamente, os textos produzidos pelos alunos no atendimento a esse comando nao
circulariam fora da escola nem teriam propositos além dos objetivos didaticos de
aprendizagem, mas tornar-se-ia interessante a medida que ha um esfor¢co em reproduzir uma
situacdo mimetica a outras que ocorrem em contextos extraescolares para a construcao
daquele texto: convencer ao uso ou a compra.

A segunda solicitacdo foi apresentada no volume 1:
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Escolha uma das profissdes e crie um andncio para ela. Imagine que o
anuncio vai ser publicado numa revista ou num jornal.
(Colecdo A, volume 4, p. 148)

Na proposta, houve a preocupacdo em explicitar o comando da produgédo, em situar o
espaco de circulacdo, em delimitar uma tematica, mas nao se refletiu sobre a adequabilidade
do género a solicitacdo. Sobre tal assunto, é importante retomar a teoria bakhtiniana, que
admite 0s géneros como instrumentos mais ou menos estaveis, no entanto, a esse “mais ou
menos” ¢ preciso acrescer que a possibilidade de reconhecimento e diferenciagdo entre um
género e outro sO € possivel porque apresentam uma “certa estrutura definida por sua fun¢do”
(SCNHEUWLY, 2004, p. 26), ja anunciada por Bakhtin (2003) em suas obras. Por essa
caracteristica, ¢ possivel escolher o mais adequado para atendimento a situagdo: “A escolha
do género se faz em funcdo da definicdo dos parametros da situacdo que guiam a agdo. Ha,
pois, aqui, uma relacdo entre meio-fim, que é a estrutura de base da atividade mediada”
(SCHNEUWLY, 2004, p. 26).

Torna-se complicado pensar na efetivacdo desse comando num produto textual, uma
vez que as profissdes, em geral, ndo sdo anunciadas, mas sim as vagas para emprego ou 0S
servigos que sdo prestados, o que ndo é o caso.

As demais producdes textuais com dimensdo argumentativa solicitadas pela colecao
registraram apenas uma ocorréncia para cada qual: lista, cartdo-postal, biografia, ficha,
didlogo, cartaz temético e panfleto. As possibilidades de levar os alunos a se apropriarem de
uma variedade de géneros fica prejudicada pela ocorréncia unica dessas propostas. Nesse
caso, as dimensbes argumentativas presentes no contexto de producdo dessas propostas
podem passar até despercebidas.

Nesse artigo, analisamos as propostas de producéo da colecdo A. Essas demonstraram
preocupacdo em indicar géneros, ndo mais tipos. Entretanto, ainda encontramos algumas
permanéncias quando das propostas de “descrigdes”. A escolha de basear-se nos géneros ndo
se apresenta conjugada, no entanto, a preocupacdo da apresentacdo de interlocutores e
finalidades que aproximem os estudantes de praticas de letramento ndo escolares para a
producdo desses, o que gerou certa centragcdo dos produtos textuais dos alunos na esfera de

circulacéo escolar.
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5 Conclusdo

Nesse momento, optamos por refletir acerca das propostas de producdo de textos em
livros didaticos de historia destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental que
apresentaram dimensdo argumentativa. No material analisado, 0s géneros n&o eram
explorados quanto as finalidades, mas sim quanto as tematicas a anunciar. Essas tematicas
giravam, em geral, em torno do politicamente correto. Além dessas, algumas ocorréncias de
producdo de textos da ordem do argumentar puderam ser encontradas; algumas baseadas em
temas polémicos.

Entretanto, por mais que as propostas se centrassem no espaco e nas finalidades
escolares, é preciso considerar as adequacOes das colecdes no sentido de basea-las nos
géneros, com excecdo da ocorréncia das atividades de “descri¢do” e das propostas de redagao,
nas quais ndo ha indicacdo de géneros, nem finalidades. Esse aspecto pode ter influenciado na
tentativa, ainda timida, de insercdo de interlocutores — embora maior parte deles internos a
escola, bem como a variacédo das finalidades.

As criticas aqui alocadas sobre a restricdo dos textos ao espago de circulacdo escolar
precisam ser explicadas. Nossas criticas sao feitas, sobretudo, a falta de propoésitos de escrita
explicitados aos alunos nos comandos dessas producdes. Isso significa leva-los a compreender
0 ato de escrever como exclusivamente um ato de avaliagdo do que se aprendeu. A medida
que as propostas englobam um interlocutor, mesmo que esse seja o colega da sala, a escrita
ndo é apenas para “julgar” o processo interno de aprendizagem, ¢ também para dialogar com
0 outro.

A0 nos interessarmos pela perspectiva do letramento, priorizamos o0s diversos usos e
fungdes da linguagem, sejam eles internos ou externos a escola. Efetivamente, consideramos a
escola como um espaco de interlocugdo (SCNHEUWLY'; DOLZ, 2004). Nela, encontramos o
uso da linguagem de diversas formas: oficios, jornais escolares, convites, exposi¢oes orais,
panfletos e cartazes educativos, apresentagdes teatrais, feiras de ciéncias, etc.

Defendemos, desse modo, que as propostas de producdo de textos colocadas aos
alunos precisam abarcar esses usos e funcdes, para que eles facam parte dessa producéo
linguistica interna a escola e ndo somente escrevam para provarem que aprenderam oS

conteudos ensinados.
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