CORREA, A. B.; BORTOLANZA, A. M. E. A producdo textual como uma atividade discursiva e
dial6gica da crianca: implicacdes da teoria histérico-cultural. Dialogo das Letras, Pau dos
Ferros, v. 7, n. 3, p. 50 - 66, set./dez. 2018.

A PRODUCAO TEXTUAL COMO UMA ATIVIDADE DISCURSIVAE DIALOGICA
DA CRIANCA: IMPLICACOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

TEXT PRODUCTION AS A DISCOURSIVE AND DIALOGICAL ACTIVITY OF
THE CHILD: IMPLICATIONS OF CULTURAL-HISTORICAL THEORY

Anderson Borges Corréal
Ana Maria Esteves Bortolanza?

Resumo: Este artigo apresenta parte dos resultados de uma dissertacdo de Mestrado, em que a linguagem
escrita é compreendida como um instrumento cultural complexo, capaz de possibilitar a interacéo verbal pela
via do discurso. Tendo em vista que a capacidade de escrever textos tem papel determinante no desenvolvimento
dos individuos e da sociedade, nos propomos a eleger a producdo textual e sua aprendizagem pela crianga
como um processo de apropriacdo de uma atividade discursiva de carater dialdgico, buscando apontar
implicacdes pedagogicas para pensar a organizacao adequada do processo de instrucdo da escrita de textos nos
anos iniciais do ensino fundamental, com foco na formacéo autora e leitora da crianga. Situado na perspectiva
historico-cultural, partimos das concepc6es de Vigotski, Bakhtin e outros autores que dialogam conceitualmente
sobre a linguagem, a enunciacao e a pratica de producéo de textos, com foco na escrita como um instrumento
de interagdo verbal. Os resultados apontam que as criangas aprendem a escrever textos como uma forma de dar
significado ao mundo e, para isso, se envolvem em um processo dialégico de construgdo do discurso.
Concluimos que um processo de instrugdo da escrita de textos, quando organizado de forma adequada para
favorecer o desenvolvimento discursivo em contextos dialdgicos, pode levar a aprendizagem e impulsionar o
desenvolvimento, com foco na formagéo de criancas leitoras e autoras de textos.
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Abstract: This article presents part of the results of a Masters dissertation, in which written language is
understood as a complex cultural instrument, able to make verbal interaction possible through the discourse.
With the perspective that the ability to write texts has a fundamental role in individuals and society development,
we aim to consider the learning of textual production by child as an appropriation process of a discursive and
dialogical activity, seeking to point out pedagogical implications to think the proper ways to organize the
instruction process of texts writing in elementary school, focusing on child’s formation as an author and a
reader. Set in the historical-cultural perspective, we are based on the conceptions of Vygotsky, Bakhtin and
other authors who dialogue conceptually about language, enunciation and text production practice, focusing on
writing as an instrument of verbal interaction. The results point out that children learn how to write texts as a
way of making meaning about the world and, for that goal, they get involved in a dialogically discourse
construction process. We conclude that a child’s text writing instruction process, when designed properly to
favor discursive development in dialogical contexts, may drive to learning and boost development, focusing on
the formation of children who are readers and text authors.
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1 Introdugéo

Este artigo analisa os principais resultados de uma pesquisa qualitativa (CORREA,
2017) que teve como objetivo compreender o processo de apropriacdo da escrita de textos
manuscritos e digitais de criangcas de uma turma de 3° ano do ensino fundamental em uma
escola publica situada no Triangulo Mineiro. Para isso, expomos as concepcoes de linguagem
e de aprendizagem da escrita que norteiam nosso trabalho pedagdgico com as criancas dos
anos iniciais do ensino fundamental no processo de apropriacdo da escrita, com foco na
formacéo da atitude autora e leitora.

O estudo dessa tematica se justifica em vista dos resultados das avaliagbes
institucionais, que vém revelando baixos indices de desenvolvimento das criancas em relacédo
a leitura e a escrita. O Brasil apresenta uma realidade educacional alarmante em comparacao
com outros paises, porque “51% dos estudantes estdo abaixo do nivel 2 em leitura, patamar
que a OCDE estabelece como necessario para que 0s jovens possam exercer plenamente sua
cidadania”, conforme demonstra o relatério do PISA de 2015. (BRASIL, 2016, p. 130).

Acreditamos que os estudos que tratam da aprendizagem da leitura e da producéo de
textos na escola sdo importantes porque contribuem para pensar a aprendizagem da escrita
pela crianga como um processo de apropriacdo de um instrumento cultural complexo, que tem
funcdo comunicativa e se realiza por meio do desenvolvimento da atividade discursiva. A
capacidade de escrever tem papel determinante no desenvolvimento do individuo e da
sociedade. Na perspectiva histérica (FISCHER, 2009), a escrita representa 0 caminho para o
conhecimento. Ela foi se constituindo como uma ferramenta viavel para dar sentido a vida,
para expressar 0s pensamentos e comunicar com pessoas distantes. Se antes poucos tinham o
privilégio de aprender a escrever textos, essa habilidade passou a ser de dominio publico,
servindo a parcelas maiores da sociedade, que passaram a ter acesso ao conhecimento.

A escrita tem sido apresentada as criancas pelo ensino do cddigo alfabético,
geralmente pela via da aprendizagem de silabas e de relacfes supostamente univocas entre
fonemas e grafemas, que destoam do foco de sua aprendizagem como uma atividade
discursiva dirigida pelos significados e sentidos culturais. Em contraste com essa perspectiva,
apresentamos fundamentos que, contrariamente, elegem a escrita como um produto historico e
cultural, com funcdo discursiva e que se atualiza conforme as interagdes verbais correntes, na
perspectiva de Vigotski, Bakhtin e outros autores que dialogam conceitualmente sobre a

linguagem, a enunciacdo e a pratica de producdo de textos. Nesse sentido, acreditamos que
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aprender a escrever textos na escola significa favorecer o desenvolvimento da capacidade das
criancas de dominarem as “habilidades de uso da lingua em situagdes concretas de interagao”
(GERALDI, 2015, p. 47).

Pretendemos, com isso, eleger a producdo textual e sua aprendizagem pela crianca
como um processo de apropriacdo de uma atividade discursiva de carater dialogico, buscando
apontar implicages pedagdgicas para a organizacio adequada do processo de instrugio® da
escrita de textos nos anos iniciais do ensino fundamental, com foco na formacdo autora e
leitora da crianga. Para isso, apresentamos parte de uma analise dos momentos de um projeto
de trabalho (JOLIBERT, 1994) realizado com as criancas participantes da pesquisa, em que 0
processo de instrucdo da escrita de textos buscou atender as necessidades e interesses das

criancas em relacdo ao uso da escrita.

2 Metodologia

Em vista do objetivo da pesquisa, de compreender o processo de apropriacdo da
linguagem escrita de criancas de uma turma de 3° ano do ensino fundamental em situacdes de
producéo de textos manuscritos e digitais, o planejamento do trabalho de producdo de textos
proposto as criangas participantes da pesquisa precisava partir de um dialogo com elas, o que
foi realizado em forma de uma roda de conversa no laboratorio de informética da escola, local
de trabalho do professor-pesquisador.

Os sujeitos participantes compunham uma turma de 20 criancas na faixa etaria entre
oito e nove anos de idade que ja estudavam com o professor-pesquisador antes da realizagdo
da pesquisa. Durante o desenvolvimento da pesquisa, o professor-pesquisador tinha 29 anos
de idade e atuava na escola-campo ha cinco anos, sendo quatro anos na funcao de professor de
Informatica Educativa.

Depois de algumas conversas, o professor-pesquisador fez uma proposta inicial a
turma de construcdo de um jornal digital e, embora tivessem demonstrado interesse pela ideia,
as criancas fizeram uma contraproposta para que produzissemos histdrias com temas variados.
Decidimos construir um livro digital de historias.

As acOes pedagogicas realizadas com as criangas durante o projeto de trabalho foram

organizadas em um cronograma, que permaneceu fixado na parede da sala até o encerramento

3 Instrugdo como “uma atividade autdnoma da crianga que ¢é orientada por alguém que tem a intencionalidade de
fazé-lo” e “pressupde, portanto, a participagdo ativa da crianga no sentido de apropriagdo dos produtos da cultura
e da experiéncia humana” (PRESTES, 2010, p. 188).
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do projeto. Para o professor-pesquisador, era importante que as crian¢as pudessem visualizar
todo o processo em um quadro organizado, de modo que elas percebessem que todas as a¢des
e operacdes realizadas durante o projeto de trabalho estavam orientadas para o objetivo
consciente delas de produzir o livro digital de histdrias.

O primeiro momento do projeto de trabalho foi realizado com base em uma
abordagem histdrica, essencial para possibilitar as criancas que desnaturalizassem a escrita
(GERALDI, 2006), isto €, que renovassem suas relacdes com ela enquanto instrumento
cultural. Ao conhecerem a histdria da escrita, por meio da leitura de uma sintese escrita feita
pelo professor com base na obra Histdria da escrita, de Fischer (2009), elas experimentaram a
escrita na pedra, na argila, no papiro, no papel e no computador.

Em vista do interesse das criancas de escreverem nesses suportes, e do objeto da
investigacdo, o projeto de trabalho para produzir histérias foi dividido em dois momentos: a
escrita manuscrita no papel dos primeiros projetos de textos, e a escrita na tela, momento em
que as criancas reelaboravam suas historias ou produziam novos textos.

As etapas do projeto de trabalho possibilitaram que as criancas tivessem oportunidades
de produzir seus escritos em duplas ou sozinhas, conforme desejassem, e de trabalhar com a
ajuda de outros colegas e do professor. Houve momentos para que as criangas discutissem
sobre o conceito de narrativa, conhecessem e lessem algumas narrativas com a colaboracéo do
professor, produzissem seus primeiros projetos de textos no papel, discutissem e
confrontassem seus escritos com escritos sociais, reelaborassem e produzissem as versdes
finais de suas historias no computador com a ajuda da turma (projetamos cada texto em tela
grande e refletimos juntos sobre as diferentes formas de construir sentidos*). Ao final, o
professor organizou todo o material no formato de um livro, utilizando 0 mesmo site

(wwwe.livrosdigitais.org.br) que as criancas produziram as historias.

A escolha para trabalhar com as criangas em um projeto de trabalho se justifica porque
as experiéncias vivenciadas no ambiente escolar em atividades desse tipo tém grande
potencial para mobilizar mudancas. Nessa perspectiva, trabalhar na escola significa
possibilitar “uma atividade auténoma da crianga que € orientada por alguém que tem a
intencionalidade de fazé-10” e “pressupde, portanto, a participacdo ativa da crianga no sentido

de apropriacao dos produtos da cultura e da experiéncia humana” (PRESTES, 2010, p. 188).

4 Sdo0 chamadas de atividades epilinguisticas as reflexdes em torno dos significados dos escritos das criangas,
demonstrando, por exemplo, as diferentes formas de dizer a mesma coisa. (GERALDI, 2015).
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Esse é o conceito de instrucdo (obutchenie) utilizado por Vigotski quando ele se refere ao
processo gque pode levar ao desenvolvimento intelectual da crianca.

Nesse sentido, os conceitos de atividade, formulado por Leontiev (1983), e de projeto,
postulado por Jolibert (1994), nortearam o fazer pedagogico da investigacao.

A atividade das criangcas apoiou-se em uma sucessao de acontecimentos em que 0
motivo, que precisava coincidir com o objeto da atividade, levava as vérias acdes, que eram
orientadas aos objetivos conscientes. Estas acdes direcionavam as operagdes para a realizagdo
do objetivo de produzir um livro digital. (LEONTIEV, 1983).

Na perspectiva de uma pedagogia de projetos, trata-se de realizar um trabalho em sala
de aula ndo para as criangas, mas com elas, organizado cuidadosamente pelo professor e pelas
criancas e orientado para um objetivo determinado pelo grupo. Em outras palavras, o projeto

de trabalho é

[...] um projeto de atividades complexas orientado para um objetivo preciso
de certa amplitude: organizar uma visita, uma exposi¢do, um espetaculo,
participar de uma agéo de grande porte (feira de ciéncias, saldo de escritos),
publicar uma coletdnea de poemas, receber correspondentes, arrumar o
patio... Grandes fornecedores de situacdes praticas [...] para a construcdo de
competéncias. (JOLIBERT; SRAIKI, 2015, p. 32).

Segundo Jolibert e Sraiki (2015), trabalhar na escola nessa perspectiva significa buscar

mudangas nas relacdes entre professores e alunos, pois

[...] uma pedagogia de projetos ndo pode ser reduzida a uma simples técnica
educativa ou a um novo “método”. Ela implica mais vitalmente uma
mudanga profunda do status das criangas na escola a partir da revisdo em
profundidade das inter-relaces entre adultos e criancas (e entre professores
e pais). Como j& dissemos antes, por parte dos adultos, isso corresponde a
uma mudanca das representaces e das expectativas referentes as
possibilidades e as necessidades das criangas. Encarar as criangas como
sujeitos de sua propria formacgdo, em vez de consideré-las objetos de ensino.
(JOLIBERT; SRAIKI, 2015, p. 28, grifos das autoras).

Portanto, o dialogo com as criangas participantes da pesquisa e o delineamento da
proposta de trabalho em torno da producdo de um livro digital de historias, considerando seus
desejos e opinides, fundamenta-se nos ensinamentos sobre o processo de instrucdo, a
atividade que pode levar ao desenvolvimento e o conceito de projeto de trabalho. Além disso,
as representacdes e expectativas em relagdo ao fim do projeto de trabalho das criangas

possibilitou vislumbrar a reconfiguracdo das relacdes de poder sobre o conhecimento, por
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meio de acbes que deram condi¢Ges para enxergar as criangas numa posicdo de sujeitos

capazes de produzir material auténtico e de autoria. (GERALDI, 2014).

3 Fundamentagéo tedrica

Para eleger a escrita como uma funcdo discursiva da linguagem, de carater
essencialmente dialogico, recorremos aos fundamentos psicoldgicos da linguagem, postulados
por Vigotski e seus colaboradores, e aos fundamentos do Circulo de Bakhtin, para delinear os
aspectos filosoficos da linguagem.

3.1 A linguagem escrita como uma funcao discursiva

Partimos da concepcao de linguagem como um instrumento cultural, constituido por
simbolos e signos, que funciona pela via do discurso e, desse modo, possibilita a interacdo
verbal. (VIGOTSKI, 1982). A cultura, na perspectiva da psicologia historico-cultural, é o
produto da vida e da atividade humana acumulada historicamente. Neste sentido, a linguagem
é um instrumento da cultura do homem porque é produto da vida e do trabalho humano.

Nos processos de instrugdo e desenvolvimento humano, a linguagem tem papel
fundamental, pois o engajamento dos individuos em uma atividade com objetos culturais, nos
termos definidos por Leontiev (1978), s6 € possivel por meio de uma relacdo mediada pela
linguagem enquanto funcdo psicoldgica. Ele explica que os instrumentos culturais, tanto os
instrumentos externos quanto os psicoldgicos (signos), sdo responsaveis pela conducdo da
atividade humana e, portanto, pela humanizacéo e desenvolvimento dos sujeitos. Os processos
intelectuais s6 podem ser adquiridos nas intera¢cbes humanas, entre 0s sujeitos, por meio de
processos intrapsicologicos, que posteriormente passam ao nivel individual, ou seja, por meio
deste processo marcado pela interacdo humana em que o sujeito inicia, posteriormente, a sua
propria agdo intelectual. Portanto, as atividades intelectuais de cada individuo decorrem da
atividade pratica externa com instrumentos em um processo interativo e colaborativo e de
atividades internas mediadas por signos como instrumentos psicologicos.

O processo de escrita de textos na sala de aula, tomando os textos como objetos e
motivos da atividade escolar (LEONTIEV, 1978), se da em uma situacdo essencialmente
mediada pela linguagem. Trata-se de um processo de ‘“desenvolvimento discursivo”.
(VIGOTSKI, 2009, p. 399).
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Para estudar este processo, é importante ter em vista um aspecto central postulado por
Vigotski (2009) a respeito do pensamento discursivo, ou pensamento verbal, o qual tem
origem nas inter-relagdes e vinculos complexos entre o pensamento e a fala®. Segundo o
autor, o significado da palavra configura a unidade auténtica do pensamento discursivo, pois
nele se manifestam os tracos do pensamento e da palavra, possibilitando o fendbmeno da
“generalizac¢ao nela contida [na palavra] como modo absolutamente original de representagao
da realidade na consciéncia” (VIGOTSKI, 2009, p. 407). Esta unidade do pensamento verbal,
o significado, flui por formas estruturais especificas em decorréncia do resultado de processos
de reestruturacdo da linguagem, conforme os individuos produzem seus enunciados.

E neste sentido que Vigotski (2009) afirma que pensamento e fala néo s&o totalmente
independentes um do outro. Eles estabelecem uma relacdo complexa, em que a linguagem
externa ndo representa ou traduz o pensamento simplesmente. Trata-se, portanto, de um
processo de desenvolvimento em que 0 pensamento se reestrutura na palavra escrita ou falada
por meio dos significados e sentidos culturais.

Para Vigotski (2009, p. 421), hd um fenémeno que possibilita tanto a producdo quanto
a compreensdo comunicativa: a “transformagdo da sintaxe dos significados em sintaxe das
palavras”, por meio de uma transi¢ao entre os planos externo e interno da linguagem.

O autor explica que:

O pensamento imprime a marca do acento l6gico em uma das palavras de
uma frase, destacando o predicado psicol6gico sem o qual qualquer frase se
torna incompreensivel. O ato de falar requer a transi¢cdo do plano interior
para o plano exterior, enquanto a compreensdo pressupfe o movimento
inverso do plano externo da linguagem para o plano interno. (VIGOTSKI,
2009, 421).

Se a abreviacdo e a fragmentacdo séo tracos que distinguem a estrutura da linguagem
interior — no plano interno da linguagem — das demais fungdes da linguagem, o uso estendido
do discurso constitui caracteristica predominante da fala oral e da escrita. (VIGOTSKI, 2009).

Na escrita, explica o autor, o desdobramento discursivo € mais acentuado e constitui
caracteristica essencial, justamente pela condicdo de distanciamento entre os interlocutores.
Devido a este distanciamento, os significados séo transmitidos por meio da organizagéo das

palavras escolhidas. Por isso, a escrita € a forma mais desenvolvida e complexa do discurso:

5 Optamos pela palavra “fala” para designar retch, palavra russa utilizada por Vigotski para indicar “algo
expresso oralmente ou de forma escrita” (PRESTES, 2010, p. 176).
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Na linguagem escrita, faltam antecipadamente a situacao clara para ambos 0s
interlocutores e qualquer possibilidade de entonacdo expressiva, mimica e
gesto. Logo, aqui estd excluida de antemdo a possibilidade de todas as
abreviacOes de que falamos a respeito da linguagem falada. Aqui a
compreensdo é produzida a custa de palavras e combinagfes. A linguagem
escrita contribui para o fluxo do discurso na ordem da atividade complexa.
(VIGOTSKI, 2009, p. 457).

Assim, fica claro que para o autor, ao citar o pensamento de Humboldt sobre as
diferentes fungdes discursivas da linguagem, as funcdes de discurso tém, cada uma delas, uma
maneira especifica de realizar os significados e sentidos, isto &, elas tém organizacdo lexical,

gramatical e sintatica prdprias, sendo a escrita a mais desenvolvida e complexa.

3.2 A producdo de textos como uma pratica enunciativa dialdgica

Transmitimos nosso pensamento por meio de atos de linguagem, sejam eles orais ou
escritos, de forma proporcional a diversidade das nossas acdes. Ao defender esta ideia,
Bakhtin/VVolochinov (2014) explicaram que a comunicacdo humana é determinada pela
situacdo de comunicacdo mais imediata em que ocorrem as atividades humanas, isto €, 0s
individuos constroem enunciados com certa totalidade de sentido, baseando-se nos aspectos
situacionais da comunicagdo, por meio da escolha dos objetos de seus enunciados e das
formas de dizer.

Embora as situa¢fes de comunicacdo humana possam ser largamente variadas, em que
0s sujeitos produzem enunciados diversos em relagdo ao contetdo, estilo e forma de
composic¢do, Bakhtin/Volochinov (2011, p. 262) explicam que é possivel considerar que
“cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados”.
Para ele, estas formas de produzir enunciados em ligagcdo com seus contextos de comunicagdo
e que se repetem nos atos comunicativos com certa estabilidade sdo os géneros do discurso.

Por isso, todas as comunicagBes enunciativas humanas ocorrem por meio de
construgdes discursivas, as quais tém certa estabilidade e assumem formas diferentes de
acordo com a situacdo imediata, mesmo quando ndo ha intencionalidade. (BAKHTIN, 2011).

Isso significa que

[...] nds falamos por géneros diversos sem suspeitar de sua existéncia. Até
mesmo no bate-papo mais descontraido e livre ndés moldamos o nosso
discurso por determinadas formas de género, as vezes padronizadas e
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estereotipadas, as vezes mais flexiveis, plasticas e criativas (a comunicagao
cotidiana também dispde de géneros criativos). (BAKHTIN, 2011, p. 282).

Resulta que a comunicacdo humana se da por meio de enunciados construidos de
acordo com a situacdo de comunicacgdo e 0s objetivos dos sujeitos, as vezes sem planejamento
prévio, como é o caso da comunica¢do no dia a dia. Deste modo, € compreensivel que a
crianca aprenda a significar seu mundo ao produzir enunciados em diferentes formas. Neste
sentido, Bakhtin (2011) esclarece que o desenvolvimento discursivo humano se da nas formas

enunciativas, isto é, nas formas dos géneros discursivos:

Nos assimilamos as formas da lingua somente nas formas das enunciages e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a
nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar
significa aprender a construir enunciados (porgue falamos por enunciados e
ndo por oragdes isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas). Os
géneros do discurso organizam o nosso discurso quase da mesma forma que
0 organizam as formas gramaticais (sintaticas). (BAKHTIN, 2011, p. 283).

Assim, € possivel compreender que a aprendizagem da escrita ocorre por meio da
apropriacdo pela crianca dos meios de producdo das formas enunciativas, isto é, de géneros
discursivos, que satisfacam aos propdsitos dos sujeitos, pois suas peculiaridades ajudam a
organizar o enunciado.

Para esses autores, cada enunciado produzido se posiciona diante de uma cadeia
comunicativa constituida por outros enunciados, marcados pela alternancia dos discursos dos
sujeitos e por terem certa totalidade de sentido, além das formas nas quais eles sdo
construidos (géneros discursivos) e os estilos individuais que adquirem. Assim, cada
enunciado da crianga ocupa uma posicdo em um mundo constituido de inimeros outros
enunciados com 0s quais pode se relacionar. Nessa perspectiva, o dialogo é entendido nédo
“apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunicagio verbal, de qualquer tipo que seja.” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 127).

Segundo Bakhtin (2014, p. 137), é nesta cadeia comunicativa que 0S Sujeitos
estabelecem relacgdes dialogicas e, por meio delas, partilham os significados e os sentidos para
compreenderem as palavras, ou seja, “sO a corrente da comunicagao verbal fornece a palavra a

luz da sua significagdo”. Segundo ele,
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[...] ndo tem sentido dizer que a significagdo pertence a uma palavra
enquanto tal. Na verdade, a significacdo pertence a uma palavra enquanto
traco de unido entre os interlocutores, isto é, ela s6 se realiza no processo de
compreensao ativa e responsiva. A significagdo ndo estd na palavra nem na
alma do falante, assim como também n&o estd na alma do interlocutor. Ela é
o efeito da interacio do locutor e do receptor [...]. E como uma faisca
elétrica que s6 se produz quando ha contato dos dois polos opostos [...].
(BAKHTIN, 2014, p. 137, grifo do autor).

Por isso, é possivel dizer que os significados e os sentidos atribuidos as palavras em
cada enunciado se constituem na relacdo dialégica com o(s) outro(s), e apenas nela realizam
sua razdo de ser. Eles ndo estdo postos nas palavras, mas resultam desta relacdo dialdgica
entre os participantes da cadeia comunicativa, isto €, entre locutores e interlocutores.

Portanto, o texto € um dialogo.

A obra, como réplica do dialogo, esta disposta para a resposta do outro (dos
outros), para a sua ativa compreensdo responsiva, que pode assumir
diferentes formas: influéncia educativa sobre os leitores, sobre suas
convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre seguidores e continuadores
[...]. (BAKHTIN, 2011, p. 279).

Assim, é compreensivel que o contexto dialégico da sala de aula possa exercer
influéncias positivas sobre o processo de apropriacdo da escrita da crianca, uma vez que seus
enunciados (orais e escritos) dialogam com enunciados anteriores a eles e, ao mesmo tempo,
sdo enderecados a outros participantes da situacdo comunicativa, com 0s quais também
estabelecem dialogo, seja para partilhar significados e sentidos, para continuar a comunicacao
ou para educar.

Mesmo os enunciados aparentemente sem um destino certo e direto sdo sempre
destinados a um interlocutor, mesmo que este seja um ‘“representante médio”, pois ¢
impossivel que haja um “interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal
interlocutor, nem no sentido proprio nem no figurado” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.
118).

4 Analise: a producdo textual e sua aprendizagem pela crianca
Conforme foi exposto, acreditamos que o processo de apropriagdo da escrita de textos

precisa ser orientado por praticas linguisticas que considerem, sobretudo, as necessidades e 0s

interesses das criancas em relacdo ao uso desse instrumento cultural, de forma que a elas se dé
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as condicBes necessarias para que se apropriem do sistema de escrita, em parte alfabético,
como um instrumento cultural de interacdo verbal (VIGOTSKI, 1982).

A analise dos momentos da pesquisa que apontam para a apropriacdo da escrita de
textos como um processo de construcao de discurso de carater dialégico, no qual se atribui de
forma partilhada os significados e sentidos a serem escritos, é apresentada na forma de
episodios.

E importante ressaltar que a andlise das interferéncias da voz do outro é facilitada
quando as criangas trabalham em duplas, pois estas relacdes parecem mais evidentes.

Na cena 1, Ysla e Roberta escreviam no papel para produzirem a histéria da dupla, que
girava em torno da “bruxa Lucinda”, uma bruxa que enfeitigava as pessoas. As duas colegas

conversavam sobre a historia durante a producéo do texto.

Ysla: A bruxa assustadora! ((Interpretando a fala com uma expresséo
supostamente de bruxa assustadora)).

((E as duas comegaram a escrever)).

Roberta: A bruuuxa... a bruuuxal

Ysla: Pera, fiiia... a bruxa assustadora! ((Interpretando sua fala com gestos
de uma bruxa supostamente assustadora)). ((Risos)).

Roberta: Enfeiticaaada

Ysla: E o que?

Roberta: Enfeiticaaada.

Ysla: E... enfeiticada! Ai... a princesa Sofia e a bruxa Lucinda... ((Fazendo
referéncia as personagens princesa Sofia e menina bruxa Lucinda, de uma
série de desenhos animados da televisao)).

Roberta: Ndo é uma bruxinha... € uma bruxona, ndo é uma bruxinha.
((Fazendo movimentos com a méo para cima e para baixo, como se quisesse
mostrar o tamanho da bruxa)).

((Ysla parecia convencida da ideia de Roberta e entdo voltaram a escrever)).
(Ysla e Roberta, 18/10/2016).

Em vez de caracterizarem a bruxa como “assustadora”, conforme foi proposto por
Ysla, elas decidiram escrever “enfeitigada”, que foi a contraproposta feita por Roberta,
possivelmente em decorréncia da atribuicdo partilhada do significado e do sentido dessa
palavra em relagdo ao tema central da historia. Ysla parece ter demonstrado isso quando disse

'7,

“E... enfeiticada!”. Assim, em vez da prevaléncia dos enunciados de apenas um sujeito, o que
resultava como proposta de escrita era uma composicdo significativa partilhada na relacéo
dialogica, isto é, que parece ter levado em conta a posi¢do de um interlocutor representado.
Ao sugerir que se tratava da “bruxa Lucinda”, Ysla parece ter atribuido a essas
palavras um sentido que dialogava com outro enunciado, conhecido pelas duas colegas — a

histéria da menina bruxa, de uma série de desenhos animados da televisdo. No entanto,

60

r—t—
et



Dialogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 7, n. 3, set./dez. 2018.

Roberta, como autora, leitora responsiva e conhecedora da referéncia proposta por Ysla,
afirmou que na histéria que estava sendo criada se pretendia atribuir a personagem um sentido
diferente do ja conhecido. Segundo ela, a personagem nédo era uma “bruxinha” como a menina
bruxa do desenho animado, que se transformara em uma bruxa boa, mas uma “bruxona” que
assustava as pessoas.

A historia escrita pela dupla (figura 1) sobre a bruxa Lucinda parece conter
significados e sentidos que resultaram da composicao significativa partilhada pelas colegas,
pois o texto escrito conta a historia de uma “bruxona” que enfeiticava as pessoas, a qual ndo
se redimiu verdadeiramente como aconteceu no desenho animado, porque “comecou tudo de

novo a fazer seus feiticos”.

. wll L~ ; A bruxa Lucinda
PE— Era uma vez uma bruxa chamada
¢ , Lo s S0 Lucinda. A bruxa enfeitiga as pessoas
A s ok s, fly Uity SARYE0G 4 el A ¢ as pessoas ficaram com medo da
"'U::_'_4,-1!‘:-';’_',-,1’4& GO0 Km0 g -"I!f'z.h‘, Vollotoriogm. bruxa Lucinda todosos dias ela fazia
g o b el M /.r SR | seus feitigos. Teve um dia que a

Sophia conversou com ela pediu
4% 7| desculpas para as pessoas que ela
#/54 enfeiticou. E desenfeiticou todo
mundo que ela enfeiticou! Ai ela
comecou tudo de novo a fazer seus
‘& ] P feiticos. Autoras Ysla e Roberta 3°

“rn : 4 /.../ Sala/.../

Figura 1: Producdo textual de Ysla e Roberta
Fonte: Arquivo do autor (2016).

Portanto, a producédo discursiva (de uma historia com certa totalidade de sentido) e os
significados e sentidos atribuidos aos escritos em relagdo a personagem da historia parecem
ter resultado, inicialmente, do didlogo com outros enunciados anteriores e, tambeém, de um
processo partilhado de atribuicdo de significados e sentidos, cuja razéo de ser se encontra na
relacdo dialogica entre Ysla e Roberta.

Estas situacdes de producdo discursiva por meio do didlogo sdo possiveis porque o
outro também se torna interlocutor. Conforme explica Bakhtin/VVolochinov (2014, p. 174),
todo ato compreensivo de qualquer sujeito € um dialogo e, nesse sentido, “compreender a
enunciacao de outrem significa orientar-se em relacdo a ela, encontrar o seu lugar adequado
no contexto correspondente”. A medida que acontece a compreensio responsiva, o outro pode

assumir determinada postura frente ao texto daquele que escreve e “questionando, sugerindo,
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testando o texto [...] como leitor, constrdi-se como ‘co-autor’ que aponta caminhos possiveis”
(GERALDI, 1997, p. 164).

E neste contexto de dialogo e colaboracdo que o trabalho com a metalinguagem
parecia tdo importante para a aprendizagem da escrita pelas criangas. O foco do professor-
pesquisador em realizar atividades epilinguisticas (GERALDI, 2015) de reflexdo sobre a
escrita a partir dos proprios textos das criancas parecia favorecer a abertura de caminhos para
que elas se constituissem como interlocutores-leitores cada vez mais exigentes de seus pares,
e, nesse trabalho, pudessem ir se apropriando da linguagem escrita.

Portanto, como explica Goes (1993), nessa condicdo de falante envolvido num
processo colaborativo e dialégico de producdo escrita, 0 outro pode assumir o papel de leitor
na forma representada, isto ¢, “um interlocutor imediato que aponte para o sujeito as
exigéncias de compreensao do leitor, visto ser fundamental a participagdo de outros no jogo
de relagdes face a face que se ddo em torno do texto” (GOES, 1993, p. 111). A relagéo
dialdgica eu/outro, nesse sentido, torna-se fundamental no processo de instrucdo da producao
textual.

No segundo episddio, Valda e Andrei trabalhavam juntos no computador para
continuarem a producdo da histéria da dupla iniciada no papel. Valda era menos experiente
em relacdo ao uso da escrita, mas buscava colaborar com a producdo da histéria sobre uma

sereia chamada “Jade”. Os dois conversavam sobre a historia durante a producédo do texto.

Valda: Tinha uma beleeeza ((E usou a mao para representar a beleza da
sereia)).

Andrei: Naaao! E... pode seeer

Valda: E... é... é... pode seeer

Andrei: Beleeeza

Valda: ((fala simultanea a anterior)) Beleeeza

Andrei: Estranha.

Valda: Estraaaanha.

Andrei: Ndaao, beleeeza... uma beleeeza.

Valda: Muito bonita que eeeela

Andrei: Ndaaao... de uma pessoa.

Valda: Pessoa? O que é essa sereia? Essa sereia € uma humana ou é sereia
mesmo?

Andrei: Pessoooaaaa aaaa pessoooa. Coloca aqui é... ((Andrei comecou a
digitar)). (Andrei e Valda, 25/10/2016).

Durante o planejamento do que seria escrito, Valda disse que a personagem da historia
tinha uma beleza “Estranha” e também “Muito bonita”. Em contrapartida, Andrei, ao produzir

seus enunciados com base nos sentidos atribuidos por ele a beleza da personagem, que era
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uma sereia e, possivelmente, para ele as sereias s&o comparadas aos seres humanos porque
sdo constituidas de uma parte humana e uma parte peixe, afirmou que se tratava de uma
beleza comparavel a de uma pessoa.

Valda questionou o significado atribuido pelo colega a personagem e o sentido
atribuido a sua beleza, que na opinido dela pareciam ser questionaveis. Embora ela ndo tenha
explicado suas razdes, € possivel que atribuisse um sentido especifico a um ser que nao é
humano e nem peixe, mas possui um conceito proprio.

O texto da dupla conta a histéria de uma sereia que se transformava em uma pessoa
(foto 1), isto é, o caminho encontrado pela dupla para construir o texto parece ter resultado da
relacdo dialogica entre eles.

“ﬂ,ﬂ‘ [Tae /VEEAEEEIs o
LR

L e A HISTORIA DE JADE
" A HISTORIA DE JADE
{ ,:"1 S el X Era uma vez uma seria nos
B viiinine D lagos era conhecida como a
- PERRSE— sereia mau e toda noite ela saia
i @ do lago e se transformava uma
S TR mulher linda e quando
"""" amanhecia a se

Figura 2: Producdo textual de Valda e Andrei.
Fonte: Arquivo do autor (2016).

Nesta cena, a construcdo do discurso por meio da atribuicdo partilhada dos
significados e sentidos que seriam escritos por VValda e Andrei parece ter resultado da relacdo
dialogica estabelecida entre eles, relacdo caracterizada pela discordancia, mas ainda sim uma
relagcdo que parece ter provocado atitudes e palavras responsivas.

Mesmo Andrei tendo rejeitado, inicialmente, a proposta de Valda para mudar o sentido
dos escritos sobre a personagem da histéria, esse fato ja configurava uma atribuicdo de
sentido em conjunto, talvez tensa, mas nem por isso deixou de ser partilhada, pois a auséncia
de determinados significados e sentidos no texto também pode resultar do dialogo.

Mas na producéo textual da dupla é possivel perceber que os significados e sentidos
atribuidos aos escritos de forma partilhada em relacdo a sereia e sua beleza parecem ter

resultado de uma relacdo dialogica de consenso, interferindo e modificando a historia, que
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adquiriu elementos novos. Em vez de escreverem que a sereia “tinha a beleza de uma pessoa”,
o que foi questionado, a historia esclarece que a sereia se transformava em uma pessoa
“linda”. Nesse sentido, consideramos a producéo textual como uma enunciacéo dialdgica, ou
seja, ndo se trata de “uma enunciagdo monoldgica individual e isolada, mas a interagdo de
pelo menos duas enunciagdes, isto ¢, o didlogo” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p.152).

E importante ressaltar que em situagdes como essa, que viabilizam a relacéo dialdgica
durante a producdo de textos, as criancas podem atribuir novos significados e sentidos as
palavras que elas ja conhecem, ou ainda amplia-los, por meio do didlogo com outros
enunciados de outros individuos no contexto educativo.

Esses momentos ilustram situacGes em que as criangas se apropriavam da escrita como
uma atividade discursiva complexa para significar o mundo, realizada por meio de
significados e sentidos, que sdo as unidades auténticas do pensamento discursivo
(VIGOTSKI, 2009), mas que tem sentido apenas no dialogo com o(s) outro(s). E nesta relagio
dialégica que a atribuigdo dos significados e sentidos aos escritos construidos nos textos
parece se constituir. Por isso, a razdo de ser da escrita decorre da existéncia de uma corrente
de comunicacdo verbal em que toda comunicacdo verbal €é um diélogo.
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014).

Portanto, acreditamos que o contexto dialégico da sala de aula pode favorecer o
processo de apropriacdo da escrita da crianga, uma vez que suas falas e seus escritos dialogam
com enunciados anteriores a eles, e a0 mesmo tempo sdo enderecados a outros participantes

da situacdo comunicativa, com os quais também estabelecem dialogo.

5 Concluséo

Para atingir nosso objetivo, de eleger a producdo textual e sua aprendizagem pela
criangca como um processo de apropriacdo de uma fungédo discursiva da linguagem que possuli
carater dialogico, expomos algumas consideracdes para apontar a escrita como uma funcgao
discursiva e dialégica da linguagem e a pratica de produgdo de textos na escola como um
trabalho que precisa favorecer o desenvolvimento na crianca da capacidade de lidar com a
escrita em situacdes concretas de comunicagdo. Por fim, analisamos situacbes em que as
criancas parecem aprender a produzir textos a partir de seus usos e fungdes historicamente

constituidos pela humanidade e, nesse processo, refletir sobre e por meio da linguagem.
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Nosso estudo mostrou que, quando aprendiam a escrever em situagdes concretas de
comunicacdo, respondendo aos seus desejos e necessidades, as criancas transformavam as
acOes do processo educativo em experiéncias carregadas de significados. Por isso, passavam a
manifestar cada vez mais sua vontade de ler, escrever, de participar dos momentos do projeto
de trabalho e de trocar experiéncias com os colegas.

Essas consideracdes foram sendo percebidas pelo professor-pesquisador durante todo
0 processo da investigacao, a0 mesmo tempo em gque aumentava sua consciéncia a respeito do
complexo processo de apropriacdo da escrita de textos e, portanto, da necessidade de uma
instrucdo cuidadosamente planejada e realizada com as criangas — ndo para elas ou por elas! —
para possibilitar as condi¢cdes que podem favorecer e impulsionar seu desenvolvimento.

E possivel considerar que as criancas aprendem a escrever textos para significar o
mundo por meio dos significados e sentidos, os quais tém sentido apenas no dialogo com o(s)
outro(s). A producdo textual parece resultar das relagbes dialdgicas estabelecidas no contexto
educativo. As criangas se envolvem em momentos riquissimos de diélogo, colaboragdo e
reflexdo metalinguistica, por meio dos quais estabelecem relagfes com o outro ao assumirem
a posicao de interlocutores e leitores exigentes.

Portanto, acreditamos que um processo de instrucdo da escrita de textos da crianga,
quando organizado de forma adequada para favorecer o desenvolvimento discursivo em
contextos dialégicos de aprendizagem, pode levar a aprendizagem e impulsionar o
desenvolvimento, com foco na formacdo de criancas capazes de lerem e escreverem

plenamente.
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