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A reescrita de textos na sala de aula: uma
abordagem dos direcionamentos do livro
diddtico de lingua portuguesa

Rewriting texts in the classroom: an approach to the directions
of portuguese language textbooks

RESUMO

E crescente a énfase que os estudiosos tém determinado
para o processo de escrita com foco na escolarizagdo dos
géneros textuais. Nesse processo, coexistem vdrias etapas,
as quais se somam de modo que uma torna-se
dependente da outra na construcdo do texto. Em virtude
do exposto, objetivamos investigar a etapa direcionada &
autoavaliacdo e d reelaboracdo textual, procurando
focalizar como o livro diddtico de Lingua Portuguesa
orienta o aluno para a prdtica em pauta. A metodologia
se fundamenta nas consideracdes da pesquisa de
natureza documental (Gil, 1989). Para tanfo, lancamos
md&o de duas propostas de producdo escrita
apresentadas no exemplar do 6° ano, da colecdo de livros
diddticos intitulada “Portugués: conexdo e uso” de
Delmanto e Carvalho (2018). Os conceitos tedricos
adotados estdo firmados nos dizeres de Gasparotto e
Menegassi (2013), Passarelli (2004), Paz (2010), Reinaldo
(2003), Acorverde e Arcoverde (2007), Ruiz (2010), Serafine
(2003), dentre outros. Além desses embasamentos,
apoiamo-nos  nos direcionamentos dos Par@metros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN) e da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). As conclusdes
sinalizam que as propostas em estudo, sobretudo no que
diz respeito a fase da autocorrecdo dos textos, devem ser
reinventadas, para que de fato cumpram com a
finalidade estabelecida, que é apoiar o aluno na revisdo
e reelaboracdo de seus textos. Isso foi observado através
do fornecimento de orientfacdes, mediante a
apresentacdo de categorias gramaticais que podem ndo
ser de dominio do discente, o que poderd ndo auxiliar o
estudante na prdtica de reescrita dos textos que
desenvolve em contexto escolar.
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ABSTRACT
Scholars have increasingly emphasized on the writing process,
with a particular focus on the teaching of textual genres. Within
this process, several stages coexist, which are interconnected
in such a way that each one depends on the other in the
construction of the text. Based on this perspective, our aimis fo
investigate the stage related to self-assessment and textual
reworking, focusing on how the Portuguese Language
textbook guides the student in this practice. The methodology
is grounded in documentary research (Gil, 1989). For this
purpose, we analyzed two written production included in the
6th grade volume of the fextbook collection Porfuguese:
connection and use by Delmanto and Carvalho (2018). The
theoretical framework draws on the works of Gasparotto and
Menegassi (2013), Passarelli (2004), Paz (2010), Reinaldo (2003),
Acorverde and Arcoverde (2007), Ruiz (2010), Serafine (2003),
among others. In addition, we relied on the guidelines of the
National Curricular Parameters for Porftuguese and the National
Common Curricular Base. The findings indicate that the
proposals analyzed, especially with regard to the self-
correction stage, need to be reformulated so that they actually
achieve their infended purpose, of supporting students in
revising and rewriting their texts. This limitation was observed in
the way the proposals offer guidance, often by presenting
grammatical categories that students may not yet master,
which does not effectively assist them in the rewriting process
within the school contfext.
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A reescrita de textos na sala de aula: uma abordagem dos direcionamentos do livro diddtico...

1 PALAVRAS INTRODUTORIAS

Este artigo promove reflexdes acerca dos direcionamentos apontados pelo Livro
Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) para o processo de revisdo e reelaboracdo de um
texto. Nesse sentido, voltamos a nossa atencdo para os critérios a serem tomados como
pontos de investigacdo, antecedendo, portanto, ao processo de reescrita das producoes
escolares.

Com o objetivo de investigar a etapa direcionada & autoavaliacdo e d reelaboracdo
textual, procuramos focalizar como o livro diddtico de Lingua Portuguesa orienta o aluno para
a prdtica em pauta. Entendemos a relevéncia do aluno vivenciar cada etapa que constitui
o processo de escrita (planejamento, fraducdo de ideias em palavras, revisdo e editoracdo)
de um género textual, com destaque para a etapa de refaccdo, ou seja, a revisGo e a
reelaboracdo da producdo. Assim, o discente deve ser orientado ndo somente para a
construcdo do texto, mas também para a sua reconstrucdo, visto que partimos da premissa
de que um texto ndo é resultado de uma Unica versdo de escrita, de forma que ndo tenha
passado por aprimoramentos com vistas a atingir uma versdo mais elaborada.

De acordo com o Par@metro Nacional Curricular — PCN (Brasil, 1998, p. 77), “na escola,
a tarefa de corrigir, em geral, é do professor. E ele quem assinala os erros de norma e de estilo,
anotando, as margens, comentdrios nem sempre compreendidos pelos alunos”. Para o
documento, muitos alunos ndo identificam seus erros, concentram-se na ortografia e
acentuacdo das palavras, reproduzindo, assim, o que a escola realiza, deixando & deriva
outros conhecimentos, como progressdo textual, fluxo de tépico e economia descritiva.

Ademais, o PCN estabelece que “arefaccdo faz parte do processo de escrita: durante
a elaboracdo de um texto, se releem trechos para prosseguir a redacdo, se reformulam
passagens” a fim de que se chegue a uma versdo mais aprimorada em termos linguisticos-
discursivos. Sendo assim, “um texto pronto serd quase sempre produto de sucessivas versoes.
Tais procedimentos devem ser ensinados e podem ser aprendidos” (Brasil, 1998, p. 77).

Nesse mesmo viés, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017, p. 78)
pontua estratégias de producdo de um texto, quais sejam: “planejamento, revisdo, edicdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos”. Essas etapas devem considerar outros elementos,
a saber: adequacdo ao contexto de producdo, ao modo (escrito ou oral; imagem estdtica
ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse contexto,
aos enunciadores envolvidos, ao género, ao suporte, & esfera/campo de circulagcdo, além
da norma-padréo efc.

Esses elementos, como sabemos, poderdo compor os critérios de andlise no decorrer
da autocorrecdo de um texto, devendo, para isso, serem esclarecidos para os alunos por
meio da producdo coletiva de um roteiro-corretor que guiard a reescrita dos textos, cuja
autoria deve ser do professor e dos estudantes, em uma acdo conjunta. Na construcdo desse
roteiro-corretor, ndo cabe ao docente elencar critérios que contemplem terminologias
linguisticas temporaricmente desconhecidas pelos alunos, pois elas pouco podem contribuir
para a atuacdo satisfatéria do discente nas fases da revisdo e refacgcdo dos textos. Logo,
espera-se que seja uma tarefa que o oportunize conhecer nGo somente um conjunto de
instrumentos linguistico-discursivos, como também técnicas de revisdo (rasurar, substituir,
desprezar), conforme preconiza o PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998).

E possivel reconhecer que o LDLP tem se preocupado em aprimorar suas propostas e
abordagens, em termos de atividades de leitura e de escrita, com vistas a estar adequado
aos estudos linguisticos-discursivos voltados para o processo de producdo textual. Mesmo
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com esses esforcos, ainda hd, no entanto, alguns aspectos que merecem ser retomados e
refletidos. Dentre esses aspectos, podemos mencionar questdes alusivas as propostas da
autocorrecdo do texto, prdtica que deve ser desenvolvida satisfatoriamente na escola a fim
de que o aluno possa compreendé-la, de modo a aplicd-las as demais situacdes de
interacdo escrita que ultrapassam o dominio das atividades escolares, como a esfera do
trabalho, por exemplo.

Um bom escritor deve ser também um bom avaliador de seu prdprio texto. Isso ndo
dispensa, portanto, o olhar de um revisor para auxilid-lo a intervir nos aspectos ou requisitos
que devem contemplar os géneros textuais produzidos.

Com base nessa ideia, neste estudo, nosso propodsito € investigar como ocorrem as
etapas de autoavaliacdo e reelaboracdo textual orientadas pelo LDLP. Assim, para efeito de
sistematizacdo, organizamos o texto do presente artigo em trés secdes: na primeira, tecemos
algumas consideracdes acerca do processo de escrita; na segunda, viabilizamos uma
reflexdo sobre areescrita do texto escolar, focalizando a necessidade de um roteiro-corretor;
na terceira e Ultima secdo, debrucamo-nos a analisar duas propostas de reescrita de um
LDLP.

2 O PROCESSO DA ESCRITA: ALGUMAS CONSIDERAGOES

Nas palavras de Reinaldo (2001), duas ordens de fatores agem no processo de
producdo de um texto, sGo eles: os sociais (relacionados as praticas da realidade social que
cerca o individuo) e os cognitivos (inerentes ao conhecimento de mundo, da lingua e do tipo
de texto). Além desses fatores, a autora cita dois importantes estdgios que marcam o ato de
escrever: o primeiro, relacionado a fase que antecede d prdtica da escrita e o segundo, a
efetivacdo da escrita propriamente dita.

Vejamos o que diz Reinaldo (2001, p. 92) sobre o estdgio A, assim como o estdgio B:

O estagio inicial (estdgio A), que antecede o proprio ato de escrever, envolve processos mentais
profundamente influenciados pela vivéncia do escritor, sua ligagcdo com as diversas instituicoes
sociais, seu conhecimento sobre os tipos de textos e suas formas de circulagcdo social, aspectos
que representam os componentes fatos/realidade, concepcdes de mundo, pardmetros de
textualizacdo (componente linguistico relacionado ao modelo de texto cuja aprendizagem se dd
ndo pela materializagdo de regras, mas por uma intensa vivéncia com o mundo dos textos) e o
monitor (componente cognitivo responsdvel pelo ato de escrever como um todo, que funciona
controlando e promovendo a interacdo entfre o planejamento e as metas estabelecidas para o
texto).

O estdgio seguinte (estdgio B) € o momento da producdo do texto propriamente dito. Nesse
processo de avangos e recuos, o desafio é expressar, através da lingua, os fatos/realidade, muitas
vezes modificam os focos de atencdo. E nesse processo que o escritor inexperiente se perde e ndo
sabe mais como voltar ao tema inicial.

Assim, como observamos nos estdgios apresentados, a producdo de texto € uma
atividade recursiva, o que significa que se volta constantemente ao estdgio inicial. Nesse
sentido, avanca-se na escrita, revisa-se o texto vdarias vezes, para sé depois dar a tarefa por
encerrada para o momento, para o propdsito assumido ou para o prazo que temos para
cumpri-la. Logo, a escrita desenvolvida como processo, ativa as potencialidades cognitivas
do aprendiz, fazendo-o recorrer ao seu conhecimento de mundo e aos diversos modelos de
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texto, oportunizando-lhe compreender que o processo de escrita envolve vdrias revisdes do
texto*.

Nesse viés, Paz (2010, p. 155), apoiada nos pressupostos de Meurer (1997), pontua que
“os sujeitos podem atuar como examinadores de suas proprias producdes a partir da leitura
e andlise dos seus textos em termos de conteludo e organizacdo de ideias para efetuar as
modificacdes que considerar necessdrias”. A autora ainda destaca que “o retorno e a
refaccdo de um texto se encerram quando a producdo alcanca nivel satisfatério, em termos
de aspectos sociocognitivos e linguistico”. Além disso, assinala que “o cardter recursivo
assumido na escrita se justifica ndo apenas pela deteccdo de incoeréncias, mas pelo
surgimento de novas ideias que podem conduzir o escritor a melhorar o seu texto” (Paz, 2010,
p. 156).

Reinado (2001) discorre sobre a necessidade de, na sala de aula, o professor
trabalhar com o aluno um plano que o direcione na revisdo do texto assinalada no estdgio
B, cuja orientacdo concebe a escrita ativada em cardter processual. Essa orientacdo se deve
a diagndsticos encontrados pela estudiosa em suas pesquisas, fendo o livro diddtico como
objeto de investigacdo quando ela afirma que:

[...] outra crientacéo para a producdo de texto nos LDP, inspirada nessa abordagem, é a que inclui
nainstrucdo a etapa de revisdo individual. Trata-se de uma atividade que visa ao desenvolvimento
da capacidade de o aluno tornar-se leitor dos seus proprios textos. Essa orientacdo, entretanto, sé
é produtiva quando o autor do LDP fornece pardmetros para a revisdo, o que ndo tem acontecido
com 0s manuais que incluem essa etapa da escrita em suas orientagdes (Reinaldo, 2001, p. 93).

Ainda sobre o apoio a ser dado ao aluno para que ele possa revisar o proprio texto,
Reinado (2001, p. 93) sugere:

Articulado a essa visdo tedrica, que surge o procedimento diddtico da criagdo de eventos
interativos (com participacdo do par mais competente — professor ou colega leitor), com reflexdes
em torno da primeira verséo do texto, que conduzem a um processo de aprofundamento da acdo
conscientemente contfrolada sobre as partes do texto que representam problemas de
compreensdo ao leitor, exigindo transformacodes. Esse aprofundamento da atencdo constréi
também as nogdes necessdrias & compreensdo dos géneros de texto em seus diversos contextos
de uso.

Além do exposto, Reinaldo (2001) assegura que os conhecimentos sociocognitivos
ndo tém contribuido para orientar o complexo processo de producdo de texto plenamente,
ressaltando que a reflexdo das prdticas interativas sobre a escrita, no contexto escolar,
evidencia a importdncia da participacdo do outro (o professor — outro par mais experiente
na escrita) nos procedimentos cognitivos do aprendiz na escrita. Em adicdo, Beloti e
Menegassi (2017) assinalam que os diversos olhares sobre o texto contribuem “com o processo
de escrita, a fim de atender ao comando estabelecido e desenvolver as habilidades de
escrita do estudante”. Assim, emana um novo paradigma tedrico sobre o processo de
producdo de texto — o paradigma sociointeracionista, que se instala como uma redefinicdo
da nocdo de linguagem cenfrada na interlocucdo.

Sobre a redefinicdo da nocdo de linguagem que tem a interlocucdo como centro,
Reinaldo (2001, p. 23) afirma que:

[...] outros conceitos foram sendo consolidados, como o de ensino-aprendizagem da escrita, que
passou a ser orientado pela ideia de que a apropriagcdo da linguagem e das praticas sociais se dd
a partir de um percurso do social para o individual, sempre mediado pelo signo e pelo outro.

4 Para a aquisicdo e prdtica dessa competéncia, adiante, chamamos a atencdo do escritor, recomendando-o, quando
necessdrio, que altere os seus dizeres, considerando a textualidade, o tipo e género textual, dentre outros conhecimentos
materializados no seu texto.
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Dessa forma, vimos que o paradigma sociointeracionista adiciona outro elemento
ndo contemplado pelos pressupostos sociocognitivos, a exemplo do professor, durante e
apods o percurso da escrita, bem como um interlocutor diferente, a depender da situacdo de
inferacdo em que o texto serd utilizado. Em outras palavras, € preciso saber para quem o
texto produzido deverd deslocar-se e como favorecer a escrita com foco na interacdo entre
autor e leitores.

Ainda sobre o processo de escrita, Paz (2010), apoiada nos postulados de Meurer
(1997), acentua que a construcdo de um texto tem como ponto de partida a motivacdo
espont@nea ou imposta. Nesse senfido, o escritor inicia o percurso da producdo textual
formando uma representacdo mental dos aspectos dos fatos/realidade a que quer se referir.
Assim, o sujeito escreve voluntariamente ou atendendo das demandas requeridas por
inst@ncias sociais como escola, trabalho, religido, dentre outras.

No entanto, além das fases que constituem o processo de escrita as quais fizemos
referéncia (planejamento, fraducdo de ideias em palavras, revisdo e editoracdo), Paz (2010)
acrescenta outras informacdes®, que, em nossa opinido, também sdo necessdrias para
apoiar o sujeito em seu percurso de escrita. Nesse sentido, Paz (2010, p. 15) salienta que:

Na geragdo das representagdes que antecedem a materializacdo do texto, o escritor recorre as
experiéncias discursivas, aos contatos estabelecidos com discursos institucionaisé, a efetivacdo de
praticas sociais e os par@metros textuais que fornecem suporte as suas producoes.

Em seu dizer, observamos que as histérias discursivas se vinculam ds vivéncias de cada
um, cujas experiéncias fazemos usos quando atribuimos sentido as situacdes a que estamos
expostos. Assim, o acesso a diferentes géneros como também a suportes em que sdo
publicados, também contribuem para que o escrevente possa ter uma melhor desenvoltura
em suas prdaticas de escrita.

Vemos, assim, que a prdtica da escrita desenvolvida com base na perspectiva
processual (Gasparotto; Menegassi, 2013; Passarelli, 2004) permitird ao escritor reunir
conhecimentos e experiéncias necessdrias para que ele consiga realizar o aprimoramento
de seus textos. Destas, explanamos em seguida a reescrita, reconhecendo a sua relevancia,
ndo desconsiderando as outras etapas, no momento de revisdo e reelaboracdo dos textos.

A revisdo com foco no aprimoramento de um texto € uma competéncia que o
professor poderd construir junto ao estudante, devendo, para isso, orientar e apontar
encaminhamentos com a finalidade de que ele, além de produzir o texto, seja capaz de relé-
lo, identificar equivocos linguisticos/discursivos e efetivar as alteracdes necessdrias com vistas
a alcancar uma melhor versdo de sua producdo escrita. Na secdo, a seguir, apresentamos
como ocorre tal fase da escrita processual em discussdo.

3 REESCRITA DO TEXTO ESCOLAR: UMA ESTRATEGIA EM REFLEXAO

E perceptivel em uma parte considerdvel dos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
disponibilizados pelo Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD), apontamentos
direcionados a orientar o aluno a atuar como leitor critico de seu proprio texto, além do mais,
a efetivar as alteracdes que julgar necessdrias no aperfeicoamento de sua producdo textual.

5 Neste trabalho, a abordagem feita sobre os géneros textuais, decorre de informagdes que Paz (2010), aqui, faz referéncia.
¢ Citando Meurer (1997), Paz (2010) define discursos institucionais como um conjunto de principios focalizados por meio dos
textos, que indicam ou normatizam o que € aceito ou ndo nas instituicoes.
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Assim, a autoavaliacdo vem permeando algumas prdticas docentes em Lingua
Portuguesa, desfazendo a concepcdo de escrita como produto (Geraldi, 1984; 2010). Ou
seja, aquela producdo em que cabe ao professor o papel de corrigir e avaliar o texto do
aluno sem chamar a sua atencdo ou orientd-lo para que retorne ao texto e, com base em
comentdrios de correcdo, possa reler e refazer o que escreveu.

Nas palavras de Serafini (2003), o tempo destinado a revisdo de um texto, em sala de
aula, deve viabilizar condicdes para que o aluno reveja aspectos relacionados tanto ao
conteldo quanto a forma de um determinado género textual. Para isso, ele precisa receber
as orientacdes do professor a fim de que possa intervir na melhoria de suas proprias producoes
ou nas producdes de seus colegas.

Nessa direcdo, a autora aponta para o campo do conteUdo os seguintes elementos
que deverdo ser analisados e revistos nos textos: clareza da tese, apresentacdo de uma ideia
principal em cada pardgrafo, pressupostos claros, exemplificacdo necessdria e ligacdo entre
as ideias e contribuicdes para obter a atencdo do leitor. J& no campo da forma, destaca:
frases curtas e claras, eliminacdo das palavras e expressdes supérfluas, eliminacdo de
pronomes supérfluos, eliminacdo de frases feitas, eliminacdo de duplas negacdo e assimetrias
e erros de sintaxe.

Com atencdo para o exposto, defendemos a import@ncia de os professores
compartilharem esses direcionamentos com os estudantes, tendo em conta, em nossa
opinido, o ano escolar, a faixa etdria em que esses alunos se enconfram, e os conteddos
linguistico/discursivos relativos aos géneros textuais j& estudados. Para tanto, que considerem,
nesse processo, ainda, o fato de que possam lancar mao dessas orientacdes no processo de
revisdo e autocorrecdo de seus textos no dmbito escolar.

Nesse sentido, Arcoverde e Arcoverde (2007, p. 12) orientam que:

Ao revisar um texto, podemos substituir fermos, insistentemente usados, por outros, que se adequem
melhor ao contexto de produgdo. Podemos, também, apagar termos que decidimos retirar do
texto para melhorar o sentido dos enunciados. Podemos, ainda, deslocar termos que por alguma
razdo ndo devem estar naquele local e, finalmente, podemos acrescentar termos para ampliar
nossas ideias, dando maior consisténcia ao que queremos enunciar.

Para que as operacdes de substituicdo, apagamento, deslocamento e acréscimo
(Arcoverde; Arcoverde, 2007) se efetivem durante a revisdo de um texto, o professor deverd
capacitar o aluno para essas praticas. Nessa direcdo, acreditamos que os conhecimentos
adquiridos, eventualmente, repetem-se quando vivenciados. Assim, na sala de aula, é
esperado que o docente adote uma prdtica alinhada ao que propdem as referidas autoras,
que sirva de orientacdo para o aluno, levando em consideracdo as operacoes sinalizadas.
Para isso, serd necessdrio que muitos professores repensem a concepcdo de que a revisdo
de um texto somente poderd ser realizada por alguém mais experiente do que quem escreve,
a exemplo do que ainda acontece na escola: quem escreve € o aluno, mas compete aos
professores a correcdo do texto, como ressaltamos.

Essa revisdo também poderd se efetivar pelos préprios alunos, ou seja, por meio de
atividades orientadas que possibilitem aos discentes o compartihamento de seus textos com
colegas de turma, na perspectiva de que os seus pares tenham a oportunidade de ler,
apreciar e sugerir mudancas capazes de colaborar com a melhoria das producdoes em
processo de construcdo.

Para a prdtica de escrita baseada na concepcdo processual, o trabalho do professor
deverd partir de uma reflexdo acerca do tipo de correcdo que adota. Nesse viés, a correcdo
do tipo textual interativa (Ruiz, 2010) nos parece ser a que mais se filia aos propdsitos com os
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quais discutimos. Essa espécie de correcdo possibilita ao aluno-escritor a oportunidade de,
por meio dos apontamentos de correcdo do professor, perceber os problemas identificados
no seu texto, reconhecendo os pontos elencados que deverdo ser melhorados e 0s
procedimentos a serem efetivados na reescrita de sua producdo textual.

De modo igual, Abaurre e Abaurre (2012, p. 44), no tocante & correcdo, afirmam que:

[...] o tfrabalho com a producdo de textos escritos traz consigo um desafio: como analisar, de modo
objetivo, o desempenho dos alunos? O propdsito da correcdo de textos deve ser, sempre, orientar
o aluno sobre o que fazer para melhorar a sua producdo escrita em funcdo das caracteristicas
associadas & situacdo de producdo: finalidade, perfil do leitor, contexto de circulacdo, estrutura
do género discursivo, grau de formalidade da linguagem.

Assim, vemos que o trabalho de correcdo desenvolvido pelo professor deve servir de
orientacdo para o aluno saber em que aspectos necessita rever o seu texto, de maneira que
atue na pretensdo de refazé-lo. No entanto, mesmo sendo mencionados os aspectos que o
discente deverd contemplar em seu texto, os comentdrios de correcdo devem estar ao
alcance de seu entendimento no intuito de que possa saber como proceder para reverter os
equivocos cometidos. Se, na primeira versdo, os direcionamentos repassados ndo forem
contemplados, na segunda, também poderdo ndo ser, levando em conta a falta de clareza
com os quais chegaram até o aluno.

Logo, faz-se necessdrio que o estudante disponha de um instrumento que norteie a
revisdo para a reescrita de seu texto. Segundo o PCN (1998, p. 78)

[...] os procedimentos de refaccdo comecam de maneira externa, pela mediacdo do professor
que elabora os instrumentos e organiza as atividades que permitem aos alunos sair do complexo
(o texto), ir ao simples (as questdes linguisticas e discursivas que estdo sendo estudadas) e retornar
ao complexo (o texto).

Ao lado da sugestdo apresentada, Abaurre e Abaurre (2012, p. 52) debatem sobre a
grade de correcdo, definindo-a como um instrumento que:

[...] associa a descricdo de algumas caracteristicas gerais observaveis comrelagdo a cada um dos
critérios estabelecidos a um conjunto de pontos ou a diferentes notas. Assim, cada vez que ler um
texto e se perguntar sobre como o aluno se saiu ao desenvolver a tarefa proposta, o professor terd
o apoio de alguns par@dmetros bem definidos, o que facilita a avaliagcdo objetiva do texto.

Sabemos que somente os critérios de correcdo ndo sdo suficientes para nortear a
pratica de avaliacdo do professor na apreciacdo de um texto escolar. No entanto, a grade
de correcdo se faz necessdria, reconhecendo o apoio que dard aos docentes durante a
andlise das producdes de seus alunos com mais critérios e seguranca. Nesse sentfido, Abaurre
e Abaurre (2012) evidenciam propostas, como veremos a seguir nos quadros 1, 2 e 3, na
perspectiva de basear o trabalho diddtico-pedagdgico o qual se discute.

Quadro 1: Leitura e desenvolvimento da proposta

1 Auséncia de um projeto de texto; ideias dispersas, desconexas.

Identificacdo de um projeto de texto cujo desenvolvimento apresenta problemas, truncamentos,
desarticulacdes localizadas.

Projeto de texto claro, ainda que ingénuo e préximo do senso comum.

Projeto de texto mais amadurecido: indicios de autoria.

W N

Projeto de texto amadurecido: autoria plena.

Fonte: Abaurre e Abaurre (2012, p. 56)

Com base no quadro 1, o professor dispde de orientacdes para direcionar o frabalho
de correcdo de texto, levando em conta o aspecto Leifura e desenvolvimento da proposta.
Em uma escala de 1 a 5, ele atentard para a ndo expressdo ou a expressdo parcial, mediana
ou total do objeto de aprendizagem avaliado. Assim, atribuird 1 ponto quando o aluno ndo
apresentar um projeto de texto, além de ideias dispersas e ndo concatenadas; 2 pontos para

® 7
E DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-21, €2523, 2025.



A reescrita de textos na sala de aula: uma abordagem dos direcionamentos do livro diddtico...

o texto com truncamentos e ideias desarticuladas; 3 pontos para o texto que evidenciar
ideias ingénuas e equivalentes ao senso comum; 4 pontos para o texto com sinalizacdo de
autoria; e, por fim, 5 pontos para o texto com expressdes de autoria plena.

Quadro 2: Desenvolvimento do género discursivo proposto

1 Texto apresenta indicios que permitem caracterizar precariamente o género discursivo associado & proposta.
Texto apresenta algumas marcas estruturais que permitem identificar o género discursivo associado &

2
proposta.

3 Texto desenvolve adequadamente os elementos caracteristicos da estrutura do género discursivo associado
A proposta.

4 Indicios de que alguns dos elementos caracteristicos da estrutura do género discursivo foram explorados em

beneficio do projeto de texto.
Exploracdo intencional da estrutura do género discursivo para beneficiar a realizacdo do projeto de texto.

Fonte: Abaurre e Abaurre (2012, p. 56)

Por meio do quadro 2, o professor conta com critérios que remetem ao aspecto
Desenvolvimento do género discursivo proposto. Similar ao critério precedente, em uma
escalade 1 a5, ele atentard para a ndo expressdo ou a expressdo parcial, mediana ou total
do objeto de aprendizagem avaliado. Desse modo, ele concederd 1 ponto para o texto que
evidenciar tracos do género proposto para ser realizado precariamente; 2 pontos para o
texto que demonstrar algumas marcas préprias do género pedido na proposta textual; 3
pontos para o texto que evidenciar elementos caracteristicos do género pedido na proposta
textual; 4 pontos quando observar que as caracteristicas estruturais do género contribuiram
para o projeto de texto; e, por Ultimo, 5 pontos para o texto cuja estrutura favoreceu o
desenvolvimento do projeto de texto.

Quadro 3: Aspectos gramaticais

1 Erros variados em grande quantidade e/ou presenca excessiva de marcas da oralidade em contextos ndo
autorizados.

2 Presenca de alguns erros e/ou algumas marcas de oralidade em contextos ndo autorizados.
3 Presenca de poucos erros (ndo significativos); ndo hd marcas de oralidade em contextos ndo autorizados.
4 Auséncia de erros. Exploracdo de estruturas tipicas da escrita em beneficio do texto.

Presenca de estruturas sofisticadas (inversdes sintdticas, paralelismos, usos de linguagem figurada, etc.)
5 evidencia o pleno dominio da modalidade escrita. O uso dessas estruturas beneficia de modo evidente o

texto.

Fonte: Abaurre e Abaurre (2012, p. 57)

A partir do quadro 3, o professor centfrard a correcdo do texto escolar, reconhecendo
como critério Aspectos gramaticais. De igual modo, como sugerido para os dois critérios
citados, em uma escala de 1 a 5, ele observard a ndo expressdo ou a expressdo parcial,
mediana ou total do objeto de aprendizagem analisado. Assim, receberd 1 ponto o texto
gue apresentar erros diversos, além de marcas de oralidade, principalmente em expressoes
indevidas; 2 pontos, o texto que evidenciar alguns erros ou marcas de oralidade em
expressoes ndo permitidas; 3 pontos, o texto com poucos erros de auséncia de marcas da
oralidade em situacdes inesperadas; 4 pontos, o texto com auséncia de erros de estruturas
tipicas da escrita do texto, além do mais, com estrutura prépria do género desenvolvido; e,
por fim, 5 pontos, o texto com inversdo sintatica, paralelismo e linguagem figurada, além de
dominio da modalidade escrita.

Essa proposta € reforcada por Serafini (2003, p. 116) quando ela defende que
“convém especificar numa planilha todos os elementos sobre os quais deve ser baseada a
correcdo; a planilha pode ser utilizada para uma avaliacdo mais analitica da redacdo”. Em
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outras palavras, a pesquisadora sugere o que as autoras denominaram anteriormente de
grade de critérios de correcdo.

Por Ultimo, julgamos interessante que essa estratégia seja implementada pelo
professor junto ao aluno e, para cada género, haja uma grade ou planilha, uma vez que ha
marcas ou caracteristicas que diferenciam um texto do outro. Como aponta Serafini (2003,
p.161), “os textos podem ser agrupados segundo o género a que pertencem; a cada género
correspondem caracteristicas como o tipo de informacdo presente, a escolha de linguagem
e a estrutura organizacional”.

Desse modo, salienfamos que a grade ou planilha a ser usada na revisdo e,
consequentemente, na reelaboracdo do texto de uma noticia, ndo servird para uma carta
de leitor. Logo, como j& dissemos, os géneros em sua diversidade requerem orientacoes
também diferentes para a pratica da fase processual de escrita da qual se discute —revisdo
e reescrita.

Na préxima secdo, discutimos como os autores de LDLP tém atuado frente d reescrita
dos textos em sala de aula. Assim, ainda neste trabalho, frazemos em cena a descricdo de
duas propostas, acrescentadas de nossas consideracoes.

4 A REESCRITA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: ANALISE DE DUAS PROPOSTAS

A colecdo de livros diddticos Porfugués: conexdo e uso, de Delmanto e Carvalho
(2018), proposta para trabalho escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental, contempla os
eixos Leitura, Producdo de texto, Oralidade e Andlise linguistica/semidtica. Aqui, interessa-nos
0 segundo eixo, conforme a ordem que os elencamos, uma vez que extraimos deste, o corpus
para andlise e discussdo (proposta de producdo escrita).

Cada manual diddtico da referida colecdo é formado por oito unidades, sendo
oferecidas ao professor oito propostas de producdo escrita, nas quais, dentre as etapas que
constituem o processo de escolarizacdo dos géneros textuais, encontra-se a fase direcionada
d reescrita dos textos.

Nesse sentido, dentfre os quatro manuais didaticos estudadas, escolnemos a edicdo
do sexto ano, da qual extraimos duas propostas de producdo para discussdo. A primeira se
encontra na unidade 2, que € uma carta de reclamacdo (Figura 1); e a segunda, na unidade
6, que € um relato de viagem (Figura 2). Essa escolha se efetivou devido trabalharmos com
turmas de aluno para as quais as propostas foram utilizadas como objeto de ensino,
motivando-nos, assim, a repensar como as acolheria e o que fariamos, no decorrer do
planejamento, antes de aplica-las.
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Figura 1: Proposta de producdo escrita de carta de reclamacdo

'S Producao escrita

* N3o esareva no livrol |

¢ Carta de reclamacao

Escrever cartas a jornais, revistas, sites e plataformas de reclamacio, empresas, canais ligados a érgdos
plblicas, etc. para expor um problema e fazer uma reclamaco ou solicitacdo para resolvé-lo é uma acdo
pessoal, mas também pode envolver questges de interesse coletivo. Muitas vezes a solugdo de uma questao
pessoal pode se ampliar, beneficiando um grupo de pessoas ou uma comunidade inteira.

Com os colegas e seu professor, assista ao video indicado e reflita sobre quais sdo os problemas apre-
sentados nesse video, como eles prejudicam os moradores do local, principalmente as pessoas com deficigncia
visual e restrico de locomogio, e de que forma e para quem os moradores poderiam reclamar melhorias.

Repradugic/ABS

Reprodugao de cena do
video que acompanha a
matéria "Calgadas irregulares
e obstaculos dificultam

a circulagao de pessoas com
deficiéncia no estado”,
disponivel em: <https://
gl.globo.com/rs/rio-grande-
do-sul/noticialcalcadas-
irregulares-e-obstaculos-
dificultam-a-circulacao-
de-pessoas-com-deficiencia-
no-estado.ghtmi>

(acesso em; 2 abr, 2018).

Para participar mais ativamente de gquestdes de interesse coletivo como as gue vacé viu no video, é preciso
agir sobre o problema. Que tal envolver-se na discussao sobre problemas da comunidade que afetam os
moradores, ou mesmo de sua prépria escola? A proposta é produzir e enviar uma carta de reclamagao a

fim de reivindicar aos responséveis a solugdo do problema e, assim, procurar assegurar os direitos de um
grupo de pessoas ou de toda a comunidade.

Antes de comecar

1. Para se inteirar dos problemas que afetam sua escola ou sua comunidade, é preciso se informar.
Para isso, vocé e os colegas podem tirar fotografias que comprovem algum problema, desca-

so, desrespeito a direitos do cidad&o, etc. e, a partir delas, planejar com a turma a carta de
reclamacgao. -

2. Voca e os colegas também podem entrevistar outros alunos, professores e funcionarios da escola,
familiares, vizinhos, amigos e fazer um levantamento de problemas que podem ser motivo de
reclamacdo ou de solicitagcdo de providéncias. Antes de fazer as entrevistas, criem, juntos, um
breve roteiro com perguntas para as pessoas que serao entrevistadas.

3. Ao realizar sua entrevista, ndo se esqueca de COlgtar 05 argumentos apresentados pelos entrevista-
dos. Se possivel, grave ou anote as respostas deles. Depois, faga uma tabela para relacionar os

problemas encontrados e, desse modo, verificar qual é o mais grave ou o que tem mais argumen-
tos para justificar a reclamacao.

ado com CamScanner
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4. Se possivel, pesquise em jornais de sua cidade ou na internet notfcias sobre os problemas que ep.

controu; se jd foi tomada alguma providéncia; por que ainda nao foi resolvido, etc. Acrescenta
esses dados a sua tabela.

° 5. Escolha o assunto de sua carta e selecione pelo menos dois argumentos que possam comprovar a
reclamacao.

Planejando o texto
12 etapa
1. Defina para quem sua carta serd enviada.

2. Como vimos, o texto de uma carta de reclamacio pode ser dividido em algumas partes:

|
oy |

___Introdugio — apresentagao do problema; . - —————

__Desenvalvimento =o relatodo. problema,.com argumentos _,__*1
___para justificar_a reclamagao; S Sl = J_;
__ Contlusio=sintese das ideias e sugestao para resolugao da_.__.l
___problema apontado; ————————— _._.—|
__ Despedida; e —E
___Nome do remetente.. et e g B S ._1

A partir dos dados coletados, organize o texto em paragrafos. Por exemplo, no primeiro paragra-
fo, escreva a introdugao descrevendo o problema; em seguida, apresente os argumentos para
justificar a reclamagao. Se relatar mais de um problema, insira um nove pardgrafo. No dltimo

paragrafo, redija a conclusdo, indicando sugestSes para os problemas levantados. Por fim, faga'a
despedida e escreva seu nome.

3. Lembre-se de que a reclamag3o é coletiva, ou seja, diz respeito ao problema de um grupo ou de
uma comunidade. Por isso, o texto deve ser escrito de modo impessoal.

4. Adéque a linguagem a quem se destina a carta, verificando o grau de formalidade necessario a
situagio. Certifigue-se de nao cometer erros de grafia ou concordéancia. Se houver dividas, reto-
me as informagdes do boxe Para lembrar.

5. Nao se esquega de usar:

a) verbos no presente para descrever o problema; verbos no passado para relatar o que aconteceu;
b} expressies para ordenar a sequéncia do texte, como: em primeiro lugar, além disso, em resumo;
¢} conjungdes como porém e mas para fazer questionamentos e opor ideias.
2% etapa
1. Em dia combinado com o professor, relina-se em grupo com dois ou mais colegas. Fagam a leitura

da carta de cada um. O grupo deve escolher uma das cartas para ser lida para o restante da turma.
Conversem entre si e, juntos, selecionem aquela que o grupo considerar mais relevante,

2. Se sua carta for a escolhida, apresente-a aos demais colegas, explicando qual o problema enfocado
e como vocé chegou a ele.

54 Unldadez2
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3. Depois da lejtura das demais cartas, a turma escolhers somente uma para ser enviada aos respon-
séveis pela resolugdo do problema.

Avaliacdo e reescrita

1. Apds a escolha da carta a ser enviada, considerem se:
» todos os elementos necessérios a uma carta de reclamacao estdo presentes;
* o relato do problemna e os argumentos estdo claros e organizados adequadamente em paragrafos;
* alinguagem, a grafia e a pontuagdo estio adequadas.

2. Fagam a reescrita coletiva da carta, ajustando o que for necessdrio.

3. Dividam as tarefas entre a turma:
a) pesquisa do endereco dos responsaveis pela resolugdo do problema (e-maif ou enderego para
postagem pelo correio);
b} selegao de foto, caso decidam enviar para comprovar o problema;

¢) revisao da versao final do texto.

4. Combinem como seré feito o envio da carta {por e-mail ou pelo correio). Nos dias seguintes, fi-
quem atentos para uma possivel resposta & reclamagao feita por vocés ou solugdo do problema

pelos responsaveis.

1

j{;‘ Experimentefazer! Kuoscoenolet |

— ¢ Reclame nas redes!

Vocé e seus colegas escolheram uma das cartas
para enviar aos responsaveis pela resolugéo do pro-
blema. Agora, conversern com o professor sobre a
possibilidade de tornar publico o problema que
motivou a produgdo da carta por vocés em um es-
paco da internet, assim como fez o autor da carta
da Leitura 1. Paraisso: .

»
Josn Caberasrhgoncis Frarce-Finase

1. Escolham em que espago vao postar a re-
clamac3o de vocés: sites de jornais, re-
vistas ou portais de noticias que tenham
um espago para reclamagdes de leitores, e ayla em El Salvador, 2010.
plataformas do consumidor, plataformas e

Pesguisem e escolham um

de reclamagao.
: : espago que dé mais visibilidade
2. Facam as adequagdes necessérias no texto, considerando a a relvindicagdo de voces, a fim
forma de postagem e o canal de reclamagdo selecionado. de que a reclamagdo seja ouvida
e possa de fato promover

3, Ao final, conversem com o professor schre como publica- mudangas ou solugdes.

r50 a reclamagdo do grupo nas redes,

Unldade2 55

Fonte: DelImanto e Carvalho (2018, p. 53-55)

A propdsito da primeira proposta de producdo escrita, observamos que Delmanto e
Carvalho (2018) contextualizam o género carta de reclamacdo ou solicitacdo, motivam os
alunos e o professor a assistirem a um video’ para, em seguida, identificarem e refletirem sobre
0s problemas nele contidos. Ademais, as autoras estimulom os estudantes a pensarem em
como tais problemas prejudicam a populacdo, as pessoas com deficiéncia visual e restricdo
de locomocdo e, sobretudo de que forma e a quem os moradores poderiam reclamar e
solicitar medidas capazes de atenuar os efeitos da problemdtica em questdo.

7O video proposto para ser assistido € Calcadas irregulares e obstdculos dificultam a circulagcdo de pessoas com deficiéncia no
estado, disponibilizado no link  http://gl.globo.com/am/amazonas/videos/t/todos-os-videos/v/calcadas-irregulares-e-

obstaculos-dificultam-a-circulacao-de-pessoas/ 6566358/

® ) 12
E DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-21, €2523, 2025.


http://g1.globo.com/am/amazonas/videos/t/todos-os-videos/v/calcadas-irregulares-e-obstaculos-dificultam-a-circulacao-de-pessoas/6566358/
http://g1.globo.com/am/amazonas/videos/t/todos-os-videos/v/calcadas-irregulares-e-obstaculos-dificultam-a-circulacao-de-pessoas/6566358/

PAZ, GOMES & ARAUJO (2025)

Logo apds, as estudiosas propdem que os alunos respondam a cinco questdes. Na
primeira, eles sdo direcionados a fazerem fotografias que comprovem algum problema,
descaso, desrespeito aos direitos do cidaddo etc., e, a partir de um deles, planejar com o
restante da turma uma carta de reclamacdo ds autoridades.

Na segunda, os alunos sdo instigados a entrevistarem outros estudantes, professores e
funciondrios da escola, familiares, vizinhos, amigos, objetivando, assim, identificar problemas
que podem ser motivo de reclamacdo ou solicitacdo.

Na terceira, os alunos sdo orientados a coletar os argumentos apresentados pelos
enfrevistados, gravando ou anotando as respostas deles. Depois, esses estudantes precisam
escolher o problema mais grave ou o que tem mais argumento para justificar a reclamacado.

Na guarta, € solicitado que os alunos pesquisem em jornais da cidade onde vivem ou
na internet noticias sobre os problemas que encontraram, investigando se j& foi tomada uma
providéncia ou ndo e quais motivos.

Na quinta e Ultima atividade, os alunos deverdo escolher o tema da carta de
reclomacdo que irdo redigir, bem como dois argumentos que sustentem o seu ponto de vista,
tornando-os repertdrios de seu texto..

Diante da execucdo desses procedimentos, contextualizado o género a ser escrito e
encontrado o assunto para desenvolvé-lo, Delmanto e Carvalho (2018) apresentam as
etapas seguintes, ou seja, o planejamento do texto, a avaliacdo e a reescrita.

Na parte correspondente ao planejamento do texto, as autoras pedem, no momento
inicial, que os alunos definam para quem a carta de reclamacdo serd destinada e chamam
a atencdo para a estrutura e caracteristicas do género, orientando que os alunos deverdo
escrever em cada parte que o constituem. Também frisam como deve ser a flexdo verbal,
considerando que a carta tem autoria coletiva. Logo, o verbo deve estar na primeira pessoa
do plural, além do estilo (formal), expressdes que oportunizem a sequenciacdo do texto e
conjuncodes que estabelecam oposicdo de ideias (porém, mas).

J& no segundo momento, Delmanto e Carvalho (2018) sugerem que os alunos
socializem, em grupo, as cartas por eles escritas, conversem entre si e escolham uma a ser
apresentada aos demais colegas, explicando qual o problema enfocado e como se chegou
a ele. Apds a leitura e compartihamento de todas as cartas, a orientacdo € que a turma
escolha somente uma para enviar ao responsavel pela resolucdo do problema.

Selecionada a carta, é chegado o momento da sua avaliacdo e reescrita. Para tanto,
as autoras elencam os pontos em que os alunos devem centrar a avaliacdo. Dentre esses,
s@o sugeridos: elementos que compdem a carta de reclamacdo; apresentacdo do
problema e argumentos em pardgrafos diferentes; o nivel de linguagem, a grafia e a
pontuacdo do texto. Na sequéncia, solicitam que eles efetivem a reescrita coletiva,
aprimorando o que for necessdrio.

Para concluir, é orientado que se definam por equipes as seguintes acdes: endereco
do responsdavel pela resolucdo do problema (e-mail ou endereco para postagem pelo
correio); selecdo de foto que comprove o problema; e revisdo da versdo final do texto. Em
acréscimo, as autoras motivam que estabelecam como serd feito o envio da carta.

Sobre a segunda proposta (Figura 2), Delmanto e Carvalho (2018) iniciam
questionando o aluno se ele gosta de viajar e informam que existem pessoas que tanto viajam
como compartiliham vivéncias turisticas em relatos e did¢rios de bordos, a exemplo da familia
Schurmann, motivando-o a leitura do tfrecho da noticia “Viagem da Familia Schurmann para
a Asia é tema da série Expedicdo Oriente, da National Geographic” publicada no Didrio
Catarinense, secdo A noticia, em 12 abr. 2017. Em seguida, apresenta um trecho do didrio de
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bordo que a referida familia mantém na internet, com o propdsito da leitura ser utilizada na
resolucdo de trés questdes complementares apresentadas.

Figura 2: Proposta de produgdo escrita de relato de viagem

N Producao escrita

* Nio escreva no livrol

3 PRODUCAD
0n0AND

( Relato de viagem

: Voct'j! gosta de viajar? Sabia que existem pessoas e até familias inteiras que dedicam grande parte de sua
vida 8 viagens e que gostam de compartilhar o que viveram em relatos e didrios de bordo? Um desses casos
¢0da familia Schurmann, que se tornou conhecida por ter viajado quase o mundo tado e ter feito inumeros
relatos de suas experiéncias. Leia este trecho de uma noticia sobre ela.

Famila Sehurmanr/Acarvo paricular

fFoto do acervo da Familia Schurmann em seu veleiro no Taiti. Foto de 2015.

[.]

A série Expedigdo Oriente, que vai mostrar a viagem da Familia Schurmann até a Asia em busca de
informagbes sobre a teoria de que os exploradores chineses teriam sido os primeiros a navegar ao redor
do mundo, conhecendo lugares como Caribe, América do Sul e Antértica décadas antes dos europeus,
estreia no dia 25 de abril, 4s 22h30, no National Geographic. A produgio, com 11 episddios de uma
hora cada, ¢ dirigida pelo cineasta David Schurmann, filho de Vilfredo e Heloisa.

A bordo do veleiro sustentédvel Kat - que, além de homenagear a cagula da familia que faleceu
em 2006, tem sistema de geracio de energia limpa por meio de edlicos, painéis solares e hidroge-
radores, compactador de lixo reciclével, sistema de tratamento de esgoto, reaproveitamento de lixo
organico e até uma horta organica a bordo -, a familia atravessou os mares durante dois anos. A
expedigio nasceu ap6s o estudo da histéria do navegador portugués Fernio de Magalhaes, conhe-
cido por idealizar, no século XVI, a primeira viagem ao redor do globo. Ele afirmava ter dados
sobre diferentes rotas maritimas que nio constavam nos documentos oficiais da época.

DIARIO Catarinense. Viagem da Familia Schurimann para a Asia é tema da série Expedigdo Oriente, da National Geographic, A noticia, 12 abr, 2017,
i

Disponive) em: chtp//anoticia.clicsbs com bi/sc/eultura-e-variedades/noticia/2017/04/viagem-da- familia-sck pa ma-da-serie
~expedicao-oriente-danational geographic-9770369 htmltimp im>. Acesso em: 2 jul. 2018,

Unidades 207 ‘L‘
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BNSodeiiedeacessar

Site da familia Schurmann

Em 1984, Helolsa e Vilfredo
abandonaram o conforto
da vida em terra firme e
partiram de Florianépolis
(SC) com os trés filhos, a
época com 7, 10 e 15 anos
de idade, com o objetivo de
realizar um sonho: dar a
volta ao mundo a bordo de
um veleiro.

Disponivel em: <http:#/
schurmann.com.br/familia
schurmann>. Acesso em:
24 maio 2018.

} 208 unidades

Que tal vocé também fazer o relato de uma viagem ou de um passeio que
tenha feito?

Pense em um lugar que vocé tenha conhecido e na experiéncia vivida que
tenha sido marcante. Pode ser uma viagem, uma excursao, uma visita a fa-
miliares que moram em outra cidade, um passeio interessante que tenha feito.
Pode ser até mesmo uma viagem imaginéria a um lugar a que vocé sonha ir
um dia. Com a ajuda do professor, vocé poderd publicar seu relato no blogue
da turma. Afinal, nada mais natural do que visitar lugares e compartilhar
nossas experiéncias com outras pessoas.

Seus leitores serao também os leitores do Almanaque, nossa Producdo do
ano.

Antes de comecar

O trecho a seguir faz parte de um relato do digrio de bordo que a famlflia
Schurmann mantém na internet. Leia-o para responder as questGes a segulir.

[..]

Nesses dois anos de expedigio, tivemos muitos momentos de ficar sem
folego de tantas experiéncias lindas que vivenciamos, de desafios que passa-
mos, e de muitas saudades de quem amamos.

(|

Ahl Eu tinha me esquecido como foi de tirar félego chegar em Xangai
com milhares de barcos, navios e chatas cruzando nosso caminho no rio
para redescobrir o grande almirante Zheng He, o venerado herdi das gran-
des navegac6es chinesas.

A China, inspira¢io de nossa expedicio, mostrou seu lado tradicional
milenar e o que ha de mais moderno em suas cidades de Xangai e Pequim.

Em Bornéu, estar de frente com um orangotango e ver o olhar profundo
desse animal quase tdo humano foi uma experiéncia incrivel.

Na Indonésia, os cultos mais diferentes em um mesmo espago nos leva-
ram de mesquitas e templos budistas, hindus em ceriménias milenares e
muito espirituais.

A travessia do Oceano Indico por 12 dias e 2 800 milhas foi a mais longa,
a mais ripida e a mais dificil de todas. Com mar de ondas de 3 até 5 metros
e ventos fortissimos, era dificil a vida a bordo [...].

FAMILIA Schurmann. Uma expedigio de tirar o folego. Famrha Sdlurmann 23 set. 2016. Disponivel em:
<http://schurmann.com.br/pt/: go/>. Acesso em: 2 jul. 2018.

1. Nesse trecho, aparecem algumas expressoes que indicam lugar e tempo.
a) Anote no caderno duas que indicam lugar.

b) Anote no caderno uma expressdo ou frase que indique tempo.

2. No caderno, escolha e registre outras expressdes que marquem tempo e
lugar e que vocé poderia usar em seu relato de viagem.

3. Observe o uso dos tempos verbais no relato da famflia Schurmann: estao
no presente ou no passado?

DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-21, €2523, 2025.
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Planejando o texto

Para planejar seu re_lato de viagem real ou imaginéria, faga um roteiro no
caderno com base nos itens a seguir.

1. Para que lugar foi sua viagem ou seu passeio?
2. Qual foi o objetivo da viagem, o itiner4rio seguido e quantos dias durou?

3.0 que vocé observou e registrou de mais interessante (costumes, festas,
paisagens, pessoas)?

4. Acomece_u algo de diferente, estranho ou divertido durante a viagem que
pode ser interessante para contar aos leitores?

5. 0 que vocé aprendeu nessa viagem? Quais foram suas reflexdes sobre o
que viu, fez e aprendeu?

Dica: Complemente o que vocé j4 sabe sobre o local do seu relato pesquisando

mais informagdes em livros, revistas, jornais ou sites. Anote o que julgar

necessario.

= Cite fatos e faca observagbes sobre aspectos geogréficos, histéricos ou
culturais.

* Faca comentérios e reflexdes sobre o que viu.

Utilize palavras do campo semantico da viagem ou do local.

* Use os tempos verbais adequados e expressdes que marcam tempo e lugar,
dando atengao a pontuagao e & ortografia.

= Utilize seus conhecimentos de concordancia.

* Se possivel, selecione fotos para compor seu relato.

. CEE
As viagens de Marco
Polo, traducdo de Carlos
Heitor Cony, Ediouro.

Autoavaliacdo e reescrita

1. Apos a finalizagao do texto, releia-o, verificando se os elementos mais

importantes de um relato estao presentes.

a) O itinerério e a ordem dos acontecimentos da viagem estdo claros
para o leitor?

b) Foram incluldos trechos narrativos, descritivos e expositivos, se/quan-
do necessarios?

¢) Foram usadas formas verbais no passado e expressdes para indicar
tempo e lugar?

. Apés a autoavaliagao, reescreva o texto fazendo os ajustes necessarios e

apresente o relato ao professor.

Marco Polo tinha 17 anos
quando chegou as terras
do imperador mongol
Kublai Khan. Inteligente e
observador, procurou
conhecer os recursos
naturais e os costumes dos
povos que encontrou em
suas viagens pelo Extremo
Qriente. Seu relato revelou
a0s europeus a riqueza e o
desenvolvimento do

Oriente.

Leia a obra completa para
saber mais sobre essa
aventura.

3. Depois de pronta a vers&o final, crie um titulo que chame a atengao do
leitor e adicione uma ou mais fotos.

4. Guarde a produgdo com cuidado, pois ela poderd ser aproveitada na Pro-
dugao do ano.

Unidade &

Fonte: DelImanto e Carvalho (2018, p. 207-209)

Na primeira questdo, constituida de duas alternativas (a, b), as autoras sugerem que o
aluno cite expressdes que indiguem lugar e tempo. Na segunda, ele € motivado a escolher
essas expressoes adverbiais e usd-las em seu relato de viagem. Na terceira, € instigado a
identificar o tempo verbal empregado no relato da familia Schurmann.

Na sequéncia, as autoras apresentam um roteiro com cinco questdes a fim de que o
aluno as utilize no planejamento do seu relato de viagem que pode ser real ou imagindrio.
Para que lugar foi sua viagem ou seu passeio?; Qual foi o objetivo da viagem, o ifinerdrio
seguido e quantos dias duroue; O que vocé observou e registrou de mais interessante
(costumes, festas, paisagens, pessoal)e; Aconteceu algo de diferente, estranho ou divertido
durante a viagem que pode ser interessante para contar aos leitorese; O que vocé aprendeu
nessa viagem?¢ Quais foram suas reflexdes sobre o que viu, fez e aprendeu?

Ao lado destas questdes, Delmanto e Carvalho (2018) complementam fornecendo
dicas para que o aluno insira no texto a ser produzido os seguintes elementos: fotos,
comentdrios, reflexdes, palavras do campo semdantico da viagem ou local, expressdes que

oRom -
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marquem o tempo e o lugar, concorddncia e reenfatizam a relevéncia da insercdo de fotos
na composicdo do relato. Nesta proposta, podemos observar uma mescla de
conhecimentos a serem considerados, dentre eles, o enciclopédico e o linguistico, como
também a auséncia de enfoque a outros dois saberes que deverdo constituir um texto, a
nosso ver, muito relevantes, como j& os mencionamos: o conhecimento textual e o
interacional.

Concluindo o processo de escrita sugerido para a segunda proposta em andlise, as
autoras fratam de outros pontos com foco na autoavaliacdo e reescrita do texto, ou seja, da
producdo escrita a ser elaborada pelo estudante. Os pontos contemplam: a) itinerdrio e a
ordem dos acontecimentos da viagem; b) a inclusdo de trechos narrativos, descritivos e
expositivos; c) as formas verbais no passado e expressdes que indicam tempo e lugar. Em
seguida, recomendam que o discente reescreva o texto, fazendo os ajustes necessdrios; crie
um ftitulo e adicione fotos; e guarde a producdo, pois ela poderd ser aproveitada na
Producdo do Ano, porém, ndo deixando claro o propdsito com o qual o texto foi proposto
tampouco o evento no qual possa ser utilizado, ou até mesmo publicizado.

Em resumo, no tocante d primeira proposta de producdo escrita analisada, partindo
dos pressupostos tedricos de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004) e Bronckart (1999), no que
propdem para a escolarizacdo da escrita de um determinado género de texto, os primeiros,
quanto a sequéncia diddatica e o segundo, quanto aos mdédulos, vemos a necessidade de
atividades de leitura para que o aluno conheca o género carta de reclamacdo e se aproprie
dos conhecimentos que configurem a sua estrutura e caracteristicas. Isso se faz necessdrio,
visto que ndo basta dizer como tal carta é dividida e o que constitui cada parte; é
indispensdvel, em nossa opinido, que o discente seja orientado a observar esses
conhecimentos em um ou mais textos referentes ao género.

A leitura e o estudo de vdrios textos relacionados ao género a ser escrito pode ser uma
estratégia que conduza o aluno a observar e, por conseguinte, a empregar as regularidades
do género carta de reclamacdo ou de solicitacdo.

Outra observacdo que fazemos, diz respeito d auséncia de um roteiro-corretoré que
pontuem explicitamente o que aluno deverdrevisar para poder reescrever os textos de forma
satisfatéria, conforme as exigéncias do género a que pertence. Nesse sentido, a forma que
Delmanto e Carvalho (2018) sugerem para guiar a mencionada etapa do processo de escrita
do género carta de reclamacdo, poderd ndo auxiliar os alunos no processo de reescrita do
texto.

J&d na segunda proposta, observamos que as autoras cenfram o processo de
autoavaliacdo e reescrita em 1trés aspectos: ordem dos acontecimentos da viagem,
considerando que o género a ser escrito, € um relato de viagem; insercdo de frechos
narrativos, descritivos e expositivos; e expressdes que indicam tempo e lugar.

No entanto, o que foi posto por elas sob a forma de dicas — enfoques a aspectos
geogrdficos, histéricos ou culturais; palavras do campo semdéntico da viagem ou do local
visitado; pontuacdo e ortografia; e concorddncia — ndo reaparece na etapa do processo de
escrifa em abordagem. Logo, percebemos que, em dado momento, as solicitacdes
requeridas pelas autoras, no decorrer da andlise do texto, ndo direcionam o aluno a

8 Em sua dissertacdo de Mestrado em Letras, precisamente na parte 3.1.8 Corpus da pesquisa: produgado inicial, Gomes (2019)
discute sobre um exemplo de roteiro-corretor, o que nos leva a recomendar o conhecimento desse relevante recurso de ensino
e aprendizagem citado neste trabalho.
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investigar se empregou tal aspecto, se precisa de reformulacdo na reescrita do relato de
viagem que escreverd.

Entre o exposto e o discutido, no que tange das propostas de producdo escrita
analisadas, fechamos esta secdo chamando a atencdo do leitor para a relevdancia de se
alterar a etapa do processo de escrita destinado ao aprimoramento e & reelaboracdo do
texto, pontuando em um roteiro-corretor diferenciado, uma vez que cada género requer um
roteiro especifico, com clareza, os pontos que o aluno deverd observar se foram ou ndo
empregados No seu texto ou possam ser melhorados. Esta sugestdo se deve por defendermos
a importéncia de, na escola, o aluno ser orientado para revisar seu proprio texto, uma vez
que, socialmente, na familia, local de trabalho ou em outro espaco terd de atuar frente a
sua producdo, lendo, revisando e efetivando os ajustes necessdrios antes da versdo final e
da circulacdo do texto.

Chamamos a atencdo para a relevéncia de o roteiro/corretor ser construido com a
participacdo do aluno, evitando-o que se depare com terminologias linguisticas, a exemplo
de concorddncia, e ndo saiba do que se frata e como tal conhecimento se manifesta na
escrita. Um aluno no 6° ano jd domina esta categoria gramatical? Fica a reflexdo para este
e outros assuntos que sdo indicados para andlise dos textos. Também destacamos a
importé&ncia de o roteiro-corretor contemplar critérios que remetam os conhecimentos
textuais, discursivos, enciclopédicos, linguisticos e interacionais (Koch; Elias, 2017).

Nessa direcdo, postos estes esclarecimentos com foco nos direcionamentos que o
LDLP aponta para a reescrita de um texto, chamamos a atencdo para o que apresentamos
em nossas conclusdes finais.

5 PALAVRAS FINAIS

Neste artigo, frouxemos para a discussdo um topico de grande importdncia que
remete ao eixo producdo de texto, ou seja, a reescrita. Essa abordagem se deu com olhar
voltado para a sala de aula, de modo mais preciso para as propostas de producdo escrita
que o LDLP apresenta para ser praticada nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Assim, vislumbramos, com base nos referenciais tedricos, que o processo da escrita se
faz presente no LDLP pesquisado da colecdo Portugués: conexdo e uso (Delmanto; Carvalho,
2018); todavia, carece da intervencdo do professor para que seja aprimorado e auxilie, de
fato, o aluno ao escrever, dizendo de outra forma, atuar em cada etapa que compde a
metodologia de trabalho com foco na producdo de seus textos.

Isso posto, entre as etapas abordadas, percebemos que as orientacdes dadas para a
revisGo e a reelaboracdo, tanto da carta de solicitacdo quanto do relato de viagem
precisam ser revistas, contemplando critérios mais esclarecedores e compativeis com o ano
escolar — 6° ano — que o livro é destinado. Do conftrdrio, a finalidade para os quais sdo
propostas as producdes de texto poderd ndo se concretizar.

Para tanto, reconhecemos as sugestdoes de Abaurre e Abaurre (2012), dentre outros
tedricos, no que toca as orientacdes para compor uma grade de correcdo. De posse desse
recurso, o professor conduzird a correcdo dos textos escolares dos discentes de modo a
observar se essas producdes atendem as demandas sociocomunicativas. Assim, espera-se
que o docente eleja critérios relacionados ao género e tipo textuais, bem como ao propdsito
comunicativo, repertdério para ser desenvolvido, além dos mais, dos conhecimentos
linguisticos — paragrafacdo, ortografia, acentuacdo, pontuacdo, concord@ncia e regéncia.
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Um género pede uma grade de correcdo diferente de outro; logo, uma grade ndo pode
funcionar para a producdo e avaliacdo de todos os géneros.

Nesse sentido, reconhecemos também a relevéncia do professor trazer ao
conhecimento do aluno essas informacdes. O conhecimento da proposta de producdo
textual deve ocorrer, a nosso ver, concomitantemente aos critérios que se espera que o
estudante expresse no desenvolvimento de seu texto. Nesses termos, ele saberd ndo somente
o que deverd contemplar textualmente, como também no que baseard a correcdo de seu
texto. Assim, a grade de correcdo se torna um instrumento que servird ndo apenas a correcdo
do ftexto; ela guiard o processo de sua elaboracdo textual.

Embora tenhamos nos detidos d etapa de reescrita de um texto, uma das fases que
compde o processo de escrita, vemos a necessidade das demais etapas serem discutidas
com o aluno para que assim ele possa atender aos objetivos de ensino desenhados para o
dominio de um determinado género textual. Sendo assim, o planejamento, a producdo
inicial, a revisdo, a reescrita e a edicdo final antes da publicacdo devem se presentificar no
processo de elaboracdo textual. Cada fase exige planejamento, assim como a definicdo de
estratégias de ensino e de aprendizagem focada na construcdo de um texto. Uma etapa
ndo sobrepde a outra; elas devem se dar conjuntamente focadas na elaboracdo textual.

E bem verdade que o LDLP tem pautado suas propostas de ensino e aprendizagem
nas nocoes tedricas postuladas por dreas como a linguistica, por exemplo. No entanto, estas
ndo tém sido o suficiente para dispensar as infervencdes dos professores no senfido de
preencher lacunas como as apontadas no presente artigo. Com isso, nGo queremos omitir,
tampouco descredibilizar suas contribuicdes para o frabalho docente, precisamente, no
campo da linguagem. Pretendemos, sim, elevar a ideia de que esse suporte de ensino e de
aprendizagem ndo deve ser considerando um instrumento com propostas que dispensam
alteracodes, de forma que sejam seguidas sem passar por adaptacdes com base no que
discorrem os estudiosos, a exemplo dos trazidos d baila neste estudo.
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