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Os géneros orais na “Colegao tempo de
aprender”: contribuicoes para
a educacgcao de jovens e adultos

Oral genres in the “"Colecdo tempo de aprender”:
contributions to youth and adult education

RESUMO

Este estudo tem como objetivo geral anadlisar a
abordagem dos géneros orais na “Colecdo Tempo de
Aprender” (Silva; Silva; Marchetti, 2013). Os objetivos
especificos estdo definidos como: (i) identificar os géneros
orais contemplados no livro diddtico e (i) verificar a
funcdo social e comunicativa dos géneros orais
encontrados. Como fundamentacdo tedrica, baseamo-
nos em documentos oficiais nacionais e estaduais, como
os Par@metros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), e o Documento
Curricular Referencial do Ceard (Ceard, 2021). Para
embasar a discussdo sobre oralidade, recorremos As obras
de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), Silva (2018) e Bilro et al.
(2023). Quanto & metodologia, esta pesquisa adotou uma
abordagem qualitativa do tipo descritiva. Nesse aspecto,
este trabalho estd inserido na linha de pesquisa que
discute os estudos da linguagem e prdticas sociais,
utilizando como objeto de andlise a “Colecdo Tempo de
Aprender”. Apds a andlise, constatamos que o livro
diddtico aborda os géneros orais de forma limitada, com
propostas de exercicios focados principalmente no uso da
fala em contextos informais.
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ABSTRACT

This study aims to analyze the treatment of oral genres in the
"Colegdo tempo de aprender" (collection fime to learn) (Silva;
Silva; Marchetti, 2013). The specific objectives are: (i) to identify
the oral genres included in the textbook and (ii) fo examine
their social and communicative functions. As theoretical
framework, we draw on national and state official documents,
such as the National Curriculum Parameters (Brazil, 1997), the
National Common Curricular Base (Brazil, 2018), and the
Curricular Referential Document of Ceard (Ceard, 2021). To
support the discussion on orality, we refer to the works of
Carvalho and Ferrarezi Jr. (2018), Silva (2018) and Bilro et al.
(2023). Regarding the methodology, this research adopts a
qualitative and descriptive approach. In this sense, it is situated
within the line of research that discusses language studies and
social practices, taking the Cole¢do Tempo de Aprender as its
object of analysis. The findings indicate that the textbook
approaches oral genres in a limited way, with activities mainly
focused on the use of speech in informal contexts.
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Os géneros orais na “Colegcdo tempo de aprender™.

1 INTRODUCAO

O uso da linguagem oral &€ imprescindivel tanto na vida social, como na escolar e
académica; no entanto, o ensino da oralidade, referente, principalmente, aos padrdoes de
uso e adaptacdo as diversas situacoes, ainda ndo ocorre de forma tdo sistemdatica quanto
se almeja. Nesse entendimento, Betti e Gomes-da-Siiva (2018, p. 39) reforcam a
necessidade desse ensino por entenderem que a linguagem € a “capacidade humana
de produzir sentidos, de articular significados sociais e pessoais e compartilihd-los conforme
as necessidades e experiéncias da vida em sociedade”.

Nesse sentido, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o desafio do
uso da linguagem oral se torna ainda mais complexo devido a sua historicidade que
envolve fatores emocionais, faixa etdria e diferentes ritmos de aprendizado.
Freguentemente, isso se traduz em dificuldades de expressdo verbal e social,
especialmente pela percepcdo de que "a lingua atua como um instrumento de confrato
social' (Carvalho; Ferrarezi Jr., 2018, p. 15). Portanto, os alunos da EJA, com suas diversas
trajetdrias e experiéncias de vida, precisam dominar e empregar a linguagem formal para
discernir entre os diferentes registros linguisticos, considerando que muitos retornam a&
escola com o objetivo principal de melhorar suas condicdes de empregabilidade.

Além disso, a EJA tem ganhado destague crescente nas discussdes sobre politicas
educacionais no Brasil, impulsionada pela necessidade de promover a inclusdo e a
garantia do direito d educacdo ao longo da vida para todos os cidaddos. Nesse contexto,
o Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD) desempenha um papel fundamental na
disponibilizacdo de materiais diddticos adequados as especificidades dessa modalidade
de ensino, fornecendo suporte pedagdgico essencial aos educadores e aprendizes. No
entanto, uma lacuna preocupante se faz presente: desde 2014, ndo houve a publicacdo
de um PNLD especifico voltado para a EJA, o que justifica o uso de uma colecdo de 2013
em nossa andlise. Tal omissdo suscita questionamentos sobre a efetividade das politicas
educacionais no atendimento as demandas dessa parcela significativa da populacdo,
que muitas vezes enfrenta desafios particulares no processo de aprendizagem. Portanto,
a partir de nossa andlise, podemos refletir sobre a necessidade de atualizacdo dos
materiais didaticos disponiveis, visto que os recursos utilizados em sala de aula devem estar
alinhados com as diretrizes curriculares vigentes.

Frente a essa perspectiva, dada a diversidade de temdticas que se relacionam aos
sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, este trabalho tenta responder ds seguintes
perguntas-problema: qual o papel dado aos géneros orais dentro do livro diddtico no
processo de ensino e aprendizagem de portugués na EJA2 Como os géneros orais sao
abordados no livro didatico “"Colecdo Tempo de Aprender” (Silva; Silva; Marchetti, 2013)2
Que atividades/praticas sociais e comunicativas se expressam no livro diddtico (LD)?2

Dessa forma, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a abordagem dos
géneros orais no livro diddatico “Colecdo Tempo de Aprender” e como especificos:
identificar os géneros orais contemplados no livro didatico e verificar a funcdo social e
comunicativa dos géneros orais enconfrados. Como fundamentacdo tedrica, baseamo-
nos em documentos oficiais nacionais e estaduais, como os Par@metros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1997), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), e o Documento
Curricular Referencial do Ceard (Ceard, 2021). Para embasar a discussdo sobre oralidade,
recorremos as obras de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), Silva (2018) e Bilro et al. (2023).
Metodologicamente, esta pesquisa foi delimitada com uma abordagem qualitativa e
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descritiva, visando analisar a abordagem dos géneros orais no livro didatico; portanto este
trabalho discute sobre linguagem e prdticas sociais e traz como objeto de geracdo e
andlise de dados a “Colecdo Tempo de Aprender”.

2 GENEROS ORAIS E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que os géneros sdo considerados os instrumentos
pelos quais o homem interage no mundo e por meio dos quais as relacdes sociais se
instauram.

Para Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 13), "hd poucas coisas que possamos
considerar mais caracteristicas da espécie humana do que falar”. Para os autores, aqueles
que ndo apresentam nenhum problema auditivo, motor ou cognitivo, comecam a
caminhada incrivel pelo mundo da oralidade quando apendem a falar. Nesse sentido,
enqguanto local onde o conhecimento acontece de forma processual e contfinua, a escola
desempenha um papel essencial no desenvolvimento das competéncias de
comunicacdo oral com os alunos, nas varias fases de ensino.

Enfretanto, na escola, durante as aulas de portugués, quando comparada a escrita,
percebemos que a proficiéncia oral tem ocupado um lugar secunddrio em todo o
processo de desenvolvimento do aluno, ndo a vislumbrando enquanto objetivo
educacional de aprendizagem, nem seu fundamental papel na construcdo humana. Silva
e Méa (2018) discutem como o ensino de géneros orais ainda € limitado e pouco
valorizado, apesar de sua relevancia social e pedagdgica. Costa-Maciel (2012) menciona
qgue hd lacunas no entendimento dos conceitos sobre o trabalho com a oralidade entre
os professores, e muitos deles empregam a oralidade como infroducdo para atividades
voltadas a escrita. A autora também observa que essa situacdo em parte deriva da
formacdo académica dos educadores. Marques (2023, p. 132) dialoga com Costa-Maciel
(2012) ao informar que, no ambiente escolar, o texto assume um “elevado numero de
abordagens diddaticas que se centram na aprendizagem da escrita”. Face a este cendrio,
discussoes tedrico-metodoldgicas, presentes nos Par@metros Curriculares Nacionais - PCN
(Brasil, 1997) e na Base Nacional Comum Curricular —BNCC (Brasil, 2018), dispuseram novos
conceitos e objetivos para o ensino da oralidade, orientando para um frabalho a partir
das prdticas sociais, ndo mais marcadas apenas pelas diferencas e semelhancas entre fala
e escrita.

O género oral, portanto, deve ser tomado como objeto de conhecimento, visando
levar tanto ao aprendizado de prdticas escolares em que a oralidade se faz presente,
como também contribuir para a participacdo do aluno na vida publica. Essa perspectiva
de trabalho pode levar, naturalmente, d formacdo para a cidadania.

Em vista disso, mencionamos as consideracdes de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p.
43), quando afirmam que “[...] a fala serve como material de contrato social [...]". Logo,
compreendemos que a utilizagdo da lingua é construida pelos sujeitos nos processos de
interacdo humana, ante os papéis sociais. Para tanto, cabe a escola ensinar o(ao) aluno
a utilizar a lingua oral no planejamento e realizacdo de apresentacdes publicas: realizacdo
de entrevistas, debates, semindrios, apresentacdes teatrais etc.

Por esse prisma, destacamos a modalidade falada da lingua e o fratamento dado
a ela na BNCC (Brasil, 2018). Em consondncia, compreende-se que o ensino de oralidade
tenha respaldo no seu uso social, haja vista que o papel da escola é levar os alunos a
ultrapassar as formas de producdo oral cotidianas para confrontar com outras formas mais
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institucionais, mediadas, parcialmente reguladas por restricoes exteriores (Dolz; Schneuwly,
2004). Para tanto, é imprescindivel que os livros didaticos apresentem propostas de
atividades com géneros orais da esfera publica e formal, além de atividades voltadas para
situacdes comunicativas de uso informal da lingua. A abordagem dos géneros orais nas
aulas de Lingua Portuguesa propiciard aos alunos o desenvolvimento de habilidades que
lhes serdo Uteis em situacoes reais de comunicacdo.

Essa abordagem se faz mais necessdria, principalmente, quando se frata de
Educacdo de Jovens e Adultos, considerando que a pratica oral bem elaborada € algo
significativo para atender as particularidades desse publico, que vislumbra a preparacdo
e qualificacdo para o mercado profissional, que € cada vez mais exigente, desafiador e
competitivo. Bilro et al (2023) reforcam que o livro diddtico (LD) para o publico da EJA “se
constituiu como um campo em que os materiais diddticos tém sido subestimados,
negligenciados e até mesmo negados”, visto que ndo hd uma nova publicacdo do PNLD
para esse publico hd mais de 10 anos.

Para os alunos dessa modalidade de ensino, o dominio da oralidade poderd
ampliar suas oportunidades, compreendendo, assim, a importancia do livro diddtico em
oferecer atividades que contemplem os géneros orais para a efetivacdo de um ensino
mais conectado as suas necessidades, sejam no &mbito profissional ou social, j& que “esse
exercicio auxilia no enfrentamento a esteredtipos em torno da EJA, que dificultam o acesso
equdnime de seus educandos as diversas atividades da vida social, como o mercado de
trabalho” (Ceard, 2021, p. 65).

Contudo, a prdaxis nem sempre acontece. Acerca dessa questdo, Teixeira (2012)
afirma que a prdtica de expressdo oral, quando presente nas atividades de aula, costuma
estar relacionada a atividades lUdicas e informais, como “converse com seu colega” ou
“discuta em grupo”. Por esta otica, a autora enfatiza que essa “mera oralidade ndo
caracteriza pedagogicamente a atividade de uso da linguagem em situacoes sociais e
informais de comunicacdo oral” (Teixeira, 2012, p. 242). No entanto, descordamos
parcialmente da autora, pois acreditamos que essas atividades orais, por serem de
cooperacdo, ou seja, de trocas legitimas, favorecem a aprendizagem, pois fazem parte
de uma estratégia de regulacdo. Assim, podendo ser considerada uma situacdo auténtica
em sala de aula.

Dessa forma, ao valorizar a oralidade em sala de aula, bem como as prdticas
escritas, a escola estard assistindo a um panorama que compde a linguagem humana de
forma sistematizada, principalmente na EJA, considerando que esta € uma modalidade
de ensino que oferece a possibilidade de recuperar os estudos, principalmente para o
aluno da classe trabalhadora, que retorna frequentemente a escola apds varios anos de
afastamento para melhorar tanto o desempenho académico quanto as condicdes de
tfrabalho.

Portanto, compreendemos que a prdtica da oralidade e seus géneros é
fundamental, visto que a BNCC (Brasil, 2018) afima que o componente de Lingua
Portuguesa deve proporcionar experiéncias de aprendizagem tanto através da linguagem
escrifa como da oral. Nesse sentido, a BNCC, ao se referir ao Componente Curricular
Lingua Portuguesa, traz como proposta quatro grandes eixos, dentre eles, a oralidade: “[...]
sdo aqueles j& consagrados nos documentos curriculares da Area, correspondentes ds
praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e
andlise linguistica/semidtica (que envolve conhecimentos linguisticos [...]" (Brasil, 2018, p.
71).
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Percebemos que ensinar a oralidade na escola é fundamental, considerando que
ela é definida como prdtica social interativa com finalidades comunicativas e que se
materializa de forma sonora, manifestando-se socialmente nos variados géneros textuais
(Marcuschi, 2010). A materialidade desse ensino se concretizard a partir da insercdo dos
alunos nas vdrias praticas de interacdo social de linguagem, observando seu contexto
historico, os temas, a pertinéncia de sua abordagem em funcdo dos interlocutores. Nesse
senfido, a BNCC (Brasil, 2018, p. 79) afirma que o Eixo Oralidade envolve “a oralizacdo de
textos em situacdes socialmente significativas e interacdes e discussdes envolvendo
temdticas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacdo”.
O documento apresenta como exemplos de prdticas de linguagem que ocorrem em
sifuacdo oral a aula dialogada, web conferéncia, semindrio, debate, programa de radio,
enfrevista, entre outras.

Assim, € importante defender a ideia de que o LD destinado a EJA contemple os
géneros orais presentes nas particularidades e especificidades dos estudantes,
oportunizando-os ao contato com os géneros de diferentes esferas, para ampliar
conhecimento nas mais diversas condi¢cdes sécio-histéricas. Einquestiondvel que. para que
haja a adequacdo da oralidade a situacdo de comunicacdo, serd necessdrio a
apropriacdo do uso dos géneros por parte do aprendiz. Assim, a BNCC (Brasil, 2018)
apresenta a proposta de analisar, em géneros orais que envolvam argumentacdo, os
efeitos de sentido de elementos tipicos da modalidade falada, como a pausa, d
entonacdo, o ritmo, a gestualidade e expressdo facial, as hesitacdes etc. (Brasil, 2018).

Dessa forma, infere-se que hd necessidade de se trabalhar a oralidade e a escrita
no infuito de que os discentes, por meio da comunicacdo, possam discutir e construir seus
saberes, sua propria histéria, j& que “a oralidade € determinante para a composicdo de
nossa identidade. NGo apenas nossa identidade pessoal, mas também nossa identidade
de grupo” (Carvalho; Ferrarezi Jr., 2018, p. 17).

As histdrias que contamos uns aos outros, os dialetos que falamos e as expressdes
que utilizamos refletem ndo apenas nossa singularidade, mas também nossas conexdes
comunitdrias e culturais, estabelecendo um vinculo essencial entre o eu e o ndés na
complexa tessitura da identidade humana.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa foi delimitada com uma abordagem qualitativa, do tipo descritiva
que visa analisar a abordagem dos géneros orais nos livros didaticos. Para Goldenberg
(2001), na pesquisa qualitativa, a preocupacdo do pesquisador ndo € com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento de
compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, de uma instituicdo, de uma
trajetoria etc.

Além da abordagem qualitativa, esta pesquisa caracteriza-se como descritiva.
Segundo Gil (2002, p. 42), “as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno”. Nesse sentido,
acreditamos ser este o0 método mais adequado para o desenvolvimento de uma pesquisa
que tece consideracodes sobre abordagem da modalidade oral no LD.

Temos como corpus de andlise os géneros orais nos livros diddticos, buscando
investigar a abordagem que é atribuida. Para a andlise dos LD, utilizamos os seguintes
critérios:
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(i) Identificacdo dos géneros orais: a) Clareza de identificacdo: Avaliamos se os
géneros orais sdo claramente identificados no livro diddtico, por meio de titulos,
indicacdes visuais ou textuais que facilitem o reconhecimento e a compreensdo
do género em questdo; e b) Contextualizacdo: Verificamos se os géneros orais
sGo apresentados em contextos significativos, que permitam aos estudantes
compreenderem sua ulilidade e aplicabiidade em situacdes reais de
comunicacdo.

(i) Abordagem dos géneros orais: a) Coeréncia com os objetivos educacionais:
Verificamos se a abordagem dos géneros orais estd alinhada com os objetivos
educacionais propostos para o ensino da lingua oral no livro diddtico; b)
Variedade de géneros: Avaliomos se o LD contempla uma diversidade de
géneros orais, como didlogos, enfrevistas, debates, apresentacdes, narracoes
etc., que possibilitem aos estudantes desenvolverem habilidades comunicativas
em diferentes contextos; e c) Progressdo: Verificamos se os géneros orais sao
apresentados de forma progressiva, considerando a complexidade linguistica e
comunicativa, para que os estudantes possam desenvolver suas competéncias
gradualmente.

(i) Funcdo social e comunicativa dos géneros orais: a) Intencionalidade
comunicativa: Analisamos se os géneros orais apresentados no LD tém uma
funcdo clara e especifica na comunicacdo oral, como persuadir, informar,
enfreter, negociar, entre outras; b) Relevancia social: Verificamos se 0s géneros
orais abordados no LD sdo relevantes para a participacdo dos estudantes na
sociedade em que estdo inseridos, considerando situacdes de uso cotidiano,
profissional ou académico; e c) Interatividade: Avaliamos se os géneros orais
propostos no LD promovem a interacdo e a participacdo, por meio de
atividades que envolvam didlogos, debates em grupo, simulacdes, entrevistas,
entre outras estratégias.

Ao analisarmos a colecdo com base nesses critérios, pudemos obter uma visdo mais
abrangente sobre a abordagem dos géneros orais, sua identificacdo e sua funcdo social
e comunicativa. Todos os critérios foram levados em consideracdo dentro de cada um dos
livros da colecdo e os dados serdo apresentados de forma individual (por livro) e de forma
coletiva (por colecdo).

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesta andlise, observamos a abordagem dos géneros orais na “Colecdo Tempo de
Aprender” utilizado na EJA para o ensino de Lingua Portuguesa no Centro de Educacdo
para Jovens e Adultos (CEJA) Ana Vieira Pinheiro do estado do Ceard.

A colecdo consiste em quatro volumes, um para cada série (6° ao 9° ano), com
cada um deles contendo duas unidades organizadas em torno de eixos temdticos
especificos. No 6° ano, os eixos sdo ‘“ldentidade”, “Cidadania e Leitura”. No 7° ano,
abordam-se “Meio Ambiente”, “Saude e Qualidade de Vida". J& no 8° ano, os temas sdo
“Cidadania” e “Cultura de Paz”. Por fim, no 9° ano, os eixos temdaticos incluem “Trabalho e
Consumo”, bem como “Globalizacdo e Novas Tecnologias™.
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4.1 O lugar do Género oral na Colegao Tempo de Aprender (6° ano)

No livro do 6° ano, uma variedade de géneros € explorada, incluindo, na primeira
unidade, autobiografia, fotografia, cancdo, fragmentos de romance, poema, fabula e
texto diddatico. Na segunda unidade, sdo abordados géneros como catdlogo, noticia,
ilustracdo, foto, ficha de identificacdo do livro, frecho de ensaio, conto, pintura, resumo,
conto maravilhoso e conto acumulativo.

Na unidade 1, as atividades propostas concentram-se na resolucdo de questdes de
leitura e interpretacdo de textos escritos, bem como na producdo de relatos pessoais,
autobiogrdficos e de resumos, privilegiando, assim, os géneros escritos. Na unidade 2, séo
oferecidas atividades que abordam questdes sociais a partir de textos, que promovem
reflexdes sobre a importéncia do ato de ler e estudar. Além disso, na mesma unidade, hd
uma proposta para trabalhar com contos acumulativos, os quais podem ser explorados no
contexto da oralidade.

Portanto, os géneros escolhidos para as atividades demonstram representatividade
cultural e social, mas priorizam a escrita, limitando a diversificacdo do repertdrio
comunicativo dos alunos.

4.2 O lugar do Género oral na Colegao Tempo de Aprender (7° ano)

No livro do 7° ano, sdo explorados diversos géneros, tais como cartoon, cancado,
trechos de romance, conto, lenda, entre outros. Na unidade 1, as atividades destacam-se
pela valorizacdo dos géneros textuais escritos. No entanto, seria enriquecedor abordar
também géneros orais, considerando que tanto a noticia quanto a propaganda podem
ocorrer em contexto oral. Ressaltamos e dialogamos com autores como Bilro et al. (2023)
sobre aimporténcia de se explorar a relacdo entre a oralidade e a escrita no processo de
construcdo de um género, visto que, em muitos casos, elas mantém um didlogo
sistematico.

Na unidade 2, percebemos que os géneros estudados tém, em sua maioria, uma
abordagem direcionada ao texto escrito, como se verifica na Figura 1:
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Figura 1: Receita Poética - Do oral para o escrito
Bolo da felicidade

Ingredientes: 2) Acrescentar a compreensdo, a humildade, a paci-
2 xicaras de compreensio; éncia e o0 bom humor.

1 xicara de carinho; 3) Misture tudo com jeito.

1 xicara de paciéncia; 4) Use o forno brando e nunca ferva.

10 xicaras de humildade; 5) Servir porgdes generosas sempre com alegria e
1 copo transbordando de alegria; muito AMOR.

2 colheres de bom humor: 6) Nao deixe esfriar. A temperatura é a do coragao.

20 colheres de tolerancia.

Modo de prepararn
1) Colocar a toleranclia no coragdo e mexer Com Ca- Dispenivel e=: <httpy//www.meupombocorreis. hpy.ig.com b/

rinho. belo_da_felicidade him». Acesso em: 22 set. 2006.
)

A recelta nunca falha, fol testada e aprovada.

W TRABALHANDO COM TEXTO®

I = A partir dos textos lidos, responda as questoes. Depols compartilhe as respostas com os colegas.
Que caracteristicas de uma receita culindria vocé pode identificar nos textos 1 e 2?

E possive! afirmar que os dois textos apresentam a mesma estrutura?

E quanto ao tema, eles sao semefhantes ou diferentes?

O texto 1 & classificado como recelta culindria. 13 o texto 2 fol chamado de recelta poética. Qual fol,
provaveimente, a intengao de quem escreveu o texto 17 E o texto 27

bWON =

5. O vocabuldrio apresentado nos dois textos € semelhante? Por qué?

Tramando textos e ideias
Do oral para o escrito

Entreviste uma pessoa idosa que queira compartilhar a sua histdria de vida, revelando suas experiéncias, o que
viu, viveu ou nao viveu, do que sorriu, chorou, o gue ou quem amou, O que perdeu ou ganhou, a sua luta...

Peca para essa passoa falar como misturou esses ingredientes e que sabor resultou. Depois, transforme a entre-
vista num poema ou numa receita poética semeihante 3 que voce acabou de ler na atividade anterior.

Fonte: Silva; Silva; Marchetti (2013, p. 77)

Ao verificarmos os critérios de coeréncia com os objetivos educacionais
relacionados com a abordagem dos géneros orais no livro diddatico, avaliando se estdo
em conformidade com os propdsitos do ensino da lingua oral, observamos que a
valorizacdo da escritfa em detrimento dos géneros orais € perceptivel em todas as
atfividades da unidade 2, mais especialmente naquela que propde a realizacdo de uma
entrevista e, seguidamente, solicita que a transforme em um poema ou receita culindria
poética. Ou seja, quando oferta o trabalho com a oralidade, o faz a partir de recursos
escritos, embora pudesse explorar abordagens orais. Por esse viés, corroboramos com
Barbosa e Magalhdes (2021) ao afirmarem que existem diversos problemas no focante as
acoes escolares quando pensamos no ensino do oral. A fitulo de exemplo, mencionamos
dois: "a prdtica de oralidade como pretexto para o trabalho escrito” e “a retextualizacdo
da fala para a escrita com o Unico intuito de "*higienizar” o texto e ndo para promover a
reflexdo acerca do uso social da lingua” (Barbosa; Magalhdes, 2021, p. 67).

Portanto, os autores destacam o fato de se transformar a prdtica da oralidade em
apenas uma etapa preliminar para a producdo escrita, em vez de valorizd-la em si mesma.
Além disso, ressaltam a tendéncia de retextualizar a fala para a escrita sem promover uma
reflexdo sobre o uso social da lingua.

4.3 O lugar do Género oral na Colegao Tempo de Aprender (8° ano)

No livro do 8° ano, sdo explorados, na unidade 1, os géneros fotografia, HQs,
cancdo, causo, cordel (com caracteristicas marcantes de oralidade), falar caipira (com
marcas de oralidade), fotografia, reportagem, poema, conto, semindrio e discurso (para
apresentacdo publica). J& na unidade 2, sdo abordados enscio, poema, artigo de
opinido, anuncio institucional, carta pessoal, carta aberta ao leitor e e-maiil.

Na Unidade 1, sGo disponibilizados textos que, embora de maneira discreta,
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promovem a reflexdo sobre aspectos da oralidade, com o objetivo de desenvolver o uso
da comunicacdo verbal em publico. As atividades propostas englobam procedimentos
de preparacdo e adaptacdo da linguagem para situacdes de expressdo oral, como a
narracdo de histdrias e a recitacdo de cordel, conforme ilustrado na Figura 2:

Figura 2: Apresentagdo do género causo

WV

-

Um dos modos mais interessantes de fazer circular um causo e divulga-lo a outras pessoas por meio de uma contagao.
Assim, & por meio de umna contacao de causos que a sua turma fara que as historias cheguem aos alunos de outras salas.

Ma pesquisa proposta na etapa 1, o texto saiu do oral; na etapa 2, foi para o escrito; e agora voltara para o oral.

1. A classe devera formar grupos de quatro ou seis alunos.

2. Em grupo, leiam os causos. Decidam se apresentarac todos eles ou apenas alguns. Se a apresentacao for em
duplas, escolham quem fara a contagdo propriamente dita e qual serd a fungéo do colega que nao for contar a
historia. Ele podera ajudar com recursos de sonoplastia ou contribuir na preparacao e divulgacao da apresentagao.

3. O contador do causo devera preparar a fala previamente, ensaiande a sequéncia do texto varias vezes, pe-
dindo a opinidao dos colegas, do educador e enriquecendo a apresentagdo com recursos variados, tais como:
+ uso de figurino apropriado (se julgarem conveniente);

* entonacao da voz no momento da contacao;

* bhusca de representacdo de um falar especifico;

+ provocacdo de humor por meio de frases feitas, gestos e surpresas relacionadas ao sentido do texto e
as partes que merecem ser marcadas com mais énfase;

* interacao com o publico em alguns momentos. Neste caso, é preciso avaliar se essas interagbes ajudarao
de fato a envolver o ouvinte ou se criarao interrupgbes que podem comprometer o fio narrativo,

Fonte: Silva; Silva; Marchetti (2013, p.29)

Ainda na unidade 1, além da leitura de textos verbais e ndo verbais, hd uma
atividade que contempla a elaboracdo e preparacdo da fala em géneros orais para
apresentacdo publica, o género semindrio, como estd na proposta da Figura 3:

Figura 3: Proposta de construc&o do Género semindrio

E eu com isso?
Seminario

Cada grupo da classe pesquisou um tema da cultura indigena ou africana. Agora é hora de compartilhar esses
conhecimentos. Para isso, sera organizado um seminario.

Mas o que & um seminario?

Trata-se de uma apresentagao piblica e formal na qual a fala é organizada previamente. Seu objetivo é fazer
uma comunicacao oral, de moda claro e objetivo, a respeito de um tema estudado. E como conseguir isso?

* Em primeiro lugar, é necessario estudar o tema, porque as pessoas so conseguem falar de forma clara a
respeito daguilo que compreendem.

* A producdo da sintese & uma das estratégias que permite organizar o pensamento e as informagées,
recolhidas em varias fontes (livros, sites, revistas, jornais etc).

Fonte: Silva; Silva; Marchetti (2013, p.43)

Na propositura da construcdo do género semindrio, € possivel perceber a
orientacdo para uma exposicdo oral sobre cultura africana e indigena. Para tanto, hd
observacodes acerca de uma fala clara e objetiva, sendo necessdria a pesquisa, a fim de
fundamentar o trabalho, podendo fazer escolha de suportes escritos. Nesse sentido, as
instrucdes dialogam com as propostas de Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018) acerca dos
objetivos e preparacdo para a apresentacdo de um semindrio ao afirmarem que:

m DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 14, p. 1-16, €02515, 2025. 9



Os géneros orais na “Colegcdo tempo de aprender™.

Sdo vdarios os objetivos que envolvem a proposicdo de um semindrio: pesquisar o conteldo em
fontes confidveis, organizar o conteddo de forma coerente e facil de entender. Para tanto, é
necessdrio preparar os materiais de apoio para a apresentacdo (papéis, slides, videos, dudios,
pessoas entrevistadas etc.), organizar o ambiente, freinar a apresentacdo e, finaimente,
apresentar o semindrio (Carvalho; Ferrarezi Jr., 2018, p. 91).

Na Unidade 2, € importante destacar a abordagem dada a importdncia do uso e
do poder da palavra como instrumento de denuncia e mobilizacdo para a pratica da
cidadania e a multiplicacdo das iniciativas de construcdo da justica e da paz, com
apropriacdo de recursos linguisticos; no entanto, apresenta-se uma dindmica de
atividades que contemplam os géneros textuais escritos, como é o caso do poema, artigo
de opinido, carta aberta ao leitor, dentre outfros. Tendo em vista que os temas dessa
unidade trazem em sua esséncia o cardter da oralidade, as atividades propostas, limitam-
se a uma prdtica claramente direcionada a apresentacdo de questdoes com diferentes
tipologias e géneros escritos. Segundo Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), estd enraizado na
escola a politica do silenciamento, ou seja, aluno bom é o aluno calado. Portanto, quem
tem o poder da fala, é o professor.

Apesar de concordarmos em parte com a fala do autor, enfatizamos que ndo
estamos desqualificando o ensino dos géneros escritos, pelo contrdrio, queremos destacar
que ambos o0s géneros sdo importantes e que o fato de aparecer géneros escritos no livro
diddtico, ndo quer dizer que o aluno ficard em siléncio, visto que, para a realizagcdo de tais
atividades, faz-se necessdrio trocas orais que fomentem a aprendizagem dos géneros
escritos. No entanto, muito vai depender da prdxis docente para que isso se efetive.

4.4 O lugar do Género oral na Colegao Tempo de Aprender (9° ano)

No livro do 9° ano, abordam-se os seguintes géneros: frechos de romance, curriculo,
entrevista de emprego (oral) e texto dramatico, trecho de romance, propaganda, conto
maravilhoso, debate regrado (oralidade), na unidade 1. Na unidade 2, infogrdfico,
reportagem, blog, palestra (oralidade), foto, legenda, reportagem, trecho de romance,
poema, cancdo e sarau literdrio (oral).

Na Unidade 1, hd a presenca do estudo de géneros textuais escritos como a
interpretacdo de tfrechos de romances, mas ha também, a valorizacdo dos géneros orais,
pois hd uma proposta de realizacdo de uma simulacdo de entrevista de emprego de
acordo com a profissdo que exercem ou que pretendem exercer, como mostra a Figura
4:
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Figura 4: Proposta de elaboracdo do género Entrevista
Tramando textos e ideias

Entrevista de emprego

Stockbyte

Retna-se com um colega e, em dupla, realizem uma |
simulacao de entrevista de emprego de acordo com a pro- | 3
fissao de vocés, | E 6’

£
- |

W

Um fara o papel do entrevistador, e o outro, do entre- ="

vistado. Depois, vocés trocarao de papéis: o entrevistado ‘

passara a ser o entrevistador e vice-versa. Essa atividade exige |

a construgao de um texto oral e escrito. [ -,‘
Sigam as orientacoes.

L]

1. O entrevistador fard previamente um roteiro de per- h‘ g

guntas, para obter informagdes com a entrevista. O | &

entrevistado nao podera conhecer as perguntas N q i

antes da realizacdao da entrevista. Portanto, cada XS ‘

aluno devera realizar esse roteiro individualmente,

pois ambos farao o papel de entrevistador. O roteiro

devera conter questdes relacionadas a profissdo do

colega. Pode ser uma profissao que ele j& exerca ou

que pretenda exercer.

2. Apos as simulagdes, a classe fara uma avaliagao da performance das duplas, com o intuito de discutir as
dificuldades na realizacdo da atividade e os aspectos positivos de cada apresentagao.

Fonte: Silva; Silva; Marchetti (2013, p. 27)

Nessa perspectiva, dialogamos com Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018), ao afiirmarem
gue o primeiro objetivo de trabalhar com entrevista € ensinar aos alunos o que € e para
que servem as entrevistas e Ihes mostrar que, na imensiddo de possibilidades, cabe ao
entfrevistador dirigir o rumo da conversa. Para a avaliacdo desta producdo, foram
observados a atuacdo do entrevistador e entrevistado acerca da situacdo de
comunicacdo, a linguagem verbal formal ou informal, o tom de voz, se revelou
dificuldades em se expressar ou Nndo, assim como se houve clareza nas perguntas e nas
respostas, atendendo ao critério de identificacdo dos géneros orais.

Carvalho e Ferrarezi Jr. (2018, p. 100), ao adotarem essa perspectiva, sugerem
“avaliar a atividade considerando alguns aspectos significativos, como verificar se a
enfrevista ocorreu conforme o planejodo e se os objetivos foram efetivamente
alcancados, direcionando sempre a atencdo para as habilidades que se deseja que 0s
alunos desenvolvam™. Alem disso, Bilro et al. (2023, p. 309) destacam a relevdncia do papel
do género enfrevista na vida cotidiana de alunos da EJA, (e) defendendo que “esses
sujeitos possam agir de maneira mais consciente em situacdoes que exigem um maior grau
de planejamento e preparacdo da fala”.

A Unidade 1 ainda fraz, como proposta de atividade para o género oral, o debate
regrado para discutir o modo como os anuncios publicitdrios sGo apresentados na TV e na
internet, e se podem ser considerados invasivos em relacdo aos interesses dos usudrios. Essa
secdo orienta os passos para a realizacdo desse género, objetivando o desenvolvimento
da competéncia discursiva a partir das habilidades da BNCC (Brasil, 2018, p. 181) que
consiste em:

[...] planejar coletivamente a realizagdo de um debate sobre tema previamente definido, de
inferesse coletivo, com regras acordadas e planejar, em grupo, participacdo em debate a
partir do levantamento de informagdes e argumentos que possam sustentar o posicionamento
a ser defendido (o que pode envolver entrevistas com especialistas, consultas a fontes diversas,
o registro das informacdes e dados obtidos etc.), tendo em vista as condicdes de producdo do
debate - perfil dos ouvintes e demais participantes, objetivos do debate, motivagdes para sua
realizacdo, argumentos e estratégias de convencimento mais eficazes etc. e participar de
debates regrados, na condicdo de membro de uma equipe de debatedor,
apresentador/mediador, espectador (com ou sem direito a perguntas), e/ou de juiz/avaliador,
como forma de compreender o funcionamento do debate, e poder participar de forma
convincente, ética, respeitosa e critica e desenvolver uma atitude de respeito e didlogo para
com as ideias divergentes.
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O uso dessa habilidade, nas atfividades propostas nesta unidade, procura
desenvolver a competéncia discursiva e o dominio da variedade linguistica na
modalidade oral, tal como propicia o conhecimento do uso da fala em situacdes publicas
€ nos meios de comunicacgdo, reconhecendo as diferencas da modalidade oral formal e
informal e ser capaz de utilizd-las conforme a circunsténcia.

No tocante & Unidade 2, elaborada para o 9° Ano, que aborda o tema
“Globalizacdo e Novas tecnologias”, é apresentada a proposta do género oral palestra.
Entretanto, na sua proposta, hd a sugestdo de convidar um profissional para proferir esse
discurso, ao invés de oferecer aos alunos a oportunidade de se prepararem e expressarem
suas proprias palavras.

Neste contexto, observamos que esta unidade atende das especificidades da
relev@ncia social, conforme indicado nos procedimentos metodoldgicos de nossa
pesquisa. As abordagens direcionadas ao uso da oralidade na concepcdo das atividades
ndo apenas promovem a comunicacdo de ideias, mas também estimulam a participacdo
ativa dos alunos, trazendo beneficios significativos

Todavia, nem sempre oferecem uma orientacdo clara para a criacdo de
estratégias embasadas e argumentativas, que de fato aprimorem o desenvolvimento da
oralidade no ambiente de ensino, onde os proprios alunos possam fazer uso do discurso,
além de compreensdo acerca das peculiaridades de cada discurso e, sobretudo,
entenda que cada um desses discursos, debate, enfrevista ou palestra, cumpre uma
finalidade comunicativa especifica.

O Ultimo capitulo do volume organizado para o 9° Ano traz a proposta da realizacdo
de sarau literdrio. Nessa atividade, foi possivel perceber a marca da oralidade a partir da
sugestdo de que a divulgacdo e o convite sejam feitos oralmente. A secdo “E eu comisso”
orienta ainda que, a cada apresentacdo, os alunos facam uma breve introducdo no
sentido de assegurar a participacdo dos demais, em diversos momentos. Acerca da
funcdo social e comunicativa dos géneros orais, identificamos que os tipos de
comunicacdo oral, discutidos no material diddtico, sGo pertinentes para o engajamento
dos alunos na comunidade em que vivem, levando em conta contextos de aplicacdo do
dia a dia, do trabalho ou académicos.

Uma outra orientacdo nessa secdo € de que um espaco de improvisagcdo seja bem-
vindo, para que os discentes sejam convidados a oralizar por meio da contacdo de suas
histérias, anedotas, cantar uma cancdo, declamar um poema, entre outros. Para os
documentos de cardter normativo, os educandos, especialmente no campo artistico-
literdrio, devem conhecer e apreciar variadas manifestacdes artistico-culturais, além de se
apropriarem delas para (re)criarem-nas com protagonismo e espirito criativo e critico,
conforme a BNCC:

E fundamental que os estudantes possam assumir o papel de protagonistas como apreciadores
e como artistas, criadores e curadores, de modo consciente, ético, critico e autébnomo, em
saraus, performances, intervencdes, happenings, producdes em videoarte, animagdes, web
arte e outras manifestacdes e/ou eventos artisticos e culturais, a ser realizados na escola e em
outros locais (Brasil, 2018, p. 483). O sarau aparece, portanto, como uma forma de
manifestacdo que viabilizard o contato dos educandos com as producdes artisticas e culturais
[...] (Brasil, 2018, p. 156).

Em outro ponto, a BNCC destaca que "nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o
adolescente/jovem participa com maior criticidade de situacdes comunicativas
diversificadas, inferagindo com um numero crescente de interlocutores” (Brasil, 2018. p.
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136). A partir desse fragmento, podemos inferir a import@ncia de motivar os alunos a
participarem ativamente do processo de ensino e aprendizagem. Ao serem expostos a
diversos géneros e, consequentemente, a diferentes situacdes de comunicacdo com
diversos interlocutores, € essencial oferecer oportunidades para a prdtica oral, como por
meio de eventos como o sarau, que permite aos estudantes aprimorarem suas
competéncias na comunicacgdo verbal.

Neste dominio, enfatizamos que as prdticas devem incorporar fases de escutaq,
planejomento e elaboracdo de um género da modalidade oral. Sobre isso, Melo e
Cavalcante (2007) afimam que é necessdrio ndo apenas incentivar os alunos a
conversarem entre si, mas também desenvolver atividades que promovam a identificacdo
e a reflexdo sobre as diversas maneiras de utilizacdo da lingua falada.

Considerando o exposto e a andlise do LD, podemos inferir que o ensino da
oralidade e seus géneros tem sido realizado no contexto formal, dando prioridade as
praticas de oralizacdo de textos escritos, sem levar em conta um planejamento que priorize
a essencialidade e a diversidade dos géneros textuais orais.

A seguir, no quadro 1, expomos um resumo dos dados analisados com base nos
nossos achados e nos objetivos propostos. O quadro estd organizado por série (ano),
géneros orais identificados em cada livro, sua abordagem, funcdo social atribuida (se
houver) e o tipo de atividade proposta.

Quadro 1: Resumo dos dados analisados

Série/Ano Géneros orais Abordagem no Fungdo social Tipo de atividade
identificados livro diddtico atribuida proposta
Entrevista; Leitura de texto e Qomunlcoggo Leitura, andlise,
o ~ = interpessoal;
6° ano Apresentacdo observacado de ~ perguntas de
expressdo de ~
oral elementos . . compreensdo
identidade
Abordagem
7° ano Debate; Didlogo superﬁcml,. M Nao explicitada Leliure © exercicios
contextualizacdo gramaticais
diddtica
o Entrevista; AE)resenfoc;oo el Informacado; Leitura e producdo
8° ano género oral como ~ .
Debate . argumentacdo escrita
texto escrito
Palestra; Inclusdo como .
L . ~ Leitura
o Entrevista; texto modelo, com | Comunicagcdo . .
9° ano ~ . interpretativa, sem
Conversa pouca exploracdo | formal e informal s
. pratica oral
informal oral

Fonte: Elaboracdo nossa

Importante dizer que esta colecdo se apresenta com um aspecto inovador, o de
ser um material multidisciplinar, que congrega todas as disciplinas de cada uma das séries
do ensino fundamental em um Unico volume, abordando, ainda que de forma sutil,
questoes relacionadas ao tratamento da lingua em seu cardter social. Ademais, foi possivel
inferir que os livros didaticos da colecdo Tempo de Aprender (Silva; Silva; Marchetti, 2013)
trazem um conjunto de atividades enfatizadas pelos autores como de expressdo oral. Mas,
a partir da andlise que realizamos, depreendemos que a maioria dos exercicios propostos
como expressdo oral estdo voltadas para o uso da fala em contextos informais, como a
discussdo de temas relacionados ao texto escrito ou mesmo, para a preparacdo na
producdo textual, o que ndo configura um trabalho de reflexdo que lance luz sobre a
modalidade oral da lingua.

(OO
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Além disso, a andlise da colecdo revela que, embora sejam contemplados alguns
géneros orais relevantes, como entrevista, debate, palestra e didlogo, esses géneros sGo
tratados predominantemente em sua forma escrita, sem que se explorem suas
caracteristicas como praticas comunicativas efetivas. Observamos ainda que hd pouco
ou nenhum espaco destinado ao desenvolvimento da oralidade como prdatica
pedagdgica ativa, o que inclui atividades como ensaios de fala, apresentacdes e rodas
de conversa. No tocante das atividades propostas, em sua maioria, permanecem
centradas na leitura e interpretacdo escrita, o que contribui para um distanciamento da
realidade vivida da oralidade em situacdes comunicativas auténticas.

5 CONCLUSAO

Nossa pesquisa visou analisar a abordagem dos géneros orais no livro diddtico
“Colecdo Tempo de Aprender”, identificando os géneros orais contemplados no livro e
verificando a funcdo social e comunicativa dos géneros orais encontrados.

Diante disso, retomando os questionamentos que nortearam esta pesquisa e os
respondendo, no que se refere ao primeiro questionamento, qual o papel dado aos
géneros orais dentro do livro diddtico no processo de ensino e aprendizagem de portugués
na EJA?2 constatamos que os quatro volumes da colec@o analisada oferecem atividades
que abordam os géneros orais de maneira limitada, priorizando o uso da fala em contextos
informais. Tal cendrio revela a supremacia da cultura da escrita sobre a oralidade e a
insuficiéncia de espaco para o desenvolvimento sistemdatico das praticas orais.

Em relacdo ao segundo questionamento, como os géneros orais sao abordados no
livro didafico “Colecdo Tempo de Aprender” (Silva; Silva; Marchetti, 2013)2, verificamos
que, enguanto no 6° e no 7° ano hd praticamente auséncia desses géneros, no 8° ano sua
exploracdo restringe-se a interpretacdo de textos e a observacdo de caracteristicas de
producdo, sem contemplar propostas de pratica efetiva. Apenas no 9° ano se observa
maior valorizacdo da oralidade, com atividades que a tomam como foco central, em
consondancia com os documentos oficiais.

Por fim, no que tange ao terceiro questionamento, que atividades/prdticas sociais
e comunicativas se expressam no livro diddtico? identificamos que, de modo geral, as
propostas se concentram na leitura e na producdo escrita. Embora no 9° ano haja praticas
mais alinhadas a oralidade (debates e enfrevistas) que podem enriquecer o ambiente de
aprendizagem, ainda se percebe a necessidade de maior atencdo as especificidades do
publico da EJA, considerando sua historia, seus interesses e a relevancia da oralidade para
sua insercdo social e profissional.

Dessa maneira, enfatizamos que os quatro livros que compdem a colecdo diddtica
para os anos finais do ensino fundamental oferecem atividades que abordam os géneros
orais de maneira limitada, com propostas de exercicios focados, principalmente, no uso
da fala em contextos informais.

Diante desse cendrio, reiteramos a importéncia de promover atividades nas quais
jovens e adultos fenham os aportes necessarios & aprendizagem efetiva da linguagem e,
assim, possam estabelecer relacdes e conexdes com os graus de formalidade ou
informalidade das situacdes, utilizando-as nos seus mais diversos contextos.
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