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SEQUENCIA DIDATICA: PROCEDIMENTO EFICAZ NA ALFABETIZACAOE
LETRAMENTO NO PRIMEIRO CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DIDACTIC SEQUENCE: EFFECTIVE PROCEDURE IN THE ALFABETIZACAO
AND LITERACY AND IN THE FIRST CYCLE OF REGULAR EDUCATION

Cicera Alves Agostinho de S&*

Resumo: A utilizacdo do texto como unidade de sentido para o trabalho com sequéncias didaticas no 1° ano do
ensino fundamental contribui para a consolidagdo dos processos de alfabetizagéo e letramento das criancgas, a
exemplo do alcancado por alunos da rede municipal de Porteiras CE, em 2017. Este trabalho se propde a
analisar a pertinéncia de o professor do primeiro ciclo do ensino fundamental investir no trabalho com
sequéncias didaticas, garantindo o desenvolvimento das habilidades relacionadas a consolidacao dos processos
de alfabetizacdo e letramento. Serviram de base para esta pesquisa as contribuicdes de Soares (1998), Tfouni
(1998) e Dolz; Noverraz; Schneuwly (2010). Tratamos ainda das orientagdes legais constantes nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa (1997). Nos procedimentos
metodoldgicos, adotamos uma analise qualitativa, a partir de amostras das produgdes textuais disponibilizadas
pela formadora municipal. Os resultados apontam que das 262 criangas matriculadas no 1° ano do Ensino
Fundamental em 2017, ao final do 3° bimestre, 94 criangas j& haviam desenvolvido as habilidades bésicas
situadas no ambito da leitura e escrita, evidéncia observada na reescrita de um conto fantastico e de uma
fabula. Com base nesses resultados, concluimos que a sequéncia didatica constitui um procedimento eficaz ao
desenvolvimento das habilidades previstas para o ciclo.

Palavras-chave: Sequéncia didatica; Alfabetizacéo; Letramento.

Abstract: The use of text as a unit of meaning for the practice with didactic sequences in the 1st year of
elementary school contributes to the consolidation of the alfabetizac&o and literacy processes of children, such
as that achieved by students of the educational network of Porteiras CE in 2017. This paper proposes to analyze
the relevance for the teacher of the first cycle of elementary school to invest in the work with didactic sequences,
guaranteeing the development of skills related to the consolidation of the processo of alfabetizacdo and literacy
. The contributions of Soares (1998), Tfouni (1998) and Dolz; Noverraz; Schneuwly (2010). We also dealt with
the legal guidelines contained in the National Curricular Parameters for Elementary School - Portuguese
Language (1997). In the methodological procedures, we adopted a qualitative analysis, based on samples of the
textual productions available by the local teacher. The results have shown that of the 262 children enrolled in
the first year of elementary school in 2017, by the end of the 3rd bimester, 94 children had already developed
basic reading and writing skills, evidenced in the rewriting of a fantastic story and a fable. Based on these
results, we concluded that the didactic sequence is an effective procedure for developing the skills predicted for
this cycle.

Keywords: Didactic sequence; Alfabetizacao; Literacy.

1 Introdugéo

A consolidacdo dos processos de alfabetizacdo e letramento dos estudantes no

primeiro ciclo do ensino fundamental constitui um desafio para parte dos professores, visto

! Docente Efetiva de Lingua Portuguesa da Rede Publica do Estado do Ceard, Brejo Santo CE. Professora
Formadora | do Parfor, da Universidade Regional do Cariri (URCA). Doutoranda em Letras pela Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte, Campus CAMEAM, Pau dos Ferros, RN. Milagres, Brasil. e-mail:
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que uma parcela significativa desses ainda ndo se apropriou dos referenciais que
fundamentam o investimento em estratégias que favorecem o desenvolvimento concomitante
desses processos.

Diante do exposto, 0 objetivo deste trabalho é analisar a pertinéncia de o professor do
primeiro ciclo do ensino fundamental investir no trabalho com sequéncias didaticas,
garantindo o desenvolvimento das habilidades relacionadas a consolidagdo dos processos de
alfabetizacdo e letramento até a concluséo desse ciclo.

Pesquisas prévias sobre o processo de alfabetizacdo, desenvolvidas por Soares (1998),
Tfouni (1998) e Val (2006) indicam que a consolidacdo desse processo depende da
apropriacéo dos processos de decodificagéo e codificacdo. No ambito do letramento discutido
por Soares (1998; 2003) estdo situadas praticas sociais com a escrita, que possibilitam a
compreensdo dos fatores linguisticos, culturais, sociais, politicos e econdmicos implicados na
producéo e utilizagdo de textos orais e escritos.

Esses referenciais teoricos, associados as sequéncias didaticas, propostas por Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004) constituem o foco da nossa proposicdo, em funcéo de o trabalho
com base nesse procedimento ser apontado por formadores municipais? e professores da etapa
como 0 mais adequado para que o0s estudantes sejam alfabetizados e letrados
concomitantemente, confirmando que inexiste pré-requisito entre eles.

O capitulo tedrico apresenta o seguinte detalhamento: a primeira subsecdo define os
processos de alfabetizacdo e letramento; a segunda subsecdo trata das orientacdes dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa —
PCNEF:LP (1997), para o trabalho no primeiro ciclo dessa etapa; a terceira subsecao define
sequéncia didatica. A secdo de andlise trata dos procedimentos para o trabalho com
sequéncias didaticas, que sdo aplicaveis ao primeiro ciclo do ensino fundamental.

A analise de dados evidencia, por meio de um estudo de caso, que € possivel garantir,
por meio do investimento no trabalho com sequéncias didaticas, que um numero consideravel
de estudantes do 1° ano do ensino fundamental desenvolva habilidades concernentes aos
processos de alfabetizagéo e letramento, mesmo antes da etapa de concluséo do primeiro ciclo

do ensino fundamental.

2 O Programa de Aprendizagem da Idade Certa, de responsabilidade da Secretaria de Educagéo do Estado do
Ceargd, investe na formacéo continuada dos formadores municipais, que séo professores que trabalham no setor
pedagégico das secretarias municipais de educacdo e atuam na formacdo continuada dos professores da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.
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2 Metodologia

Realizamos um levantamento junto a formadora municipal, responsavel pelo processo
de formacdo continuada dos professores do 1° ano do ensino fundamental e constatamos que o
trabalho com a producédo textual, com foco na reescrita, comeca no segundo semestre, que
corresponde ao terceiro bimestre do ano letivo.

O género trabalhado em agosto de 2017 foi fabula, do qual selecionamos a amostra 1.
Em setembro, o foco das atividades linguisticas realizadas pelos professores da rede
municipal de Porteiras CE foi o conto fantéstico, do qual selecionamos a amostra 2.

O critério adotado para sele¢do dos textos foi a extensdo da producdo textual, sendo
gue a amostra 1 constitui uma atividade de reescrita bastante resumida, enquanto a amostra 2

é mais ampliada. Essas amostras serdo utilizadas na quarta secdo deste artigo, para analise.

3 Fundamentagcdo tedrica

Esta secdo comporta uma discussdo teorica a respeito dos processos de alfabetizacéo e
letramento, aborda o ensino de lingua portuguesa no ensino fundamental, com base nos

PCNEF:LP (1997) e define o procedimento sequéncia didética.

3.1 Alfabetizacdo e letramento: processos distintos e indissociaveis

No Brasil, a alfabetizacdo constituiu, até o final do século XX, uma etapa de transicao
entre a Educacgéo Infantil e o Ensino Fundamental. A instituicdo da Lei 11.274, em 06 de
fevereiro de 2006, que dispde sobre o ensino fundamental de nove anos, com matricula
obrigatdria a partir dos seis anos de idade, modifica legalmente esse cenario. Logo, as
construcdes decorrentes do tratamento da alfabetizacdo e do letramento como processos séo
recentes, visto que o primeiro processo foi considerado uma etapa da vida escolar dos
estudantes no Brasil por um periodo significativo.

As modificagdes na legislacdo sdo importantes, mas por si sO ndo dao conta das
mudangas que precisam ser realizadas no processo ensino-aprendizagem, a fim de garantir
que os estudantes desenvolvam as habilidades necessarias a construcdo de perfil esperado

para o final do primeiro ciclo do ensino fundamental, compreendido pelo 1° e 2° ano.
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Para Barreto (2004), dimensionar a complexidade da implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos ndo é simples, pois as escolas sdo atingidas em sua estrutura e
funcionamento. Outro fator peculiar decorrente desse processo, € a disponibilidade dos
professores para participar dos processos de formacdo que tratam dessas mudancas e a
disposicdo para aplica-las em sala de aula, visto que as mudangas pretendidas e esperadas
dependem da deciséo desse profissional. Também s&o afetados os pais, pois para parte deles, a
ampliacdo do ensino fundamental poderia indicar retrocesso, decorrente da ampliacdo da
educacdo basica em um ano, sem mensurar as benesses que esse processo poderia resultar ao
processo de aprendizagem das criancas.

Passada uma década da implantacdo do ensino fundamental de 9 anos, observamos
que a resisténcia dos pais foi praticamente superada, que a organizacdo da estrutura escolar
para garantir a oferta de mais um ano no ensino fundamental esta praticamente atendida, no
entanto, muitas criancas ainda concluem o primeiro ciclo do ensino fundamental sem
desenvolver as habilidades necessarias para serem consideradas alfabetizadas e letradas.

Esse fato certamente decorre das dificuldades que o professor do 1° e 2° ano do ensino
fundamental de 9 anos ainda enfrenta para garantir que as criancas sejam alfabetizadas e
letradas na idade mais adequada. A garantia da apropriacdo desses processos depende de
fatores mais amplos, conforme evidencia Kramer (2006, p. 811) ao declarar que “As criangas
tém o direito de estar numa escola estruturada de acordo com uma das possibilidades de
organizacdo curricular que favorecam a sua inser¢do critica na cultura”. Essa insercdo
depende do dominio da leitura e da escrita, praticas convencionalmente relacionadas ao
processo de alfabetizacdo, mas precisa também e, certamente, em situacdo de similar
relevancia, desenvolver as habilidades necessarias a compreensdo dos processos sociais,
econbmicos e politicos, implicados no contexto que o integra.

Para Val (2006, p. 19), o conceito de alfabetizagdo pode ser definido “[...] como o
processo especifico e indispensavel de apropriacdo do sistema de escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia.” O
dominio do codigo escrito, que se estrutura por meio de relagBes entre grafemas e fonemas
esta na esséncia do processo de alfabetizacéo.

Outra definicdo de alfabetizacdo pertinente nos foi apresentada por Tfouni (1998) ao

declarar que:

A alfabetizacdo refere-se a aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades pela leitura,
escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso é levado a efeito, em geral por meio do processo de
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escolarizagéo e, portanto, da instrucéo formal. A alfabetizacdo pertence assim, ao &mbito individual.
(TFOUNI, 1998, p. 9)
A apropriacdo do sistema de escrita ocorre quando o estudante desenvolve as

habilidades situadas no campo da leitura, que Ihe permitem decodificar as palavras; o dominio
da escrita possibilita a codificacdo das palavras; ja as préticas de linguagem contemplam a
apropriacdo dos elementos sistematizadores da lingua. No entanto, 0s processos ora
comentados se restringem ao ambito individual.

Soares (1998) tornou-se um dos icones a nivel nacional quando o tema em pauta é
alfabetizacdo. Para ela, esse processo consiste em favorecer o acesso do estudante ao mundo

da leitura. Segundo a autora:

Alfabetizar é dar condices para que o individuo — criangca ou adulto — tenha acesso ao mundo da
escrita, tornando-se capaz ndo de ler e escrever, enquanto habilidades de decodificacdo e codificacdo
do sistema de escrita, mas, sobretudo, de fazer uso real e adequado da escrita com todas as fungdes
gue ela tem em nossa sociedade e também como instrumento na luta pela conquista da cidadania
plena. (SOARES, 1998, p. 33).

Nessa conceituacdo, Soares (1998) ndo restringe sua definicdo de alfabetizacdo aos
aspectos individuais e linguisticos que o constituem, mas expande sua assertiva ao uso do
dominio da escrita como instrumento que fortalece a luta pela conquista da cidadania. Eis o
contexto mais adequado para tratarmos dos aspectos sociais, culturais, cognitivos e
linguisticos que permeiam o dominio da leitura e da escrita.

Para dar conta dos aspectos ora elencados, em meados da década de 1980 surge no
Brasil o termo letramento. Soares (2003, p. 15) define letramento como o “processo de
apropriacdo das praticas sociais de leitura e de escrita acrescido do envolvimento com as
praticas sociais da leitura e da escrita.”” O termo letramento surge para nomear
comportamentos e praticas situadas no ambito da leitura e da escrita, que extrapolam o
dominio individual.

O letramento traz consequéncias tanto para individuos, quanto para grupos que dele se
apropriam, em razdo de sua ampla contribuicdo para que o sujeito compreenda as implicacdes
sociais, culturais, linguisticas, politicas e econdémicas decorrentes do dominio da leitura e da
escrita.

Soares (1998), define os processos de alfabetizacdo e letramento como distintos, mas
indissocidveis. A diferenca reside no fato de a alfabetizacdo contemplar o dominio das
técnicas de leitura e escrita, enquanto o letramento possibilita ao individuo a utilizagdo dos

conhecimentos construidos por meio dessas atividades, em praticas sociais.
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O fato de o sujeito ser alfabetizado, ndo € garantia para que ele seja letrado. Para
compreender a conexdo entre esses processos que resultam no desenvolvimento de

habilidades distintas, Soares (1998) afirma que:

Um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado: alfabetizado é aquele
individuo que sabe ler escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento,
é ndo sO aguele que sabe ler e escrever, mas aguele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a
leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita. (SOARES,
1998, p.40).

Diante do proposto por Soares (1998), podemos afirmar que o dominio dos aspectos
técnicos que sistematizam o codigo escrito é suficiente para que o individuo seja considerado
alfabetizado. O letramento, por sua vez, se situa em uma rede de conexdes mais ampla, uma
vez que exige do individuo o uso dos conhecimentos construidos e apreendidos por meio da
leitura e da escrita em uma perspectiva social.

O desafio da escola contemporanea é garantir que os processos de alfabetizacéo e
letramento dos estudantes sejam trabalhados em uma perspectiva indissociavel e em tempo
concomitante. Na sequéncia trataremos das orientacGes legais para o ensino de Lingua
Portuguesa no ensino fundamental, sendo que adaptaremos nossa exposicao e comentarios aos
ciclos iniciais, adotando como referéncia a proposi¢éo dos Parametros Curriculares Nacionais
para o0 Ensino Fundamental: Lingua Portuguesa.

3.2 O que dizem os PCNs sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental

Historicamente, a discussdo sobre a importancia do letramento para a abordagem dos
aspectos sociais da escrita e da oralidade no Brasil coincide com a publicagdo dos PCNEF: LP
(1997).

Neste documento, observamos criticas ao processo de alfabetizacdo, que se
desenvolve em sintonia com as orientagfes teoricas tradicionais, conforme evidencia o

seguinte trecho:

A compreensdo atual da relagdo entre a aquisicdo das capacidades de redigir e grafar rompe com a
crenga arraigada de que o dominio do bé-a-ba seja pré-requisito para o inicio do ensino da lingua e nos
mostra que esses dois processos de aprendizagem podem e devem ocorrer de forma simultanea.
(BRASIL, 1997, p. 27).
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O dominio do bé-a-ba trata do investimento em estratégias que focam no dominio da
relacdo entre o grafema (letra) e o fonema (som), ja que a letra é adotada como unidade
minima para o ensino. O dominio dessa relacdo colabora para a formacéo das silabas, que séo
associadas para formar as palavras. A organizacdo de um conjunto de palavras resulta em
frases que, organizadas com base em regras estruturais, constituem o texto. Para o professor
que organiza as estratégias para alfabetizar os estudantes com base em um método
fragmentado, somente apds o dominio dos processos de decodificacdo e codificacdo é que as
atividades concernentes ao letramento poderiam ser iniciadas.

Na contemporaneidade, 0s processos de alfabetizacdo e letramento podem ser
desenvolvidos simultaneamente, pois as teorias nos ajudam a compreender que é possivel
investir em estratégias que tratem da apropriacdo dos processos de decodificacdo e
codificacdo, ao mesmo tempo em que exploramos os aspectos sociais implicados no dominio
da leitura e da escrita.

Essa abordagem é complementada pela orientacdo de que o texto deve ser adotado
como unidade de ensino, constante nos PCNEF:LP (1997). Estamos diante de uma orientacédo
pertinente a nossa discussdo, uma vez que o dominio das letras, silabas, palavras e frases ndo
constitui pré-requisito para o trabalho com textos, visto que esse deve ser utilizado como
elemento de referéncia a realizacdo de atividades que contemplam a alfabetizacdo e o
letramento dos estudantes que se encontram nas etapas iniciais do ensino fundamental de 9
anos, independentemente do nivel em que se encontram.

Nos PCNEF:LP (1997) também constam observacgdes pertinentes a (re)construcdo do
conceito de texto, j& que “Um texto ndo se define por sua extensdo.” (BRASIL, 1997, p. 29).
Logo, a inscricdo em uma placa de transito com a determinacdo ‘PARE’ ¢ um texto, enquanto
se esse termo linguistico for inserido em uma lista de compras, ja ndo poderia ser considerado
como elemento textual, visto que ndo mantém relagdes semanticas com o contexto linguistico.

Outro alerta apresentado no referido documento € a importéancia de a escola investir no
trabalho com textos reais, evitando a utilizacdo de textos construidos por meio do uso de
poucas frases, que se distanciam das realizagfes linguisticas reais. Esse procedimento,
amplamente adotado no contexto tradicional para alfabetizacdo de criancas, reduz as
possibilidades de formacéo de bons leitores.

Ainda nos PCNEF:LP (1997), identificamos uma referéncia direta a proposicao de
Geraldi (1991), que trata da possibilidade de a escola adotar a producdo textual do aluno

como referéncia a determinacdo dos objetos de ensino que serdo priorizados no curriculo.
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Para isso, a pratica da reflexdo sobre a lingua se apresenta como uma proposta para a
otimizacdo do processo ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, conforme se pode
analisar a seguir: “A analise linguistica refere-se a atividades que se pode classificar em
epilinguisticas e metalinguisticas. Ambas séo atividades de reflexdo sobre a lingua, mas se
diferenciam nos seus fins.” (BRASIL, 1997, p. 30).

Nessa perspectiva, a escola ndo mais utilizaria com frequéncia os textos bem escritos
de autores literarios consagrados ou producdes situadas no ambito das tipologias e géneros de
autores que submetem suas produc@es a revisdes. As producgdes textuais dos alunos serviriam
como objeto de identificacdo dos aspectos linguisticos que precisam ser explorados com a
turma. Essa pratica é denominada pelos PCNEF: LP (1997) como atividades epilinguisticas,
pois adotam o uso da lingua como foco da reflexdo e analise linguistica.

Ainda com base em Geraldi (1991), os PCNEF:LP sugerem o investimento em
atividades metalinguisticas, que estariam relacionadas a descricdo dos eventos linguisticos,
através da categorizacdo e sistematizacdo dos elementos linguisticos. A perspectiva é que as
atividades metalinguisticas sejam também planejadas com base nos aspectos criticos
identificados a partir da producdo textual dos alunos, pois assim o professor estaria
contemplando os aspectos linguisticos que, de fato, precisam ser aprofundados.

A proposicdo dos PCNEF:LP (1997) é que nos primeiros ciclos, as situacdes didaticas
enfatizem as atividades epilinguisticas, que focam em reflexdes sobre a lingua em situacoes
de uso. Os aspectos de natureza metalinguistica podem ser contemplados com mais
intensidade nos ciclos finais, quando a gramaética da lingua deve ser explorada sempre na
perspectiva de explicar os usos linguisticos.

Embora essas orientacfes tenham sido propostas oficialmente ha duas décadas, muito
existe ainda a se discutir, a fim de que o professor de Lingua Portuguesa explore 0s aspectos
linguisticos pertinentes & compreensdo dos usos que se realiza da lingua. Para tanto, na secdo
seguinte trataremos da possibilidade de se atender a esse proposito, por meio da utilizacdo de

sequéncias didaticas.
3.3 Sequéncias didaticas: procedimento sistematizador da producéo textual
A organizacao do ensino centrado no uso de textos constitui uma proposta inovadora,

pois favorece a pratica da analise linguistica com base em unidades mais amplas, que

extrapolam os limites da palavra e da frase. Embora essa proposta possibilite a ampliacdo da
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construcdo de sentidos, parte significativa dos professores de Lingua Portuguesa ainda néo
aderiu a essa proposta.

As razdes que implicam na resisténcia do professor a adocdo do texto como unidade
de ensino é decorrente de inumeros fatores, apontados por Geraldi (2006), dentre os quais
destacamos: a comodidade de se repetir o conjunto de regras e normas que estruturam a
lingua, sem as devidas reflexdes, ainda no primeiro ciclo do ensino fundamental; a utilizac&o
do texto bem escrito e revisado, em detrimento da producéo textual do estudante; a atuacao
em turma constituida por alunos que se encontram em niveis de proficiéncia distintos; a
dificuldade em dar feedback ao aluno, informando o que ele ja consolidou e em que precisa
avancar; a resisténcia em utilizar os problemas identificados na producdo textual do aluno
para definir o que seria priorizado no curriculo.

Partimos do pressuposto defendido pelos PCNEF:LP (1997) para defender que o texto
seja adotado pelo professor como unidade de ensino no ensino fundamental, principalmente
no primeiro ciclo, no qual se pode consolidar o processo de alfabetizacdo e ampliar o
investimento em atividades que promovam o nivel de letramento do estudante.

Para ndo incorremos no risco de nos determos apenas aos aspectos tedricos dessa
abordagem, adotamos os procedimentos acerca da sequéncia didatica, construidos por Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004) para indicar possibilidades para o trabalho com a alfabetizacéo e
o letramento no primeiro ciclo do ensino fundamental.

Mas, o que seria de fato uma sequéncia didatica? Para Dolz; Noverraz; Schneuwly
(2004, p. 82) “[...] € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”. A organizacao das atividades desenvolvidas
pelo professor em razdo do investimento no trabalho com uma sequéncia didatica possibilita o
acompanhamento da ampliagdo no nivel de proficiéncia dos estudantes, uma vez que embora
0s autores apresentem sugestdes de atividades para esse trabalho, a definicdo do que precisa
ser contemplado em cada médulo fica a cargo do mediador do processo ensino-aprendizagem.

Logo, o foco no trabalho com géneros esta no centro da sequéncia didatica. Essa
escolha ¢ justificada por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 83), ja que segundo eles “Uma
sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situacdo de comunicacdo”. Por conseguinte, para cada sequéncia didatica, o
professor deve definir o género que sera contemplado por meio do conjunto de atividades
sequenciais que serdo desenvolvidas e mediadas pelo docente. Esse trabalho ird contribuir
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para que o estudante domine o género, habilidade que lhe permitird falar ou escrever
conforme as exigéncias do contexto comunicativo.

A estrutura base de uma sequéncia apresentada a seguir foi proposta por Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004, p. 83):

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentagao _ )
da PRODUCAQ PRODUCAO
SItuacao INICIAL FINAL

Fonte: Esquema da sequéncia didatica apresentado por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 83).

A apresentacdo da situacdo constitui a primeira etapa da sequéncia didatica. E
pertinente que o professor planeje e apresente um panorama geral das atividades planejadas
para determinada sequéncia, visto que as etapas sdo mantidas, mas seus desdobramentos
podem variar. Na apresentacdo o professor descreve detalhadamente a tarefa que os alunos
irdo realizar.

Os autores Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) indicam que a primeira producdo pode
ser simplificada, podendo ser ainda dirigida a turma ou a um destinatario ficticio. Essa
flexibilidade ndo reduz ou minimiza a importancia da producdo inicial, ja que essa possibilita
ao professor identificar o que os alunos ja sabem sobre o género, como também aponta as
dificuldades que eles enfrentam. Esse diagnostico serve como referéncia ao que o professor
estabelece como prioridade no planejamento das atividades que serdo contempladas nos
modulos.

Os méddulos que constituem a sequéncia didatica devem ser organizados de modo a
contemplar os problemas que foram identificados na producéo inicial, de modo a garantir que
os instrumentos selecionados pelo professor sejam suficientes a superacdo dos desafios.

Segundo Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 88):

O movimento geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples: da produgdo
inicial aos modulos, cada um trabalhando uma outra capacidade necesséaria ao dominio de um género.
No fim, 0 movimento leva novamente ao complexo: producéo final.
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Esse movimento possibilita ao estudante refletir sobre os aprendizados construidos ao
longo da sequéncia, quando o professor garante a comparacao dos elementos identificados nas
producdes inicial e final, visto que para um grupo de alunos esse trabalho resulta na superacéo
geral dos problemas identificados na producéo inicial, enquanto para outros sera possivel a
superacéo parcial dos desafios identificados na primeira produgé&o.

Para o trabalho com os médulos, Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p.88-90) apontam
trés pontos pertinentes ao desenvolvimento de uma sequéncia didatica, a saber: “1. Trabalhar
problemas de niveis diferentes; 2. Variar as atividades e exercicios; 3. Capitalizar as
aquisi¢des.” Esses pontos foram formulados pelos autores, na perspectiva de garantir que o
trabalho com uma sequéncia didatica dé conta de responder aos seguintes questionamentos:
“1) Que dificuldades da expressao oral ou escrita abordar? 2) Como construir um modulo para
trabalhar um problema particular? Como capitalizar o que ¢ adquirido nos modulos?” (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.88).

A producdo de textos orais e escritos constitui um processo complexo, organizado em
niveis, na mente do individuo. Essa organizacdo mental dos niveis é realizada com base na
complexidade de cada género. Para Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) é possivel distinguir
quatro niveis na producdo textual, a saber:

O primeiro trata da representacdo da situacdo de comunicacdo ao individuo, que
consiste em esclarecer o perfil do destinatario do texto, a finalidade da producéo, a posicéo
assumida pelo autor e ainda o género visado.

A elaboracdo dos conteddos constitui o foco do segundo nivel. O professor, na
condi¢cdo de mediador do processo de producgdes de textos orais ou escritos deve orientar o
aluno a selecionar, anotar e citar apenas as informagfes mais importantes em relacdo ao
género, identificados em textos de referéncia, captados em diferentes areas do conhecimento.

O planejamento do texto estd no centro do terceiro nivel. As defini¢es adotadas pelo
individuo devem estar baseadas na finalidade ou ainda no destinatario, que sdo fatores
preponderantes na organizacdo estrutural do género, atendendo as orientagfes mais ou menos
convencionais.

O ultimo nivel trata da realizacdo do texto. A escolha dos meios de linguagem mais
adequados a producdo é do aluno. Situam-se nesse nivel, a orientacdo para a utilizacdo do
vocabulario adequado a cada situacdo comunicativa e a variacdo dos tempos verbais, com
base no tipo e plano de texto que serdo adotados na estruturacdo do texto, ou sistematizacéo

dos argumentos.
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Na organizacdo dos mddulos também esta contemplada a pertinéncia de o professor
variar atividades e exercicios na realizacdo da sequéncia didatica. Trés categorias de
atividades e exercicios constituem essa orientagéo.

A primeira trata da observacéo e analise de textos orais ou escritos, produzidos pelos
alunos. Essa pratica possibilita ao professor realizar analise de textos ou trechos com os
alunos, a fim de que ele compreenda os aspectos do funcionamento textual.

A segunda categoria trata da importancia de o professor investir em tarefas
simplificadas de producdo de textos. Para tanto, é importante que o professor focalize em
aspectos distintos em atividades diferentes, para garantir que o estudante ndo se atenha aos
problemas de linguagem recorrentes em atividades de produgéo. Esses problemas devem estar
bem delimitados, contribuindo para que a atividade de producéo seja efetiva.

A terceira categoria trata da linguagem que precisa ser elaborada pelo professor para
comentar os textos produzidos pelos alunos. Essa linguagem precisa ser clara e objetiva, na
perspectiva de garantir que a comunicagdo entre os interlocutores se efetive e as orientagoes
do professor sejam compreendidas pelo aluno.

O terceiro ponto, apontado por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) trata de capitalizar
as aquisicdes. Ha indicacdes desses autores de que o trabalho sistematico do professor garante
a ampliacdo do vocabulario e a apropriacdo de uma linguagem técnica, fatores que colaboram
com atitudes reflexivas e controle do comportamento.

Para os autores, o “[...] vocabuldrio técnico e as regras elaboradas durante as
sequéncias sdo registrados numa lista que resume tudo o que foi adquirido nos modulos™.
(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 90). A referida lista ou resumo pode ser
elaborada por meio das seguintes estratégias: ou ela é construida ao longo dos médulos, ou
em um momento de sintese anterior & producdo final. A sistematizacdo do aprendizado
construido ao longo dos médulos contribui para que os estudantes apreendam os elementos
mais importantes da teoria, para depois aplica-los em producdes textuais.

A producéo inicial, realizada de modo individual ou coletivo constitui a primeira
atividade de uma sequéncia didatica, enquanto a producdo final individual é a atividade de
conclusdo desse procedimento. A Gltima produgdo de uma sequéncia indica os objetivos
atingidos e o0s aspectos a serem melhorados; deve ser utilizada como instrumento nas
atividades de revisdo e reelaboracdo textual; favorece a avaliagdo dos progressos alcangados

por cada aluno, ao longo das atividades que constituem a sequéncia.
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E recomendavel que o professor invista em uma avaliagio somativa do aluno ao longo
das atividades desenvolvidas, em razdo do desenvolvimento das atividades da sequéncia. A
orientagdo de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004, p. 91) ¢ “que esse tipo de avaliagdo sera
realizado, em geral, exclusivamente sobre a produgdo final.” Como estamos tratando de
avaliacdo somativa, acreditamos que essa soma deve ser realizada a partir da observagao de
diferentes critérios levantados ao longo de cada sequéncia, que resultariam na avaliacdo geral.

Reunimos nessa secdo parte significativa das contribuicdes efetivas construidas por
Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004) para fundamentar o trabalho com sequéncias didaticas. Na
secdo que segue, trataremos dos elementos dos resultados obtidos pela rede municipal de
Porteiras CE, por meio do trabalho com sequéncias didaticas, no primeiro ano do ensino

fundamental.

4 Alfabetizar letrando via sequéncia didatica: estudo de um caso de sucesso

O investimento sistematico no processo de formacdo continuada em servico dos
professores da rede municipal de Porteiras CE® constitui uma das politicas publicas que
contribui de maneira significativa para a ampliacdo dos niveis de aprendizagem pelos alunos
da rede municipal.

O foco da orientagdo para o0 processo de formacdo dos professores do primeiro ciclo
do ensino fundamental, que compreende o 1° e 2° ano, é a garantia do processo de
alfabetizacdo e letramento linguistico e matematico dos estudantes até a conclusdo desse
ciclo. Para a sistematizacdo das acOes que tratam do letramento linguistico, os professores da
rede municipal de Porteiras CE investem no planejamento e execucao de sequéncias didaticas,
que comeca a partir do 2° semestre do 1° ano.

Segundo a formadora municipal dos professores do primeiro ciclo, no ano letivo de
2017, o trabalho com as sequéncias comecou no més de agosto. No més seguinte, em
setembro, o género definido para o desenvolvimento das atividades que contemplam a

alfabetizacdo e o letramento das criangas foi o conto fantéstico. O trabalho com o referido

3 Esse processo é realizado pela formadora municipal, com base nas orientacOes teérico-metodolégicas
trabalhadas pela equipe de consultores e formadores da Secretaria de Educagdo do Estado do Ceara, por meio do
Programa de Aprendizagem na ldade Certa. Esse programa garante formacdo continuada em servi¢o para 0s
professores da Educagdo Infantil ao 9° ano do ensino fundamental, em regime de parceria com os 184 municipios
cearenses.
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género foi desenvolvido com base nas orientagfes constantes no Eixo 3 — Producgédo de Textos
Escritos, da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa (2014)*.
As competéncias que servem de referéncia a definicdo das habilidades que sao

contempladas no Eixo 3 — Producéo de Textos Escritos sdo as seguintes:

Planejar a producdo do texto com base na situacdo comunicativa; Redigir o texto monitorando sua
adequagdo a situagdo comunicativa; Redigir o texto monitorando sua adequagdo ao sistema de escrita e
ortografia; Revisar a producdo de textos escritos. (CEARA, 2014, p. 53-59)

Embora ndo observemos na organizacdo e detalhamento do Eixo 3 — Producdo de
Textos Escritos, referéncias diretas a sequéncia didatica proposta por Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004), identificamos muitos pontos em comum entre as habilidades indicadas na
Proposta Curricular de Lingua Portuguesa (2014), com foco especifico nas habilidades para o
1° ano e as etapas que constituem o Esquema da Sequéncia Didatica, proposto pelos citados
autores, a saber:

A apresentacdo da situacdo, que constitui a primeira atividade de uma sequéncia
didatica se aproxima das habilidades que se situam no plano da producéo do texto, com base

na situacdo de comunicacdo, conforme se observa no quadro seguinte:

Quadro 1 — Producéo de textos escritos

Agrupamentos | PRODUGAQ DE TEXTOS ESCRITOS Ano

| o

E S 8| & B Num -

HEEEEE Habilidade 10. | 2o. | 30. | 40. | 50.

FEEREE

< &

Planejar a producao do texto com base na situacio de comunicacéo

x| x|x|x x 341 Reconhecer a sitluagdo de comunicagdo.

X|x|x|x x 3.2 Definir o tema de acordo com a situagio comunicativa.

x [ x] x| x X 3.3 Definir o objetive com que s& vai produzir o texto.

X [x]|x|x X 34 Definir o ponto de vista a ser tratado de acordo com a fung&o social do texto.

w x| x| x x a5 Cor!.siderar os Ieitur6§ (para uuer_‘n) € o tema para dselerminar o grau de informatividade (o que & conhecido, o que &
novidade, o que precisa ser explicado_sobre contedido, tema ou tese)

x| x x x 3.6 Levantar contetdos a serem abordados em fungao do tema, do género e dos leitores.

X 3.7 Formular topicos a serem abordados em fungio do tema, do género e dos leitores.

X |x|x|x % 3.8 Hierarguizar conteudos (principais e secundarios) ou assuntos.

x| x| x| x x 10 Recprrer‘ qgandq neut.ar?sériu., a [ont.es de peslquisa glive.rsas para tratamento do tema ou contedido delimitado
(enciclopédias, dicionarios, sites de internet, livros didaticos, livros de literatura, TV etc.).

X [x]|x|x X 3.10 Selecionar o registro linguistico (do mais formal ao informal) considerando_a situagio de comunicagio

x| x| x| x x 311 Sele?ionar recursos lgréﬁsus (tipos d‘e fontes, C.aracteres. cores, i!us[ra&;ﬁes. esquemas, mapas, infograficos etc.)
considerando o funcionamento do género na situagdo comunicativa.

Fonte: Proposta Curricular de Lingua Portuguesa 1° ao 5° ano (2014, p. 53).

Esse processo é realizado pela formadora municipal, com base nas orientagdes tedrico-

metodologicas trabalhadas pela equipe de consultores e formadores da Secretaria de Educacéo

4 A Proposta Curricular de Lingua Portuguesa ¢ amplamente adotada como referéncia ao planejamento das
atividades realizadas nas turmas do 1° ao 5° ano do ensino fundamental da rede publica municipal, no estado do
Ceara. As competéncias e habilidades previstas para as cinco etapas que constituem o primeiro e o segundo ciclo
do ensino fundamental estdo organizadas em tabelas, cujas cores indicam o status da habilidade para a etapa: as
que encontram pintadas de branco ndo devem ser contempladas; a pintura na cor cinza claro indica que a
habilidade deve ser introduzida, enquanto o cinza escuro aponta que essa deve ser consolidada na etapa.
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do Estado do Ceard, por meio do Programa de Aprendizagem na ldade Certa. Esse programa
garante formacdo continuada em servigo para os professores da Educacgdo Infantil ao 9° ano
do ensino fundamental, em regime de parceria com 0s 184 municipios cearenses.

O reconhecimento da situacdo comunicativa esta presente na Proposta Curricular de
Lingua Portuguesa (2014) e na orientacdo tedrica dos referidos autores. O estudante precisa
apropriar-se do objetivo principal da situagdo, para garantir que a comunicagdo seja
processada com sucesso. Outro aspecto muito importante presente nas citadas referéncias, é
gue o tema seja definido de acordo com a situacdo comunicativa. Alem disso, o objetivo da
produgdo precisa estd muito claro para o aluno que ira produzir o texto, conforme as citadas
orientacOes. A sintonia entre 0 ponto de vista e a funcdo social do texto € outro aspecto que
precisa ser contemplado. Ao tratar do tema, o nivel de informatividade deve ser especificado,
considerando como referéncia os leitores.

Para Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), a definicdo dos contetdos é outro aspecto
que deve ser discutido ainda na apresentacdo da situacdo, devendo esse ser explorado em
sintonia com 0 género. Essa orientacdo € ampliada pela Proposta Curricular (2014), que
orienta que a definicdo dos conteidos a serem trabalhados deve ser realizada em funcdo desse
e de seus leitores. A hierarquizacdo dos conteudos precisa ser considerada nessa etapa, a fim
de que o trabalho possa contemplar os contetdos e aspectos mais pertinentes ao género em
pauta e as necessidades dos alunos.

O monitoramento da producdo do texto, na perspectiva de garantir sua adequacao a
situacdo comunicativa constitui a segunda competéncia do Eixo 3, que trata da producéo de
textos escritos. Trata-se de um compéndio de habilidades que estdo presentes na Proposta
Curricular de Lingua Portuguesa (2014), que dialogam com as orientacfes tedricas de Dolz;
Noverraz; Schneuwly (2004). Observemos a seguir a transferéncia de parte do conjunto de

habilidades que tratam da competéncia 2:

Quadro 2 — redigir o texto monitorando sua adequac&o a situacdo de comunicagdo

Redigir o texto monitorando sua adequacio a situagdo de comunicagao

3.12 Escrever o texto de acordo com o planejamento prévio, modificando esse planejamento sempre que necessario.

313 Manter a unidade temética do texto (o tema, a ideia central, o conteddo ou argumento delimitado).

214 Segmentar o texto em unidades menores (sentengas) para a construgdo da coesdo e da coeréncia por meio do uso da
) pontuagao.

3.15 Empregar as regras de concordancia verbal e nominal da norma culta.

3.16 Empregar recursos iconograficos (desenhos, fotes, ilustragdes) cosrentes com o género & com os objetivos do texto.
217 Selecionar vocabulario de acordo com a situagaoe comunicativa e o tema (por exemplo, vocabulario técnico em textos

) expositivos).

Manter o esquema fextual da narrativa: situagao inicial, complicagdo (ou conflito), desenvolvimento (ages e reagoes),
climax, situaco final (ou desfecha).

3.19 Empregar os elementos que caraclerizam o género contos acumulatives para uliliza-los na produgdo de textos coletivos.

E S I e
E E R B e
N E E S o
RN E E - e
RN E E N R

3.18

3.20 Empregar os el que caraclerizam o género contos de fadas para utiliza-los na produgo de textos.

A A

3.2 Empregar os elementos que caraclerizam o género lendas indigenas para utiliza-los na produgao de textos.

Fonte: Proposta Didatica de Lingua Portuguesa — 1° ao 5° ano (2014, p. 53-54).
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A producdo de texto com base no planejamento produzido em sala com a turma é a
primeira habilidade dessa competéncia, que também foi contemplada por Dolz; Noverraz;
Schneuwly (2004). A fidelidade a unidade tematica definida é importante, tanto para a
primeira, quanto para a ultima producao, ja que a do inicio indica os aspectos que o estudante
ja domina e a ultima aponta as habilidades que ndo foram consolidadas.

Nessa orientacdo, os pontos de conexdo sdo ampliados as orientacBes constantes nos
PCNEF:LP (1997, p. 30), que indicam a pertinéncia do investimento em atividades
epilinguisticas no primeiro ciclo do ensino fundamental. Essa orientacdo dialoga com a
proposicdo tedrica apresentada por Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), que tratam da
importancia de o professor considerar as necessidades de aprendizagem dos estudantes como
referéncia ao planejamento das atividades que serdo desenvolvidas nos médulos seguintes.

Na sequéncia, apresentaremos duas amostras de texto produzidas ao final do més de
setembro de 2017, por alunos do 1° ano do ensino fundamental, de escolas urbanas e rurais do
municipio de Porteiras CE. A amostra 1 € uma reescrita de um conto fantastico.

Amostra 1 — Texto produzido por aluno do 1° ano do ensino fundamental:

PRODUCAO DE TEXTO
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N pdE s DT o L, D B o2 VP e iy W2 Cer ¢ mwds
AN Tl s e B AL N g0 L IIS
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Essa amostra de producdo se caracteriza pelo poder de sintese do seu autor.
Observemos que os fatos principais que marcam a histéria da protagonista Chapeuzinho
Vermelho estdo presentes na atividade de reescrita. A estrutura do texto evidencia que a
organizacdo dos fatos em paragrafos precisa ser retomada. No entanto, ndo ha davidas de que
esse aluno desenvolveu as habilidades que Ihe permitem codificar e decodificar palavras. Fica

evidenciado ainda que o letramento do aluno se encontra em processo.
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O poder de sintese do aluno que produziu o texto que constitui a amostra em analise
serve como evidéncia do seu nivel de letramento, pois uma crianc¢a que se encontra no 1° ano
do ensino fundamental tende a detalhar os elementos que constituem os fatos, 0 que nao se
observa nessa amostra.

Outra evidéncia do nivel de letramento do aluno pode ser apontada com base na
utilizacdo de periodos curtos, sem deixar que nenhuma das agdes principais da narrativa se
percam. Na amostra 1 observamos a manutencdo do esquema textual narrativo, indicado na
habilidade 3.18, da Competéncia 2, da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa (2014), que
trata de redigir textos monitorando sua adequacdo a situacdo comunicativa. As etapas
observadas na producdo, apontadas dessa habilidade, foram: a mée prepara uma cesta com
frutas e manda que a Chapeuzinho leve a avd (situacdo inicial); aparece um lobo
(complicacdo); o lobo comeu a vovozinha, veio um cacador, matou o lobo e salvou-as
(desenvolvimento); viveram felizes para sempre (desfecho).

Quando consideramos que esse é o resultado da primeira sequéncia didatica trabalhada
pelo professor de Lingua Portuguesa, compreendemos que a utilizacdo do texto como unidade
de ensino possibilita avancos significativos nos processos de alfabetizacdo e letramento das
criangas do primeiro ciclo do ensino fundamental.

E importante ressaltarmos que o trabalho a partir do texto, com base nos
procedimentos que caracterizam uma sequéncia didatica ndo impede o professor de investir
em atividades, cujo foco seja o desenvolvimento da consciéncia fonolédgica do estudante. De
fato, essas sdo exploradas por meio da analise fonoldgica de palavras, retiradas do texto.

Uma amostra do resultado de uma sequéncia didatica sobre fabulas se encontra

exposto a sequir:
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Amostra 2 — Texto produzido por aluno do 1° ano do ensino fundamental:
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O aluno que produziu o texto acima detalhou mais 0s processos que constituem 0s
fatos estruturais da narrativa. A amostra 2 apresenta uma riqueza de detalhes, fato que
aproxima a producdo textual em analise do texto base. Essa proximidade evidencia um nivel
mais amplo de dependéncia do escritor, com o0 texto que serviu como base ao
desenvolvimento das atividades que constituem a sequéncia didatica, trabalhada pelo
professor. Observamos que o0 processo de letramento do estudante se encontra em processo,
cientes de que a medida que esse se amplia, a narrativa tende a se distanciar dos critérios de
organizagao do género textual explorado pelo professor.

Observamos ainda que as diferencas entre oralidade e escrita ora sdo consideradas, ora
sdo ignoradas, visto que a compreensdo da importancia do registro linguistico, que
compreende os niveis formal e informal, com base na situacdo de comunicagédo, concernentes
a habilidade 3.10, da Proposta Curricular de Lingua Portuguesa (2014) se encontra em
processo. A reflexdo acerca das diferengas entre oralidade e escrita, conforme a referida

Proposta, comega no 1° ano para se consolidar em etapa posterior aos anos iniciais do ensino
fundamental, dada a sua complexidade.
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Certamente, a repeticdo de termos, expressdes e fatos constituem aspectos que
necessitam de uma atencdo nas orientacOes para a reescrita. Conforme a formadora municipal,
apesar de a Secretaria da Educacdo Municipal garantir uma formacao continuada para
professores que focam aspectos gerais, as prioridades para o trabalho com os alunos de cada
turma devem ser definidas em sala, pelo professor, com base nas dificuldades identificadas
por meio da producdo. Esse discurso evidencia que atividades epilinguisticas ja séo realizadas
pelos professores, contribuindo com a reflexdo sobre os usos da lingua e suas implicaces, a
partir do 1° ano do ensino fundamental.

Logo, a producdo inicial funciona como a principal referéncia para o diagndstico dos
aspectos que os alunos ja dominam em relacdo ao tema, ao género e aos conteudos, dentre
outros elementos, enquanto a producdo final aponta os aspectos que necessitam de atencao

especial em sequéncias seguintes.

5 Conclusdo

No municipio de Porteiras CE, ao final do 3° bimestre do ano letivo de 2017, cerca de
36% das criangas do 1° ano do ensino fundamental leem e produzem textos. Essa é uma
evidéncia de que a adocdo do texto como unidade de sentido, conforme orientacdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental — Lingua Portuguesa (1997)
pode garantir o desenvolvimento das habilidades previstas para a etapa.

E pertinente destacarmos ainda que atividades de producéo sdo organizadas com base
na orientacdo de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004), visto que sempre comegam com uma
producéo coletiva, contemplam diferentes estratégias, que corresponderiam aos modulos, para
serem completadas com a producéo final que, conforme se observa nas amostras de texto 1 e
2, sdo individuais.

Salientamos que a producéo inicial € adotada como referéncia a definicdo dos aspectos
estruturais e linguisticos que o estudante ou a turma ja domina sobre o género, utilizando-a
como para definir as prioridades que serdo contempladas nos modulos seguintes.

Em razdo da possibilidade de os contetdos dos modulos terem que se adequar as
necessidades dos alunos, a definicdo do que contempla cada um deles fica a critério do
professor. Logo, o professor, explorando adequadamente os potenciais e investindo nos
aspectos criticos identificados em cada turma, realiza um trabalho que resulta na conquista de
resultados significativos, como os observados nas amostras 1 e 2.
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Os resultados alcancados em 2017 pela rede municipal de Porteiras CE evidenciam
que o trabalho desenvolvido, tendo o texto como unidade de sentido e a sequéncia didatica
como o procedimento sistematizador da acdo pedagogica, pode garantir a consolidacdo dos
processos de alfabetizacdo e letramento dos estudantes ao final do primeiro ciclo do ensino
fundamental, j& as criangas terdo ainda cinco bimestres para consolidar o conjunto de

habilidades previsto para o primeiro ciclo do ensino fundamental.
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