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Resumo: A pesquisa que d& origem a este trabalho é de natureza qualitativa e interpretativa, seguindo os
preceitos da Linguistica Aplicada. O objetivo € analisar a planificacdo do processo de ensino da producao
textual escrita na cole¢do didatica “Portugués: Linguagens em Conex@o” (SETTE; TRAVALHA; STARLING,
2013a, 2013b, 2013c), destinada ao Ensino Médio, tomando como objeto de andlise os trés capitulos destinados
ao género “artigo de opinido” (1°, 2° e 3° anos). Os critérios de andlise foram estabelecidos a partir da leitura
do encarte “Assessoria Pedagogica”, no qual as autoras explicitam que a proposta didatica para o eixo
Producdo de Textos Escritos e Orais é embasada no procedimento “sequéncia didatica de géneros” (SDG),
criado por pesquisadores filiados ao Interacionismo Sociodiscursivo. Para compreender o tratamento didatico
que as autoras ddo a produgdo textual, principalmente ao género “artigo de opinido”’, fundamentamos a andlise
em principios tedricos que dao sustentacdo & metodologia das SDG, entre eles “chaves” propostas por Dolz
(2009) para o trabalho com a producdo textual escrita. Apés a analise, concluimos que a colegdo néo se orienta
pelas SDG do grupo genebrino, nem enquanto macroestrutura nem como metodologia fundamentada na
concepcdo de escrita como processo e ensino como trabalho. Entretanto, cria uma sequéncia de atividades
centralizada no texto como unidade de ensino e direcionada pela motivacdo tematica, preservando alguns
principios da SDG, como a reviséo e reescrita textual.
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Conexdo”.

Abstract: This article originates from a qualitative and interpretative research that follows the precepts of
Applied Linguistics. The aim is to analyze the planning of the teaching process of written text production in the
high school textbooks collection “Portuguese: Languages in Connection” (SETTE, TRAVALHA, STARLING,
2013 a, 2013h, 2013), from which we explore three chapters (1st, 2nd and 3rd years) that deal with the genre
"opinion article". The criteria for analysis are established based on the reading of the "Pedagogical Assistance"
insert, in which the authors make explicit that the didactic proposal, whose focus is on the Production of Written
and Oral Texts, is based on the “didactic sequence of genre" (SDG) procedure, created by researchers affiliated
to Socio-discursive Interactionism. In order to understand how the authors didactically deal with the textual
production, especially of the genre "opinion article"”, we rely on the theoretical principles that give support to
the SDG methodology, such as the “keys” to work with written text production, as proposed by Dolz (2009).
After the analysis, we conclude that the textbooks collection is not guided by the SDG of the Geneva Group,
neither as a macrostructure nor as a methodology that is based on the conception of writing as process and
teaching as work. However, it creates a sequence of activities focused on text as a teaching unit and directed by
thematic motivation, preserving some principles of SDG, such as textual revision and rewriting.
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1 Introdugéo

Este artigo traz uma discussdo em relacdo ao ensino da escrita a partir da analise de
capitulos destinados a didatizagdo da produgdo textual do género “artigo de opinido”, na
colecdo Portugués: Linguagens em Conexdo (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2013a,
2013b, 2013c) disponibilizada para as escolas publicas do Ensino Médio. Entendemos, pois,
que ao considerarmos a formacgdo para a cidadania como uma funcdo basica da escola, que
envolve a legitimacdo da diversidade linguistica e a preparacdo dos aprendizes para a
participacdo em situacdes interativas diversas, “[...] demanda-se a atualizagdo constante dos
LD [livros didaticos] como resposta aos desafios pedagogicos levados as escolas”
(SIGILIANO; SILVA, 2017, p. 19).

O objetivo desse artigo € analisar a planificacdo do ensino da producdo textual escrita
feita pela colecdo didatica Portugués: Linguagens em Conexdo no trabalho com os géneros
textuais escritos. A colecéo foi selecionada por ser aprovada pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) de 2015 e por propor-se, nas instrucbes para o professor, a adotar a
sequéncia didatica de géneros criada pelos pesquisadores filiados ao Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) como metodologia para conduzir o eixo da Producdo de Textos
Escritos e Orais. Como temos observado que o rétulo “sequéncia didatica” tem sido usado de
forma indiscriminada por muitos materiais didaticos, diretrizes curriculares e publicacBes
pedagogicas (cf. ANJOS-SANTOS; LANFERDINI; CRISTOVAO, 2011), nossa intencio é
investigar como os autores de livros didaticos tém concebido tal metodologia de ensino da
producédo textual para planificarem as atividades voltadas para esse fim. J& a escolha pelos
capitulos do artigo de opinido se deve ao fato de ser ele o Unico género abordado nos trés
volumes da colecdo. Nesse sentido, os capitulos investigados permitem uma analise
processual do trabalho didatico.

A pesquisa, filiada aos preceitos da Linguistica Aplicada, de carater qualitativo-
interpretativista, ¢ guiada pelos estudos do ISD (BRONCKART, 2003), em especial os que
abordam os géneros como megainstrumento do ensino da escrita (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004; DOLZ, 2009; DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010; BRONCKART, 2010; entre
outros). Como categoria de analise utilizamos principios tedricos que fundamentam a

metodologia das sequéncias didaticas de géneros (doravante SDG) criada por pesquisadores
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do ISD, com foco, sobretudo, em “chaves™ que orientam o processo de producdo textual
escrita propostas por Dolz (2009), uma vez que tal metodologia € indicada, como ja
mencionamos, na proposta tedrica da cole¢do, no encarte “Assessoria Pedagogica”.
Investigamos, dessa forma, como a colecdo realiza a transposicdo didatica externa®
(CHEVALLARD, 1984) do género “artigo de opinido” e, consequentemente, a concepgao que
assume de género e de ensino de/por meio de géneros.

2 A colecdo didatica Portugués: Linguagens em Conexao

Neste trabalho tomamos como corpus de analise a colegdo Portugués: Linguagens em
Conexdo, de Graca Sette, Marcia Travalha e Rozario Starling (2013a, 2013b, 2013c).
Destinada ao Ensino Médio, € a Unica colecdo didatica a ser aprovada pelo PNLD de 2015
com uma proposta de trabalho com Objetos Educacionais Digitais (OED). Nesse sentido, ela
se diferencia das outras cole¢des, pois se propde a desenvolver o letramento digital, o qual é
previamente discutido no trabalho de Barros, Goncalves e Cordeiro (2017), cujo foco de
investigacdo sdo os gestos didaticos pressupostos pelos OED mobilizados pela colecdo. Neste
trabalho, diferentemente dos autores supracitados, o objeto de andlise é a didatizagcdo da
producéo de textos escritos, com foco na metodologia das SDG.

A colecdo é estruturada por trés eixos: 1) Literatura e leitura de imagens; 2) Gramatica
e estudo da lingua e 3) Producdo de textos orais e escritos. O Manual do professor é composto
por respostas das atividades didaticas, orientacGes destacadas em vermelho, no proprio livro
do aluno, e pelo encarte “Assessoria Pedagogica”, o qual conta com orientagdes € concepgdes
tedrico-metodoldgicas defendidas pelos autores como base da proposta didatica da colecéo,
além de uma parte especifica com orientagdes pontuais para a realizacdo das atividades e
tarefas de cada capitulo do volume.

Neste artigo, nos concentramos no eixo “Producao de textos orais e escritos”, tomando
como foco a didatizacdo da producéo escrita. Para subsidiar a nossa analise, selecionamos 0s
trés capitulos destinados ao artigo de opinido — um para cada ano do Ensino Médio —, uma vez

gue é o Unico género que se repete nos trés volumes. Nesse sentido, serd possivel, também,

4 Entendemos, a partir de Dolz (2009), essas “Chaves” como principios que conduzem o ensino da producdo
escrita e que dialogam com a metodologia das sequéncias didaticas de géneros.

® Transposicdo didatica é o fendmeno que evidencia as rupturas necessarias por que passam os conhecimentos no
processo de didatizacdo. E subdividido em duas fases: 1) transposicdo didatica externa — passagem dos
conhecimentos tedricos em conhecimentos a ensinar; 2) transposicdo didatica interna — passagem dos
conhecimentos a ensinar a conhecimentos ensinados e aprendidos (CHEVALLARD, 1984).
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verificar como a colecdo faz a progressao curricular dos conhecimentos da/sobre a lingua,
uma vez que se mantém o mesmo objeto — o artigo de opinido — mas se progride o ano

escolar.

3 A proposta tedrico-metodoldgica da producdo escrita da colecdo Portugués:
Linguagens em Conexao e a metodologia das SDG

Na Assessoria Pedagogica, Sette, Travalha e Starling (2013a, 2013b, 2013c) afirmam
que a concepcao de ensino da lingua(gem) sobre a qual a colecdo se orienta é embasada na
teoria dialégica bakhtiniana, que compreende a “lingua viva, variada, poderosa, poliforme”
(SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2013b, p. 3 — Assessoria pedagdgica) e em uma Visao
sociointeracionista da lingua(gem). Essa € uma perspectiva assumida, na atualidade, pela
quase totalidade dos documentos oficiais que regem o ensino da lingua no Brasil, como
podemos verificar nas diretrizes tracadas pelas OrientagGes Curriculares para o Ensino Médio
(OCEM): “uma abordagem a ser ressaltada ¢ aquela proposta pelo interacionismo. [...] Tais
estudos defendem que todo e qualquer texto se constroi na interagdo” (BRASIL, 2006, p. 23).

No que se refere ao ensino da escrita, a proposta da colecdo afirma buscar contemplar
situacOes de producéo reais tendo como eixo central a no¢do de géneros textuais. Essa posi¢do
também vai ao encontro das diretrizes oficiais da educacdo, pois, como observa Brito et al.
(2011, p. 169), os documentos oficiais, como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e Médio e as OCEM, “trazem uma simetria quanto ao modo de abordagem da
producéo escrita, ou seja, todos eles defendem um trabalho dentro de uma perspectiva socio-
interacionista de linguagem, tomando o género textual como megainstrumento de ensino
(SCHNEUWLY, 2004) e ndo mais as tipologias”.

Para tanto, metodologicamente, as autoras da colecdo assumem, de forma explicita, a
proposta das SDG criada pelo grupo de pesquisadores da Universidade de Genebra (cf.
DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004) filiados ao Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), uma vez que trazem uma definicdo de sequéncia didatica dos autores genebrinos.
Embora assumindo a proposta didatica do ISD, a cole¢do apresenta o que denomina “passo a
passo para a realizacdo das produgdes”, desconsiderando as etapas do procedimento SDG
idealizadas pelo grupo genebrino. Sdo eles: 1) problematizacdo sobre o tema; 2) reflexédo
sobre os temas tratados em textos dos géneros em estudo; 3) leitura e/ou escuta de textos do

género alvo da producdo; 4) atividades que levem os alunos a analisar o contexto de produgéo
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dos textos em estudo; 4) atividades para o aluno observar a forma composicional e as
caracteristicas linguisticas do género, além de vocabulério relacionado ao tema; 5) producao
textual; 6) revisao textual e revisao textual.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97) definem a sequéncia didatica como “um
conjunto de atividades escolares organizadas de maneira sistematica, em torno de um género
textual oral ou escrito”. O género textual é, nesse sentido, o objeto unificador do
procedimento, por isso utilizamos a expressdo “sequéncia didatica de géneros” (SDG) para
que o procedimento sistematizado pelo Grupo de Genebra ndo seja tomado “como uma
simples sequéncia de atividades (ou um plano de ensino, algo puramente ‘formulaico’) ou
confundida com métodos de ensino de outras areas” (BARROS; MAFRA, 2016, p. 50). E
justamente o que se observa na colecdo analisada. Embora se referindo a base tedrica do 1SD,
as autoras da colecdo criam outro procedimento didatico, uma vez que, diferentemente da
proposta da colecdo, a SDG genebrina é esquematizada por: apresentacdo da situacdo de
comunicacgdo; primeira producdo; médulos/oficinas e producdo final (cf. BARROS; MAFRA,
2017).

Como pontua Barros (2013), a SDG foi criada embasada no conceito vygotskyano de
zona de desenvolvimento proximal, definida por Vygotsky (2008) como a distancia entre o
nivel atual de desenvolvimento do aprendiz — diagnosticado pela capacidade de resolver
determinado problema individualmente — e o nivel de desenvolvimento potencial —
determinado pela capacidade de resolucdo de certo problema com o auxilio de pessoas mais
experientes — no caso do processo de escolarizacdo, o professor. Nesse sentido, as etapas da
primeira producdo, mddulos e producdo final ttm uma ldgica tedrica para o procedimento,
pois sdo elas que viabilizam o diagnéstico do nivel inicial das capacidades dos alunos
(primeira producdo), criam uma zona potencial para a intervencdo mediadora do professor
(atividades dos mddulos) para que se alcance um nivel de capacidade mais avancado
(producédo final). Entretanto, se observarmos o “passo a passo” apresentado pela colecdo,
podemos verificar que essa logica € “quebrada”, pois ndo ha um diagnoéstico inicial que possa
direcionar a intervencdo do professor, ou seja, a etapa da primeira producdo ndo é
contemplada — ha apenas uma producao final, com indicacéo de revisdo textual.

No que se refere a primeira etapa da SDG, a apresentacdo da situacdo de
comunicacgao, poderiamos pensar que os dois primeiros passos para 0 processo de producao
propostos pela colecdo — 1) problematizacdo e discusséo a respeito do tema; 2) estudo dos

temas que serdo tratados em textos dos géneros em questdo — poderiam substitui-la.
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Entretanto, aqui vemos uma grande divergéncia conceitual. A SDG parte sempre de uma
situacdo de comunicacdo existente na sociedade (ndo forjada unicamente para fins didaticos),
ou seja, toma sempre como ponto de partida uma préatica real de uso da linguagem como
referéncia, por isso adota os géneros como objetos/instrumentos de ensino. Nesse sentido, na
apresentacdo da situacdo busca-se trazer a tona um “problema de comunicagdo” subjacente ao
género para que o aluno busque resolvé-lo por meio da producdo. A motivacdo € sempre a
situacdo social de producdo e circulacdo do género. No esquema proposto pela colecdo
didatica, o mote € o tema do texto que encabeca o capitulo e ndo a pratica de linguagem da
qual o género emerge. Na realidade, embora classificado por género, o capitulo parece
direcionar-se pelo viés tematico, pois € ele que promove a motivacao para a producéo.

Quanto a proposi¢ao de revisao textual abordada pelo “passo a passo” da colecdo, ela
dialoga também com a maioria das diretrizes oficiais para o ensino da lingua. As OCEM
(BRASIL, 2006, p. 38), por exemplo, propdem que “em se tratando de textos produzidos pelo
préprio aluno, essas atividades podem envolver a reelaboracdo (revisdo/reescrita) de texto
com o objetivo de torna-lo (mais) adequado ao quadro previsto para seu funcionamento”. De
forma analoga, para as autoras da colecdo didatica, “a revisdo envolve a reelaboragdo do
texto, fazendo as adequacdes necessarias em relacdo ao género produzido. Todo texto pode e
deve ser reescrito” (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2013a, p. 21 — Assessoria
Pedagdgica). Ou seja, o discurso instrucional parece conduzir a uma concepcao de escrita
como processo (DOLZ, 2009) e de ensino como trabalho (MACHADO, 2004). Para Machado
(2004), numa visao de ensino como trabalho, a revisdo e a reescrita sdo processos didaticos
que contribuem para o aprimoramento do texto do aluno.

Na metodologia das SDG do ISD, a revisédo e reescrita sdo processos importantissimos
para a produgdo textual, pois “considerar seu proprio texto como objeto a ser retrabalhado ¢
um objetivo essencial do ensino da escrita” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.
113). A avaliagéo, por conseguinte, tem um teor formativo e processual. Sendo assim, deve-se
olhar todo o processo percorrido pelo aluno e os avangos alcangados, colocando em evidéncia
a comparacgdo entre a primeira e a ultima producéo. No processo geral do projeto de producao
textual, a revisdo/reescrita textual desempenha um papel importante na conscientizacdo das
dificuldades e avangos dos alunos. Pontuamos que, embora classificada pelos autores
genebrinos como “procedimento didatico”, entendemos que a SDG pode ser concebida para
além de um dispositivo, uma vez que a tomamos também como uma metodologia de ensino

gue necessita de bases tedricas para se sustentar. Entendemos que a SDG néo pode se reduzir,
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simplesmente, a um esquema com certas etapas a serem “preenchidas” com atividades. Nao
queremos dizer, com isso, que 0s autores que a conceberam tomem-na dessa forma redutora,
pelo contrario, ha todo um embasamento tedrico de sustentacdo para que a SDG possa
realmente alcancar seus objetivos. A intencdo é somente tentar dar mais énfase a questdes
que, muitas vezes, sdo negligenciadas quando se tem como centro das atencOes tal
procedimento/metodologia de ensino da lingua, criado para dar conta da apropriacdo de
praticas linguageiras.

Neste trabalho, associamos o que estamos nomeando de “metodologia das SDG” com
as quatorze “chaves” para o ensino da escrita propostas por Dolz (2009), ou seja, estamos
entendendo que tais “chaves” sdo principios que regem a metodologia das SDG. Séo elas: 1)
praticar a escrita em projetos; 2) adotar o texto como unidade de trabalho; 3) levar em conta a
diversidade textual; 4) partir das capacidades prévias do aluno; 5) articular producdo e
compreensdo, oral e escrita; 6) comecar cedo para garantir a possibilidade de chegar longe; 7)
partir da complexidade, decompondo e recompondo as dificuldades; 8) organizar a progresséo
com uma visdao “em espiral"; 9) tomar como modelo as praticas sociais de referéncia; 10)
incentivar a atividade e a autonomia do aluno ; 11) trabalhar passo a passo intensivamente;
12) dar tempo para a construcdo da aprendizagem; 13) revisar e 14) apoiar a criatividade na
escrita.

Sendo assim, como a colecdo se propde a trabalhar metodologicamente com as SDG,
mesmo trazendo uma macroestrutura diferente da dos pesquisadores Grupo de Genebra, para
este trabalho, buscamos respaldo em algumas chaves trazidas por Dolz (2009) para
analisarmos a planificacdo do ensino da producgéo escrita na colecdo Portugués: Linguagens
em Conexdo. Isso porque, como ja dissemos, consideramos que tais chaves sdo principios
basicos para a metodologia das SDG (citada explicitamente pelas autoras da colecao didatica).
Para dar respaldo a nossa andlise, expomos, a seguir, as principais chaves que subsidiam
nossa analise e sua interseccdo com a metodologia das SDG.

Praticar a escrita em projetos. Segundo essa concepgdo, escrever se aprende
escrevendo em situacBes reais ou ficcionalizadas pela acdo didatica, mas que sempre levem
em conta praticas sociais de referéncia. Isso exige tempo e projetos que tenham certo
“folego”. “Escrever, quer seja pela criagdo de uma auténtica pratica para a escrita ou em
situacOes ficcionalizadas, em jogos de simulacdo de papéis, supde desenvolver projetos que
antecipem e explicitem o que queremos alcangar” (DOLZ, 2009, p. 2 — traducdo nossa). E

justamente o que propde a metodologia das SDG: planejamento de acGes sistematizadas que
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levem em consideracdo o contexto de producdo, seus interlocutores, seus objetivos, etc.
Entendemos que a escrita na escola é sempre didatizada, pois o objetivo do ensino é a
aprendizagem, por isso nao podemos falar em praticas “reais”, mas em praticas forjadas da
realidade. Isso, certamente, € um desafio para o professor. Esse talvez seja o ponto mais
complexo da SDG, pois exige que o professor abandone préaticas convencionais de redacdo
(cf. GERALDI, 2003) e crie um problema de comunicagao “real” para a escrita do aluno.

Adotar o texto como unidade de trabalho. Quando nos expressamos por escrito, ndo o
fazemos por frases isoladas, mas por meio de textos concretos (BAKHTIN, 2003). “Trabalhar
com o texto implica preocupar-se com a sua arquitetura interna, com a forma que ele é
organizado e com os recursos linguisticos que mobiliza. Trabalhar com o texto como unidade
de ensino também pressupde um esfor¢o de adaptacdo a situagdo de comunicagdo [...]”
(DOLZ, 2009, p. 2 — traducdo nossa). Na SDG, o texto é a unidade de andlise, tanto pelo viés
contextual, discursivo como linguistico, mas o género € o objeto/instrumento de ensino. 1sso
faz com que as analises ndo se restrinjam apenas a um exemplar textual, mas a uma pratica de
linguagem recorrente configurada sempre em um modelo de género. Nesse sentido, é
importante apresentar aos alunos uma diversidade de textos do mesmo género.

Levar em conta a diversidade textual. Essa chave ressalta que ¢ importante “definir as
propriedades do texto que sera objeto de ensino, elaborando modelos didaticos que explicitem
as principais dimensdes ensinaveis que merecem um trabalho pedag6gico com determinado
género” (DOLZ, 2009, p. 3 — traducdo nossa). E por isso que, na metodologia das SDG, o
modelo didatico do género (DE PIETRO; SCHNEUWLY, 2014) € uma ferramenta essencial
para subsidiar tanto a planificagio das atividades como o acompanhamento do
desenvolvimento dos alunos. Nessa chave estd implicita também uma critica ao ensino
tradicional da producdo escrita em que o foco sdo as tipologias textuais (narracdo, descricéo,
dissertacdo, argumentacdo, injuncdo...) e ndo 0s géneros, com suas caracteristicas sociais e
linguistico-discursivas singulares.

Partir das capacidades prévias do aluno. Na SDG, essa chave é privilegiada, em
parte, pela avaliacdo diagnoéstica feita na primeira produgdo do aluno. Essa avaliagdo
possibilita ao professor determinar as capacidades ja adquiridas pelos alunos assim como as
que precisam ser alvo de ensino deliberado (nos médulos da SDG). O ISD valoriza muito o
erro do aluno, ja que séo eles que mostram 0s caminhos a serem seguidos pelo projeto da

escrita. “O erro ¢ um indicador de processo, que da informagdes ao professor sobre as
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capacidades do aprendiz e de seu grau de maestria e aponta os riscos que o aluno enfrenta”
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010, p. 31).

Partir da complexidade, decompondo e recompondo as dificuldades. A proposta é
“Iniciar sistematicamente por apresentar a produgdo escrita em toda a sua complexidade,
decompondo, em seguida, as dificuldades, trabalhando cada dificuldade em uma oficina de
escrita e integrando, ao final, as novas aprendizagens em uma nova producao” (DOLZ, 2009,
p. 4 — traducdo nossa). E justamente a proposta das SDG: parte-se do complexo (primeira
producdo) para as partes (modulos), para depois retornar ao complexo (producéo final). Todas
as SDG comegam e terminam com “atividades de producéo (e de reconhecimento) textual e as
diversas aprendizagens linguisticas, a serem feitas no quadro de exercicios reunidos em
modulos intermediarios, sdo escolhidas e concebidas na medida em que puderem servir de
apoio técnico as capacidades de expressdo” (BRONCKART, 2010, p. 173).

Tomar como modelo as praticas sociais de referéncia. “E impossivel recuperar a
historia das praticas que servem como referéncia para a aprendizagem. Trata-se, sim, de
analisar como funcionam essas praticas e caracterizar os textos produzidos para ‘didatiza-los’
[...]” (DOLZ, 2009, p.5 — traducdo nossa). Devido a complexidade das praticas de linguagem,
na metodologia das SDG, uma ferramenta importante é o modelo didatico do género que sera
objeto de ensino. Esse modelo “reune os conhecimentos tedricos disponiveis sobre esse
género, seleciona-os e os transple, isto é, adapta-os as propriedades do sistema didatico
envolvido (e, principalmente, ao suposto estado dos saberes e do saber-fazer dos alunos e dos
professores)” (BRONCKART, 2010, p. 172). Essa metodologia visa, assim, transformar as
praticas de linguagem de referéncia da nossa sociedade (configuradas sempre em géneros de
textos) em objetos e instrumentos de ensino.

Trabalhar passo a passo intensivamente. “Para aqueles que acreditam que a
aprendizagem € um processo permanente, o texto acabado ndo € o mais importante, mas o
caminho que o aluno percorreu e 0s progressos que conquistou” (DOLZ, 2009, p. 6 — tradugéo
nossa). Nesse sentido, & importante incentivar as descobertas do aluno. Essa concepcao rejeita
a nocao de escrita como produto para defender a escrita como processo (DOLZ, 2009) e o
ensino como trabalho (MACHADO, 2004). Também pressupde a nocdo de avaliacio
formativa — regulacdo dos processos de ensino e aprendizagem (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004). Revisar. “Escrever é reescrever. Um dos processos fundamentais do
ensino da escrita consiste em reler e revisar o texto de maneira critica, e reescrevé-lo” (DOLZ,

2009, p. 7 — tradugdo nossa). Na metodologia das SDG, o texto permanece provisorio
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enquanto estiver submetido ao processo de revisdo e reescrita: “considerar seu proprio texto
como objeto a ser retrabalhado ¢ um objetivo essencial do ensino” (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 112).

4 Planificacdo do ensino da producéo textual escrita na colecdo Portugués: Linguagens

em Conexao

Como exposto anteriormente, o objeto selecionado para andlise da planificacdo do
ensino da producéo textual escrita da colecdo Portugués: Linguagens em Conexao séo os trés
capitulos referentes ao género “artigo de opinido”, nos livros dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino
Médio. Na fase da pesquisa exploratoria, detectamos nove percursos didaticos, organizados,
de maneira similar, nos trés livros (ndo se referem a titulos das se¢des/tdpicos, mas a etapas
didaticas resultantes da nossa observagdo analitica). Sdo eles: 1) Enunciado da proposta de
produgdo do género “artigo de opinido”, com explicitagdo do tema a ser desenvolvido; 2)
Definicdo de artigo de opinido; 3) Questbes polémicas sobre o tema; 4) Texto com a mesma
tematica da proposta de producdo (ndo necessariamente um artigo de opinido); 5)
Questionéario com perguntas abertas e fechadas, com foco na interpretacdo do texto; 6)
Proposta de producéo textual de um artigo de opinido, com suporte de textos complementares
sobre a tematica; 7) InstrucBes para a elaboracdo do texto; 8) InstrucBes para revisao e
reescrita do texto; 9) Sugestdes de publicacdo/veiculacdo do texto.

Os capitulos iniciam sempre com um enunciado-proposta de producdo textual, no caso
dessa analise, de um artigo de opinido. Proposta do 1° ano: produzir um artigo de opinido,
apresentando argumentos e elaborando propostas a respeito do tema ‘“Cidadania: a
participacdo dos jovens na democracia brasileira”; 2° ano: produzir um artigo de opinido,
apresentando argumentos e propostas a respeito do tema: “Atualmente o mundo é melhor?”;
3° ano: produzir um artigo de opinido, apresentando argumentos e propostas a respeito do
tema “Querer ser famoso pode ser um problema?”.

Podemos perceber que esse texto inicial tem uma estrutura parecida nos trés anos, e
visa indicar para o aluno o género de texto que ele terd que escrever, o artigo de opinido. O
foco ¢ a mobiliza¢dao do discurso argumentativo (“apresentando argumentos’) a partir de um
tema pré-estabelecido. Como vemos, diferentemente da metodologia das SDG, a proposta ndo
é planejada a partir de um projeto de escrita fundamentado em uma préatica social de

referéncia, uma vez que a motivacdo é um tema pré-estabelecido e ndo a resolugdo de um
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“problema de comunicacido” (cf. DOLZ: NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Nao se cria
um contexto para a escrita, aléem do meramente escolar — ter que escrever algo para as
formalidades escolares — uma vez que ndo se informa ao aluno para quem ele ira escrever,
qual o objetivo, onde o texto sera publicado, etc.

No final dos capitulos existe um topico nomeado “Veiculagdo”, onde sdo sugeridos
modos de publicagdo/veiculagdo dos textos: “Leiam os artigos dos outros colegas, para
confrontar as opinides [...] publiqguem os artigos de opinido no site da escola, [...] encadernem
o trabalho e oferecam uma copia a biblioteca da escola” (SETTE; TRAVALHA; STARLING,
20133, p. 391); “Envie o seu artigo de opinido para um jornal ou revista destinada aos jovens,
para o site, blog ou jornal da escola. Ele também podera ser afixado no mural da turma”
(SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2013c, p. 342). Tais propostas sao condizentes e
possiveis, mas ndo partem de um projeto de escrita criado/negociado no inicio dos trabalhos
didaticos, ja que ndo foram combinados previamente com os alunos. Ou seja, 0s estudantes-
escritores escrevem 0 texto sem conhecer o contexto real de producdo, além daquele
meramente escolar pressuposto no inicio do capitulo. 1sso ndo acontece com as SDG, ja que
“a fase inicial de apresentacdo da situacdo permite [...] fornecer aos alunos todas as
informacdes necessarias para que conhecam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem
de linguagem a que esta relacionado” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 100).
Evidentemente, um material didatico pré-planificado, como é o caso dos livros didaticos
avaliados pelo PNLD e distribuidos pelo governo federal as escolas publicas de todo territério
brasileiro, tem suas limitacdes. Entretanto, no caso analisado, o problema seria sanado se as
autoras trouxessem as sugestfes de veiculacdo dos textos para o inicio do capitulo, instruindo
0 professor para que criasse um projeto de escrita orientado por um contexto real de
producdo, mesmo que didatizado.

Apds o enunciado da proposta, a colecdo traz uma definicdo de artigo de opinido. Essa
definicdo, feita de forma explicita no inicio dos capitulos, revela uma concepcao de ensino
dedutiva e transmissiva, diferentemente da metodologia das SDG, que “deseja por em relevo
0S processos de observagdo e descoberta”, inserindo-se numa “perspectiva construtivista,
interacionista social” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 110), que pede um
processo indutivo de ensino — levar o aluno a. O que vemos € um modelo tradicional de
ensino, caracterizado pela abordagem transmissiva, no qual se da uma definicdo de um objeto
de ensino para que, depois, o aluno identifique as suas caracteristicas em modelos textuais

apresentados posteriormente. Segundo a metodologia das SDG, € preciso, primeiramente,
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presentificar o objeto de ensino (cf. BARROS; GONCALVES; CORDEIRO, 2017).
Verificamos que nem no inicio do capitulo nem na Assessoria Pedagogica as autoras indicam
a presentificacdo do objeto de estudo. Uma atividade produtiva, nesse caso, seria a
comparacdo do artigo de opinido com outros géneros do jornal ou revistas, para que o aluno
pudesse ter contato com o artigo de opinido em seu suporte real e identifica-lo, diferenciando-
o0 de outros géneros jornalisticos.

Apos a definicdo do género, os capitulos trazem a se¢ao “Na bagagem”, com algumas
questdes sobre o tema proposto. Segundo as autoras, essa se¢do tem por objetivo promover
uma contextualizacdo e investigacdo sobre os conhecimentos prévios dos alunos. Entretanto,
no caso dos capitulos analisados, as questes possibilitam apenas investigar as capacidades
prévias dos alunos em relacdo ao dominio da tematica abordada. Ndo ha, na proposta,
instrucdes para o professor avaliar/investigar as capacidades prévias dos alunos em relacéo ao
género “artigo de opinido” como uma pratica de linguagem. Como a proposta ndo considera a
fase da primeira producdo da SDG, capacidades relativas aos aspectos do contexto de
producdo e da arquitetura interna do género de texto (cf. BRONCKART, 2003) ndo sao
diagnosticadas, impossibilitando que as atividades de intervencdo partam das capacidades
prévias dos alunos (DOLZ, 2009).

Depois da se¢do “Na bagagem”, a colegdo apresenta um texto (ou dois) que aborda a
mesma tematica da proposta da producdo do capitulo como alvo de leitura e analise. No livro
do 1° ano, as autoras explicitamente referem-se aos dois textos trabalhados como “artigo de
opinido”. No livro do 2° ano, a indicag¢do de leitura instrui apenas que o aluno leia o “texto”
apresentado, sem mencionar o género, embora na se¢éo da proposta de producéo, o enunciado
diga “Vocé leu um artigo de opinido”; porém, ao analisar o texto trabalhado no capitulo, “5
motivos para acreditar no futuro”, de Lidia R. Aratangy, vemos que ele parece mais um
ensaio ou crbnica reflexiva do que um artigo de opinido de defesa de tese, como sugere 0
livro. No 3° livro, curiosamente, ndo se apresenta um modelo textual do género trabalhado e
sim trechos de um romance, o que reforca nossa analise anterior de que o eixo principal dos
capitulos da producdo de textos sdo os temas e ndo os géneros enquanto configuracdes de
praticas sociais de referéncia.

Segundo Vygotsky (2008), o processo de desenvolvimento e, consequentemente, de
aprendizado, passa por uma fase inicial de imitacdo de modelos. Ou seja, primeiramente, a
tendéncia é nos apoiarmos nos modelos de referéncia que nos sdo apresentados, sendo que

ISs0 ndo pode ser visto como algo prejudicial no processo de apropriacdo dos saberes. Nesse
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sentido, em um capitulo que se propde a ensinar o aluno a escrever um artigo de opinido, é
imprescindivel apresentar uma diversidade textual do género-alvo para que ele tenha
“modelos” para pautar sua produgdo. Ou seja, nem sempre a leitura e observacdo de um ou
dois exemplares do género dara subsidios para que o aluno produza um texto do mesmo
género. Dependendo da complexidade textual e da familiaridade que o aprendiz tem com
textos desse género, € preciso intervencGes mdaltiplas, o que nos leva a chave de Dolz (2009)
de que, no ensino da escrita, € necessario trabalhar passo a passo intensivamente. Por isso, a
SDG trabalha com a nocdo de modularidade, em que o objeto maior — o género — ¢
decomposto em objetos menores para serem alvo de ensino. Nessa metodologia, parte-se da
complexidade (presentificacdo do género e primeira producéo), decompondo e recompondo as
dificuldades (atividades dos mddulos, com foco em problemas especificos detectados na
producdo inicial) e volta-se a complexidade (producao final).

N&o podemos ignorar, pois, que a cole¢do adota o texto como unidade de trabalho,
assim como propde uma das chaves de Dolz (2009), porque é a partir dos textos-base que, no
topico “Nas trilhas do texto”, sao conduzidas as atividades de analise e interpretagdao. Pode-se
também considerar o texto do aluno uma outra unidade de trabalho, ja que a colecdo adota a
perspectiva metodoldgica da revisdo textual. No entanto, o artigo de opinido, género textual
abordado no capitulo, ndo chega a ser objeto de ensino. Além da caréncia de modelos textuais
do género, da inexisténcia de um projeto de escrita que contemple um contexto de produgéo
compativel com a préatica social de referéncia (mesmo que didatizada), a Unica atividade
proposta para a apropriacao do género € um questionario baseado na leitura e interpretacédo de
um exemplar textual (mesmo quando o capitulo traz dois exemplares, ha um questionario para
cada texto, sem nenhuma pergunta que articule os dois textos como exemplares do mesmo
género), nem sempre do género que o aluno vai produzir. Ou seja, 0 texto e seu conteido
tematico sdo tanto a unidade como o objeto de ensino dos capitulos.

Mesmo sendo um questiondrio de interpretacdo textual e ndo voltado para a
apropriacdo do género, as perguntas poderiam partir, primeiramente, de questdes relacionadas
ao contexto de producdo, pois esse é o subsidio imprescindivel para entender a textualidade.
No livro do 1° ano, por exemplo, a Gnica questdo contextual ¢ a de niimero 2: “Qual ¢ o

publico-alvo desse artigo de opinido?”, como podemos observar na figura a seguir:
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Nas trilhas do texto

Registre no caderno as respostas das questdes a seguir.
El Qual é a tese, o ponto de vista defendido pelo articulista?

A Qual é o publico-alvo desse artigo de opiniao?
Os jovens, os educadores, assim como o publico em geral, formado pelos leitores da revista,

El No artigo, o autor fala sobre os jovens, em 32 pessoa, ou fala diretamente a eles? Justifique sua
resposta com trechos do texto. E

B O articulista emprega os seguintes argumentos para defender sua tese, exceto: Alternativa a.

a)A participagdo dos jovens na luta contra a ditadura fol a atuagdo mais Importante da juventude brasi-
leira até nossos dias.

b)Atualmente, os Jovens sdo mais tolerantes e respeitam as diferengas.
¢) A participagdo em ONGs ¢ grande, 0 que mostra um pals que trabalha, apesar do Estado burocrético.
d) Atualmente, o climade liberdade democrética facilita a compreenséo do papel da juventude e da sociedade.

¢)Os jovens tém mais visdo dos problemas e maior consciéncia da importéncia do sexo seguro.

A%

Figura 1 — Questdes abertas e fechadas para interpretagdo do artigo “Saudade para qué
Fonte: Sette, Travalha e Starling (2013a, p. 388).

Mas quem, geralmente, sdo os produtores de artigos de opinido? Em que esferas
transitam? Qual a pratica social envolvida? Com qual objetivo escrevem? Essas questdes
poderiam vir, pelo menos, nas instruges do professor, para que ele pudesse promover uma
discussdo oral. As orientacdes especificas dos capitulos sobre o artigo de opinido centram-se
ora no contetido tematico dos textos, ora em aspectos linguisticos focados no questionario de
interpretacdo, sem conexdo com o0 género enquanto pratica social de referéncia, o que deveria
ser 0 ponto central dos capitulos.

Apods a secdo “Nas trilhas do texto”, a cole¢do apresenta a proposta de producédo
textual, disponibilizando textos (ou trechos de textos) complementares sobre a mesma questéo
polémica do capitulo acompanhados de um enunciado-comando para a producdo e de
instrucGes para a elaboracdo do texto. Trazemos, a titulo de exemplo, o comando do capitulo
do 1° ano e parte das instrugdes do 2° ano: “Voce leu dois artigos de opinido. Observou e
compreendeu a organizacao e as marcas linguisticas desse género textual. Com base na leitura
dos textos a seguir, redija um artigo de opinido apresentando proposta para ampliar a
participacdo da juventude na democracia brasileira” (SETTE; TRAVALHA; STARLING,
2013a, p. 390 — grifos nosso). Para elaborar a proposta as autoras se valem da tradicional
estrutura da redacgéo: introducdo, desenvolvimento e concluséo; solicitando, na introducdo, a
explicitacdo do ponto de vista, no desenvolvimento, os argumentos e, na conclusdo, a
retomada do ponto de vista e/ou uma possivel solucdo para o problema. Primeiramente
podemos perceber que a proposta se assemelha bastante com a da redacdo do ENEM, uma vez

que, assim como a avalia¢do do Ensino Médio do governo federal, a colegéo induz o aluno a
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propor uma “solucdo” para o problema abordado. Isso, no entanto, parece fugir da proposta da
pratica social na qual o artigo de opinido emerge, uma vez que, por ser um texto do mundo do
argumentar, o sujeito deve tomar o referente textual como polémico, contestdvel e nao
“problematico” (cf. BRONCKART, 2003, p. 225-230), como parece sugerir a proposta.

Outro ponto que se aproxima de uma proposta tradicional de redagdo (ndo somente do
ENEM) ¢ a instru¢do dada no tépico “Elaboracdo”, a qual privilegia as etapas genéricas de
construcdo de um texto — introducdo, desenvolvimento e conclusdo — desconsiderando
aspectos da arquitetura interna (cf. BRONCKART, 2003) do artigo de opinido. Ou seja,
como ndo houve um trabalho sistematico voltado para as caracteristicas do género, partindo
da sua complexidade, decompondo e recompondo suas dificuldades, as autoras recorrem a
uma organizacdo tradicional do ensino do texto escrito. Ndo privilegiam, assim, elementos
relativamente estaveis dos géneros (BAKHTIN, 2003).

Também podemos observar que, no enunciado da proposta, as autoras ndo se referem
ao contexto de producdo — nem o da pratica social de referéncia nem o contexto didatizado.
Isso seria fécil de ajustar, uma vez que a cole¢do apresenta sempre um topico de “Veiculagdo”
que traz sugestBes para a publicacdo dos textos dos alunos. Ou seja, para que a proposta
tornasse realmente um projeto de escrita, como prop6e Dolz (2009), deveria desde o inicio
delimitar um contexto de producdo que pudesse subsidiar a escrita do aluno, uma vez que é
muito diferente escrever um artigo para ser enviado a um jornal local, para ser publicado no
site da escola ou para ser parte de uma encadernacao destinada aos pais, por exemplo.

Outro ponto problematico dos capitulos de producdo € a opc¢do das autoras de propor
que os alunos produzam um artigo de opinido com a mesma tematica do(s) artigo(s)
trabalhado(s) na secdio “Nas trilhas do texto”®, que traz um questionario de leitura, Unica
atividade destinada a didatizar o género. Em Mafra e Barros (2017), as autoras discutem como
isso, muitas vezes, pode gerar plagio ou inducdo de pontos de vista, uma vez que o aluno
tende a tomar os exemplares textuais como modelos de referéncia. Além disso, impor uma
questdo polémica para a producdo, além de invalidar a autonomia do aluno, pode gerar
desmotivacdo. O ideal seria o professor levantar varios temas contemporaneos e de interesse
da turma para que os alunos pudessem escolher a questdo polémica para debater, a fim de

assumirem um ponto de vista para defenderem na sua producao.

® Isso somente ndo ocorre na proposta do 3° ano, uma vez que neste capitulo, na secéo “Nas trilhas do texto”, 0
foco é um trecho de romance e ndo um artigo de opinido, porém, a tematica do romance é a mesma da produgao
do aluno.
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Inserido na proposta de producdo de texto, hd o topico “Avaliacdo e reescrita”, o qual
é abordado de forma diversificada. Nos 1° e 2° anos do Ensino Médio é indicada uma
avaliacdo em pares (cf. MAFRA; BARROS, 2017), ou seja, que a revisdo do artigo de
opinido seja feita por um colega, via uma lista de controle em forma de perguntas ou lista de
aspectos a revisar. No livro do professor € sugerido que, posteriormente, o docente promova
uma revisdo coletiva a partir dos textos produzidos pela turma. Ja no 3° ano, por meio de uma
lista de controle em forma de perguntas, € recomendado que o aluno faga uma autoavaliacéo
(cf. MAFRA; BARROS, 2017). Na Assessoria Pedagogica ha também uma sugestdo de uma
lista de controle genérica para avaliacdo dos textos dos alunos, a partir de cédigos a serem
criados pelo professor, o que indica que a proposta também privilegia a revisdo do professor.
Podemos observar, pois, que a colecdo contempla diversos processos de revisdo, 0 que vai ao
encontro da proposta de Dolz (2009), assim como das atuais diretrizes oficiais para o ensino
da escrita.

Como podemos perceber, assim como na proposta das SDG, a lista de controle
instrumentaliza a acdo de revisdo textual do professor e alunos, o que avaliamos como
positiva. Todavia, as listas de controle disponibilizadas nem sempre sdo construidas
satisfatoriamente. A sugerida para correcdo do professor, por exemplo, ndo foi feita para um
género especifico, por isso direciona-se muito mais a aspectos transversais da escrita
(DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010). As listas de controle apresentadas nos capitulos,
mesmo direcionadas ao género “artigo de opinido”, abordam as marcas do género de forma
muito geral, principalmente as relacionadas as capacidades linguistico-discursivas, as quais
também ndo recebem um trabalho sistematico no capitulo. A lista do 2° ano, por exemplo,
pede que o colega observe: “relevancia e coeréncia dos argumentos; articulagdo entre as
ideias; conclusdo coerente com o ponto de vista; ortografia; concordancia; pontuacdo;
paragrafacdo” (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2013b, p. 331). Articulacdo entre as
ideias, ortografia, concordancia, pontuacdo, paragrafacdo sao componentes transversais da
escrita e que poderiam ser abordados em qualquer género, 0 que gera um distanciamento em
relacdo as caracteristicas singulares da pratica de linguagem abordada. A revisdo coletiva,
nesse sentido, poderia ser uma opgao para trabalhar esses elementos, mas o professor teria que
ter autonomia para realizar esse processo de revisdo sem nenhuma orientacdo por parte da
Assessoria Pedagogica.

Tendo em vista que a Unica atividade didatica de sistematizacdo dos conhecimentos do

género proposta para o aluno € o questionario apresentado na se¢do “Nas trilhas do texto”, o
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qual, como ja pontuamos, pouco contribui para a apropriagdo do género, e que logo em
seguida a colecdo didatica ja propde a producdo textual, concluimos que o ensino da escrita da
colecdo ndo corrobora as chaves propostas por Dolz (2009) trabalhar passo a passo
intensivamente e dar tempo para a construcéo da aprendizagem, pois o processo de partir da

complexidade, decompondo e recompondo as dificuldades néo é realizado.

5 Consideracdes finais

Na andlise do eixo de Producdo de Textos Escritos da colecdo Portugués: Linguagens
em Conexao, tomando como objeto os trés capitulos destinados ao género “artigo de opiniao”
(1°, 2° e 3° anos), verificamos que, mesmo a colecdo se propondo a adotar a metodologia das
SDG criada pelos pesquisadores da Universidade de Genebra, uma vez que explicita essa
opcao nas orientacdes para o professor, foge da proposta dos autores genebrinos tanto no que
diz respeito a macroestrutura do procedimento como a maioria dos pressupostos tedricos que
embasam a metodologia.

Na realidade, as autoras da colecdo criam o seu proprio procedimento didatico para a
didatizacdo da producédo escrita, embora referenciando a SDG dos pesquisadores genebrinos
como pilar metodoldgico. A proposta da colecdo, mesmo tomando o género como titulo para
os capitulos, é motivada por principios tematicos, uma vez que 0 mote para a escrita é sempre
0 tema selecionado previamente, o qual conduz a escolha dos textos de analise/apoio e da
proposta de producdo. Ndo ha a instauracdo de um projeto de escrita conduzido por uma
pratica social de referéncia, uma vez que o género é teorizado a partir de uma pré-definicéo,
sem a criagdo prévia de um contexto real (mesmo que didatizado) para a escrita do aluno.

Diferentemente das SDG, a proposta das autoras ndo contempla a etapa da avaliacdo
diagnostica das capacidades prévias do aluno, uma vez que ndo ha uma producdo inicial do
texto. Isso dificulta, inclusive, a validagdo do processo de avaliagcdo formativa explicitada nas
instrucdes aos professores: “Todas as atividades pedagdgicas propostas em nossa obra
envolvem o processo de avaliagdo formativa, assim compreendido: o diagnostico a respeito do
que o aluno ja sabe” (SETTE; TRAVALHA; STARLING, 2013a, p. 28 — Assessoria
Pedagogica). Outro ponto de divergéncia entre a proposta da colecdo e a metodologia das
SDG e, consequentemente, entre a concepcdo de género como objeto de ensino é a forma
como se propde a didatizar o género — apenas com uma atividade de leitura e interpretacdo

textual estruturada a partir de um questionario com perguntas abertas e fechadas que pouco

151

——
| —



Dialogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 7, n. 2, maio/ago. 2018.

ajuda o aluno a entender o funcionamento da pratica de linguagem em questdo. Na concepc¢ao
de modularidade adotada pelas SDG, dois principios sdo fundamentais: trabalhar problemas
de niveis diferentes (representacdo da situacdo de comunicacdo; elaboracdo de conteudos;
planejamento do texto; realizacdo do texto) e variar atividades e exercicios (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 104-105); o que ndo acontece na proposta da colecdo
analisada.

Entretanto, reconhecemos que ha, na colecdo, um avanco na compreensdo do texto
como unidade de ensino (cf. ROJO, 2008) e na concepcdo de escrita como processo (cf.
DOLZ, 2009), uma vez que o0 processo de revisdo/reescrita textual é sempre contemplado e de
forma diversificada. Entendemos que as autoras adotam uma metodologia propria, o que é
perfeitamente aceitavel, desde que isso fique explicito no discurso instrucional. Como ressalta
Bronckart (2010, p. 173), as SDG “ndo sdo o Unico tipo de metodologia que deve ser
introduzida no ensino da producdo escrita”. Outras formas de ensinar a escrita podem e devem
ser introduzidas pelos materiais didaticos, porém com o cuidado de exp6-las tedrico-
metodologicamente, de acordo com o que realmente se pratica e ndo com discursos ja
consolidados.

Evidentemente, temos consciéncia da complexidade de elaboracdo de um livro
didatico, um artefato cultural complexo resultante do processo de articulagdo entre diversos
autores (BUNZEN, 2014). Da mesma forma, também admitimos a complexidade e
multiplicidade de fatores envolvidos na didatizacdo da producdo textual escrita. Assim como
Dolz (2009), acreditamos que “Ensinar a escrever ¢ um desafio permanente e global da
escola”. A nossa intencdo aqui ¢, apenas, suscitar reflexdes em relagdo ao trabalho com a
producédo textual escrita em livros didaticos, a fim de contribuir para possiveis adequacdes

tedrico-metodoldgicas, principalmente, na colecdo analisada.
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