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Desdafios e reflexoes acerca do ensino de
producao textual escrita durante a pandemia de
Covid-19: concepc¢oes docentes em chave
interacionista sociodiscursiva

Challenges and reflections on teaching written text production during the Covid-
19 pandemic: teachers' conceptions in a sociodiscursive interactionist key

RESUMO
Este artigo, de base qudlitativa e abordagem
interpretativista, realiza uma andlise de concepcdes

relativas ao ensino de producdo textual escrita verbalizadas
por duas professoras de Lingua Portuguesa em formacgdo
continuada durante a pandemia de Covid-19. Vale-se, para
isso, do referencial tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo,
articulado & reflexdo sobre ensino da escrita desde uma
perspectiva textual. A metodologia adotada envolveu a
andlise das interacdes verbais das duas professoras durante
um encontro destinado a formacdo continuada docente
realizado em dezembro de 2020, ao término do primeiro ano
letivo em regime de ensino remoto emergencial. Os
resultados obtidos evidenciam os desafios enfrentados pelas
docentes no contexto do ensino remoto emergencial,
destacando questdes relacionadas & adaptacdo de
métodos e procedimentos de ensino, d escassez de recursos
diddticos e a desigualdade de conhecimentos discentes
considerados necessdrios & producdo de textos escritos.
Além disso, ressalfam a importéncia de considerar tais
desafios ao planejar estratégias de ensino em situacdes de
crise sanitdria ou mesmo incorporacdo de recursos digitais
online para o trabalho do professor com o ensino da escrita.
Palavras-chave: Ensino remoto emergencial. Producdo
textual escrita. Trabalho e formacdo docente.
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ABSTRACT

This paper analyzes the conceptions related to the teaching
of written textual production verbalized by two Portuguese
language teachers in confinuing education during the
Covid-19 pandemic. The article follows a qualitative and
interpretivist approach. For such a goal, It is used the
Sociodiscursive Inferactionism theory articulated with a
reflection on the teaching of writing from a textual
perspective. The methodology used was to analyze the
verbal inferactions of two teachers during a meeting for
continuing teacher training in December 2020, at the end of
the first school year under emergency remote teaching. The
results indicate the challenges faced by the teachers in the
context of emergency remote teaching. These challenges
include adapting teaching methods and procedures,
scarcity of teaching resources, and inequality of necessary
teaching knowledge for producing written texts. In addition,
it is highlighted the importance of considering these
challenges when planning feaching strategies in situations of
health crisis or even incorporating online digital resources into
teachers' work with the teaching of writing.

Keywords: Emergency remote teaching. Written text
production. Work and teacher training.
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1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Tornou-se praticamente um truismo afirmar que a pandemia da Covid-19 impactou
direta e profundamente a educacdo, em sentido geral, e o trabalho docente, em
especifico. Contudo, a compreensdo mais aprofundada e cientificamente informada
desses impactos, ainda em curso, nos convoca a adensarmos o corpo de reflexdes que
vem sendo produzido no cendrio brasileiro sobre esse tema. Recortando, para isso,
especificamente, os dois primeiros anos da pandemia da Covid-19 (2020-2021), j& sdo
encontrados resultados interessantes na literatura especializada. A pesquisa “Trabalho
docente em tempos de pandemia”, realizada com 15.654 professores da Educacdo
Bdsica pelo Grupo de Estudos sobre Politica Educacional e Trabalho Docente da
Universidade Federal de Minas Gerais (GESTRADO/UFMG), em parceria com
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), 82% dos professores
entrevistados em junho de 2020 afirmou que houve aumento das horas trabalhadas em
comparacdo ao tempo dedicado da preparacdo das aulas presencidis. 1sso,
provavelmente, deve-se ao fato de que os professores se viram na necessidade de
tfranspor as suas atividades escolares para um ambiente remoto, em geral, on-line, e,
consequentemente, precisaram superar inUmeros desafios relacionados a pouca ou
nenhuma familiaridade com a tecnologia, ao acesso & internet, ao interesse dos alunos,
as inUmeras orientacoes de escolas e ds redes de ensino, entre outros.

Rondini, Pedro e Duarte (2020), em estudo que buscou discutir os desafios e as
mudancas impostas & prdtica docente de professores da Educacdo Bdsica do estado de
S&o Paulo durante a pandemia da Covid-19 e do ensino remoto, concluiram que o
momento inicial vivido no ano de 2020 foi, em certa medida, “promissor” para a inovacdo
em sala de aula. Nesse estudo, a partir da escuta de 170 professores que declararam
estarem desenvolvendo atividades de ensino na modalidade remota, identificou-se que,
apesar das dificuldades em transpor o ensino presencial para a modalidade remota e da
utilizacdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDICs), os docentes
apontam o quanto o momento pandémico, apesar de desafiador, foi também
potencialmente enriquecedor para a prdatica docente, notadamente, na adocdo de
outros recursos e métodos de ensino para o trabalho remoto.

Porém, o tfrabalho docente nesse periodo passou por desafios nem sempre positivos.
Dentre eles, destacamos, apoiados em Carvalho e Ribeiro (2021), que os professores
passaram a acumular diversos papéis para além da atividade de ensino. Segundo os
autores, hd excesso de responsabilizacdo na figura do professor, sendo recorrente, em
certas instituicoes de ensino, a necessidade de o professor assumir o papel de tutor, de
designer grdfico, entfre outros, o que precarizou ainda mais o trabalho docente e muitas
vezes o desviou de seu verdadeiro foco: a aprendizagem dos alunos. Além disso, outro
aspecto peculiar ao periodo pandémico vivido nos anos de 2020-2021 foi a gestdo do
tempo. O professor precisou gerir excepcionalmente bem o seu tempo, e o gestor escolar
teve importante papel nesse processo, visto que “ndo é porque o professor trabalha em
casa que ndo deve haver tempo para o descanso, para o planejamento, para a
formacdo” (Carvalho; Ribeiro, 2021, p. 20).

Essa formacdo, especialmente a contfinuada, é o cendrio da pesquisa aqui
relatada. A partir de nossa insercdo no campo da Linguistica Aplicada, buscamos discutir
a formacdo continuada de professores de Lingua Portuguesa atuantes na Educacdo
Bdsica publica brasileira, em relacdo aos desafios e reflexdes produzidas conjuntamente

DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 13, p. 1-19, e02412, 2024. SCHMIDT & CARNIN (2024)

DIALOGO
e ad

2



QMO

Desafios e reflexdes acerca do ensino de producdo textual escrita durante a pandemia de Covid-19:
concepg¢oes docentes em chave interacionista sociodiscursiva

em um encontro de formacdo docente realizado segundo a légica de comunidades de
desenvolvimento profissional (Guimardes; Carnin, 2019; 2020; Carnin; Matias, 2023)3.
Considerando esse primeiro recorte, de campo e de escopo investigativos, procuramos
contribuir com esta pesquisa numa interface até entdo pouco explorada na literatura
especializada: a partir do quadro tedrico-metodoldgico do Interacionismo Sociodiscursivo
(Bronckart, 1999; 2006; 2008), buscamos identificar e discutir as concepc¢des acerca do
ensino de producdo textual escrita durante o primeiro ano da pandemia de Covid-19 que
emergem em verbalizacdes de duas professoras partficipantes de um percurso de
formacdo continuada em comunidades de desenvolvimento profissional docente.

Para ftanto, observamos as interacdes verbais produzidas pelas professoras de
Lingua Porfuguesa Eneida e Eduarda (nomes ficticios) durante os encontros de formagdo
confinuada propostos pelo grupo de pesquisa Linguagem, Interacdo e Desenvolvimento
(LID), ao longo do ano de 2020. Esse periodo foi o0 auge da pandemia e do distanciamento
social vividos durante aquele momento sécio-histérico, ainda antes do inicio da vacinacdo
contra o virus Sars-Cov-2 no Brasil. Nosso intuito, passado ja algum tempo desse turbulento
periodo de nossa histéria recente, &€, além de oferecer uma “fotografia parcial” da
realidade vivida por docentes de Lingua Portuguesa atuantes na Educacdo Bdsica
capturada por nossa pesquisa, refletir sobre o(s) impacto(s) do ensino remoto emergencial
no trabalho dessas duas professoras em relacdo a producdo textual escrita, especialmente
a partir das percepcodes e discursos delas proprias sobre essa pratica de linguagem e seu
ensino. Diferentemente, por exemplo, das pesquisas que enfrevistaram professores ou
discutiram a sua participacdo em eventos ou cursos de formagdo continuada no periodo
da pandemia da Covid-19 a partir de questiondrios ou outros métodos de geracdo de
dados, interessa-nos, aqui, compreender como sdo verbalizadas - e, portanto,
socialmente partihadas — concepcdes de ensino da producdo textual escrita na
perspectiva destas profissionais, sem recorrer a métodos dedutivos de geracdo e
interpretacdo de dados.

A fim de alcancar tal propdsito, discutiremos, na secdo seguinte a esta introducdo,
as possibilidades e desafios impostos pela pandemia ao ensino de producdo textual escrita
na escola e como o ensino dessa prdtica de linguagem foi, e ainda serd, mesmo em
tempos mais amenos de contdgio e sofrimento com o virus Sars-Cov-2, afetado pelas
desigualdades de acesso ao e permanéncia no sistema de ensino escolar. A seguir, em
nossa terceira secdo, apresentaremos os pressupostos tedricos metodoldgicos do
Interacionismo Sociodiscursivo, que nos fornecem os subsidios para analisar linguistico-
discursivamente as verbalizacdes de Eneida e Eduarda em relacdo ao seu trabalho de
ensino da producdo textual escrita. A quarta secdo é destinada d apresentacdo da
metodologia empregada neste estudo, descrevendo as parficipantes e os critérios de
andlise empregados. Por fim, discutimos, na quinta secdo, os dados selecionados para este
artigo e, na sequéncia, apresentamos as consideracdes finais que este frabalho
investigativo nos permitiu produzir.

3 Uma "comunidade de desenvolvimento profissional" é entendida, na perspectiva dos autores, como um coletivo de
trabalho e formacdo docente voltado ao desenvolvimento de prdaticas profissionais e formativas que possibilitem ao professor
refletir sobre seu agir e, sempre que perfinente, coconstruir com seus pares, outras formas de realizar seu frabalho de ensino,
levando em consideracdo as necessidades, as possibilidades e as condicdes materiais de agir que seu contexto profissional
Ihe faculta. Coloca em cena, também, o papel social da universidade em acompanhar mais proximamente professores em
servico, contribuindo com a producdo de outras inteligibilidades e formas de agir relacionadas ao ensino de lingua
portfuguesa na confemporaneidade.
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2 A PANDEMIA DE COVID-19 E O ENSINO DE PRODUGAO TEXTUAL ESCRITA: POSSIBILIDADES
E DESAFIOS

O ensino de producdo textual escrita na escola parece, ndo raro, enfrentar
dificuldades em fazer o aluno compreender essa atividade como uma pratica necessdria
para toda a vida (Oliveira, 2004). Tanto a concepcdo de lingua e de texto adotadas
(Nobrega et al., 2012) quanto questdes ligadas a forma escolar e ao frabalho docente
(Jorddo; Nonato, 2018) sdo, reconhecidamente, fatores que tém grande impacto nessa
questdo. Se antes da pandemia, do distanciamento social e do ensino remoto
emergencialt os professores de Lingua Portuguesa j& enfrentavam grandes desafios no
trabalho com essa pratica de linguagem, a partir desse cendrio, os desafios aumentaram
ainda mais.

Segundo Navarro ef al. (2021), no campo do ensino da escrita, durante a pandemia
de Covid-19, as familias passaram a ocupar um lugar central, compartiihando e apoiando
as tarefas de ensino dessa prdatica de linguagem. Ademais, as aulas remotas exigiam do
professor de Lingua Portuguesa um planejamento especifico, detalhado e que pudesse ser
compreendido sem mediacdo docente para que os alunos e as familias soubessem
exatamente o que fazer e o fizessem de modo apropriado ao desenvolvimento das
aprendizagens esperadas. Desse modo, podemos considerar que, durante o ensino
remoto emergencial, o professor ndo devia apenas franspor as aulas presenciais para um
ambiente digital, mas “perceber as suas possibilidades, as suas especificidades, 0os seus
recursos” (Carvalho; Ribeiro, 2021, p. 17), o que, considerando o momento e as incertezas
da pandemia em nivel global, mas mais fortemente em nivel local, ndo foi uma tarefa facil.

Cabe enfatizar, também, que apesar de ocupar um papel central na educacdo
naguele momento, a tecnologia, por si s6, nunca foi ou serd capaz de solucionar todos os
problemas educacionais, conforme nos lembram Barros e Crescitelli (2008). Nesse sentido,
o papel do professor continuou e continua sendo indispensdvel, uma vez que cabe a ele
o planejamento de atividades de escrita que serdo executadas pelos alunos em outros
ambientes que ndo o da escola. Além disso, outra importante varidvel apontada por
Navarro et al. (2021), ao comparar o ensino de leitura e o de escrita em tempos de
pandemia, € que uma vez que a distribuicdo social das praticas de escrita € menos
democrdtica do que as de leitura, as possibilidades do acompanhamento familiar sdo
bem maiores no campo da leitura do que no da escrita.

Os mesmos autores propdem, entdo, que para formar cidaddos que se envolvam
em prdticas letradas de forma reflexiva e critica em tempos de pandemia, uma
possibilidade seria “[...] recontextualizar para fins escolares situacoes, temas e géneros
discursivos tipicos do lar ou da comunidade” (Navarro et al., 2021, p. 3, fraducdo nossa’).
Em outras palavras, seria levar as prdticas de escrita que acontecem fora do ambiente
escolar (notadamente, no ambiente doméstico-familiar) para a sala de aula, seja ela

4 Segundo Mordais et al. (2020), o ensino remoto é um formato de escolarizacdo mediado por alguma tecnologia, no qual é
mantido o distanciamento fisico entre professor e aluno. Segundo os mesmos autores, embora esteja diretamente
relacionado ao uso de tecnologia, o ensino remoto n&o é sinbnimo de ensino a disténcia, pois a Ultima modalidade “tem
uma concepcdo tedrico-metodoldgica propria e é desenvolvida em um ambiente virtual de aprendizagem, com material
diddtico-pedagdgico especifico e apoio de tutores” (Morais et al., 2020, p. 5). No contexto pandémico, esse ensino remoto
foi adjetivado como “emergencial” pela urgéncia com que foi instaurado nos contextos escolares, sabendo-se que seu
cardter era tempordrio e visava, dentre outras questdes, manter os aprendizes vinculados & escola e aos processos de
aprendizagem escolar.

5 No original: "[...] podemos recontextualizar con propdsitos académicos distintas situaciones, temas y géneros discursivos
propios del hogar o la comunidad".
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virtual ou presencial, com o intuito de, a partir do que os alunos ja sabem e dos textos que
eles j& produzem na sua vida, “ajudd-los a ascender a “patamares” mais complexos,
formais e de maior realizacdo” (Cardoso et al., 2018, p. 13).

Nesse sentido, considerar as prdticas extraescolares de escrita, definidas por
Cardoso et al. (2018) como toda a producdo escrita que acontece fora do quadro
institucional da escola por livre iniciativa do sujeito, nas atividades escolares em tempos de
pandemia e para além dela, em cendrio de pds-pandemia, “pode contribuir para facilitar
0 acesso dos grupos tradicionalmente excluidos da escrita, via escola” (KLEIMAN, 2010, p.
376). Assim, a insercdo de prdaticas de letramento do cotidiano dos alunos no planejamento
das atividades de producdo textual escrita pode conftribuir ndo apenas para que os alunos
aprendam a escrever, mas, acima de tudo, contribui para a “instituicGdo de uma
verdadeira cultura escritural” (Cardoso, 2009, p. 68).

Além disso, outra problemdtica que precisa estar presente no ensino de producdo
textual escrita no ensino remoto emergencial, e para além dele, € a consideracdo do
universo digital em tal pratica. Segundo Carvalho e Ribeiro (2021), ao ser envolvido em
praticas de leitura e escrita no wuniverso virtual, o aluno poderd ampliar seus
conhecimentos, adquirir habilidades para a construcdo de sentido a partir de hipertextos,
desenvolver multiletramentos e construir sua identidade a partir da autonomia que terd
para estudar em casa de maneira eficiente. Para os autores, nesse contexto, os alunos
“sdo motivados a relacionarem distintas midias, a trocarem informacdes e habilitarem-se
como protagonistas de seu desenvolvimento” (Carvalho; Ribeiro, 2021, p. 17).

Convém destacar que, conforme afirmam Navarro et al. (2021), nds, professores,
precisamos ensinar trabalhando com e na diversidade social e educacional, orientados
por uma concepcdo de escrita como prdtica constitutiva da participacdo do cidaddo na
sociedade. Essa nocdo certamente ndo € banal, e, durante o periodo mais critico da
pandemia de Covid-19, permaneceu, muitas vezes, obscurecida ou pouco discutida no
cendrio das prdaticas escolares e mesmo nas destinadas d formacdo docente, motivo pelo
qual nos propusemos a compreender, desde a perspectiva de professoras em servico e
em formacdo contfinuada, o que se produziu de conhecimento (ou saberes experienciais,
nas palavras de Tardif, 2011), durante o ano de 2020, acerca do ensino da escrita mediado
pelo ensino remoto emergencial. Tal obscurecimento, em nosso ponto de vista, deve-se a
questodes ligadas as dificuldades que professores e alunos tinham para realizar as tarefas
de producdo textual escrita no contexto do ensino remoto emergencial. As dificuldades
de compreensdo pelos discentes das tarefas propostas pelos docentes, limitacdes no
acesso d internet de qualidade para realizar atividades on-line, ou mesmo falta de acesso
a computadores foram, entre outros, dificultadores do tfrabalho de ensinar a escrever
durante a pandemia na perspectiva dos aprendizes (Junqueira, 2020; Mendonca;
Andreatta; Schlude, 2021, entre outros). A prépria formacdo docente (cenfrada, até
entdo, para questdes de ensino presencial na Educacdo Bdsica), e mesmo a reflexdo
teoricamente informada sobre os processos de ensino e de aprendizagem e, sobretudo,
acerca do frabalho docente, sdo, apesar de numerosos, ndo raro, analisadas desde
perspectivas tedricas que ndo focalizam a dimensdo linguageira do agir docente, razdo
pela qual adotamos o Interacionismo Sociodiscursivo como ancoragem nesta pesquisa.
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3 O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: BASES TEORICO-METODOLOGICAS PARA
ANALISAR O AGIR DOCENTE

Assumimos, neste artigo, a perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) como
base tedrico-metodoldgica para o desenvolvimento de nossa compreensdo acerca da
dimensdo linguageira da atividade humana. De acordo com Bronckart (2006), o ISD “n&o
€ uma corrente propriamente linguistica, nem uma corrente psicoldgica ou sociologica;
ele quer ser visto como uma corrente da ciéncia do humano” (Bronckart, 2006, p. 10), e,
adicionamos, faz isso articulando principios advindos da abordagem vigotskiana acerca
da relacdo enfre linguagem e pensamento; da abordagem marxista da relacdo entre
histéria, sociedade e a relacdo dialética destas com a construcdo do pensamento
humano; da abordagem habermasiana, retomando as relacdes entre comunicacdo
humana, configuracdes linguageiras e a construcdo de mundos representados e, por fim,
da abordagem saussuriana acerca da organizacdo e papel dos signos e seus valores nas
praticas sociais e na constituicdo do pensamento consciente humano. A luz dessa
complexa organizacdo tedrica, Bronckart (2006) salienta que os estudos do ISD assumem
a linguagem como elemento cenfral do que constfitui o humano e suas praticas,
investigando, por exemplo, questdes ligadas a linguagem e ao trabalho, & linguagem e
ao ensino, d linguagem e ao trabalho educacional, entre outras.

Nesse sentido, importa destacar que Bronckart (2006) defende que o ensino € um
verdadeiro frabalho, e ndo uma vocacdo ou dom. Partindo desse principio, assumimos
que o agir docenteé, como qualquer outra forma de agir profissional, deve se orientar pelo
“conhecimento técnico, formacdo e reflexdo constantes” (Malabarba, 2016, p. 60). Essa
afirmacdo se apoia na nocdo de profissionalidade docente, um dos principais conceitos
do ISD para pensarmos o trabalho docente. De acordo com Bronckart (2006, p. 226-117),
o que constitui a profissionalidade de um professor é:

[...] a capacidade de pilotar um projefo de ensino predeterminado, negociando
permanentemente com as reacdes, os interesses e as motivacdes dos alunos, mantendo ou
modificando a direcdo, em funcdo de critérios de avaliacdo dos quais s6 ele é senhor ou Unico
responsdvel, isto €, no quadro de acdes das quais ele é o Unico ator.

Entende-se, portanto, a profissionalidade docente como a capacidade do
professor de elaborar um projeto de ensino e implementd-lo junto aos seus alunos,
avaliando os resultados desse percurso, ndo em termos apenas de notas ou resultados
mensurdveis em avaliacdes de larga escala, por ex., mas especialmente em termos de
aprendizagem e desenvolvimento da linguagem e do poder de agir dos aprendizes. Nesse
movimento, o professor deve estar ciente das motivacdes que direcionam seu agir, bem
como fazer uso das suas capacidades e ter clareza de suas intencoes (Bronckart, 2006).
Além disso), o professor, no quadro de seu agir, deve considerar os “vdarios objetos
constitutivos da sua atividade” (Amigues, 2004, p. 42). Assim, € necessdrio que esse
profissional estabeleca ligacdes com as prescricdoes oficiais do governo, com as
ferramentas disponiveis (livros didaticos, materiais pedagdgicos, exercicios etc.), com a
tarefa a serrealizada, com os outros (colegas de profissdo e alunos, por ex.), com os valores

¢ Vale lembrar que, no quadro do ISD, os termos acdo, agir e atividade tém significados bem delimitados. Machado (2004,
p. 154) formula a seguinte distincdo entre eles, que nos guia nesta pesquisa também: "O termo agir designa o dado sob
andlise, isto é, as diferentes ocorréncias de intervencdes de seres humanos no mundo, enquanto os termos atividade e acdo
designam interpretagdes desse agir, coletivas e individuais respectivamente, e que mobilizam ou explicitam as dimensdes
motivacionais e intencionais, assim como os recursos disponiveis para o agente”.
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partihados socialmente e consigo mesmo. Vé-se, portanto, que a dimensdo da
profissionalidade docente é complexa, multifatorial e multidirecionada, abrangendo um
amplo conjunto de caracteristicas que, por si s6, sustentam a compreensdo do agir
docente como um verdadeiro trabalho e a necessidade de, cientificamente, buscarmos
formas de melhor compreendé-lo e analisd-lo.

Contudo, o que apresentamos até o presente momento, nesta secdo, sdo aspectos
constituintes do trabalho do professor delineados a partir de pesquisas realizadas arespeito
do ensino presencial. Podemos constatar, assim, que a atfividade docente sempre foi
reconhecidamente complexa e desafiadora e sempre demandou dos professores
inUmeros esforcos e capacidades. No ensino remoto emergencial isso ndo foi diferente,
visto que muitas das capacidades demandadas do professor no ensino presencial
seguiram sendo de suma importdncia, mas, para criar um meio propicio a aprendizagem
nesse contexto, o professor precisou lidar com a disténcia fisica, com a dificuldade ou falta
de acesso d internet dos alunos e a pouco, ou nenhuma, familiaridade dos discentes com
a utilizacdo da tecnologia para fins didaticos.

Além disso, conforme destacado por Tinoco e Correia (2022), a pandemia exigiu
que os professores ndo fizessem apenas uma simples adaptacdo das praticas de ensino
para o contexto remoto, mas uma verdadeira reinvencdo delas, o que demandou dos
docentes o desenvolvimento de uma série de capacidades e um esforco que, na maioria
das vezes, ndo foi recompensado, reconhecido ou mesmo apoiado pelas escolas e redes
de ensino. Enfretanto, podemos considerar que os estudos apresentados acima - arespeito
do ensino presencial -, nos fornecem elementos para pensar também o ensino remoto
emergencial ou até mesmo o ensino hibrido, guardadas as devidas proporcdes e
adequacodes contextuais.

4 OS ASPECTOS METODOLOGICOS: CONTEXTO, PRINCIPIOS E DEFINICOES DA PESQUISA

Esta pesquisa estd situada no campo da Linguistica Aplicada e se configura como
de natureza qualitativa e base interpretativista (Moita Lopes, 1994). Busca investigar as
concepcodes de duas professoras de Lingua Portuguesa acerca do ensino de producdo
textual escrita durante o primeiro ano da pandemia de Covid-19 no Brasil, a saber, 2020.
As professoras parceiras deste estudo sGdo docentes de uma rede municipal de ensino de
uma cidade localizada na regido metropolitana de Porto Alegre/RS e participaram do
projeto de pesquisa "Formacdo continuada e/em comunidades de desenvolvimento
profissional como estratégia para potencializar o ensino de lingua portuguesa na
Educacdo Bdsica" (FAPERGS/PQG 2019)7, coordenado pelo segundo autor deste artigo e
desenvolvido com a colaboracdo de todos os integrantes do grupo Linguagem, Interacdo
e Desenvolvimento (LID). No dmbito desse projeto de pesquisa, uma das acodes realizadas
era um (per)curso de extensdod para professores de Lingua Portuguesa da rede municipal
de ensino parceira, pensado inicialmente para apoid-los no desenvolvimento de projetos
de ensino e reflexdo sobre os resultados desses projetos de ensino durante os primeiros anos

7 A geracdo e o emprego para fins académicos desse projeto de pesquisa foram aprovados pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UNISINOS (Parecer 32111019.4.0000.5344, de 16 de junho de 2020).

8 Trata-se do curso "Ensino de Lingua Portuguesa: Projetos Diddticos de Género e(m) Comunidades de Desenvolvimento
Profissional”, ofertado como extensdo universitdria pela UNISINOS. Nomeamos de (per)curso porque as acdes desse projeto
desenrolaram-se por mais de 4 anos, indo além das horas ou praxes ritualizadas em um curso com inicio, fim e programa
definidos, embora, para fins de certificagcdo dos participantes, fenha recorrido a esse expediente. A tese de Matias (2023),
detalha em maior profundidade essa experiéncia formativa.

DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 13, p. 1-19, 02412, 2024, SCHMIDT & CARNIN (2024)

DIALOGO
e ad

7



Desafios e reflexdes acerca do ensino de producdo textual escrita durante a pandemia de Covid-19:
concepg¢oes docentes em chave interacionista sociodiscursiva

de implementacdo de um curriculo escolar orientado pelas diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC - (Brasil, 2018). Com o advento da pandemia de Covid-19, esse
grande objetivo passou por reformulacdes e se concentrou, naguele momento, em apoiar
e compreender as estratégias e demandas para a realizacdo de aulas de Lingua
Portuguesa e a propria formacdo de professores no contexto do ensino remoto
emergencial.

Neste artigo, em especifico, nosso foco principal se centra na andlise das
verbalizacdes produzidas pelas professoras Eneida e Eduarda (como ja dito, nomes ficticios
para preservar a identidade pessoal das professoras) durante o Ultimo encontro de
formacdo continuada realizado no ano de 2020, o encontro de dezembro do referido ano.
Selecionamos este encontro porque nele as professoras participantes fazem uma
avaliacdo do ano letivo de 2020, o primeiro em contexto de ensino remoto emergencial,
dados que nos parecem relevantes para compreendermos os significados que elas
atribuiram & experiéncia vivida naquele ano.

Para melhor contextualizar esta pesquisa, apresentamos, a seguir, um breve perfil
de Eneida e Eduarda. Como podemos observar, elas possuem caracteristicas que as
aproximam, como o fato de ambas serem formadas em Letras e trabalharem com o
componente curricular de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental de uma mesma
escola. Sdo, em alguma medida, representantes também do coletivo de professores da
rede parceira desta pesquisa, uma vez que seu perfil &€ similar ao de muitos outros docentes
que participaram de nosso projeto.

Quadro 1 - perfil das professoras participantes deste estudo

Professor Eneida Professora Eduarda

DIALOGO
e ad

Graduada em Letras, com habilitagdo em Lingua Portuguesa,
é professora h& 20 anos. No municipio cuja rede de ensino é
parceira desta pesquisa, atua como professora de Lingua
Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental hd 5 anos.
Sua carga hordria semanal na rede municipal € de 20 horas
semanais. Eneida possui, ainda, mestrado em Literatura
Brasileira, concluido em 2013. Atua na mesma escola que a

Possui graduagcdo em Letras, com habilitagdo em Porfugués e
Espanhol. Atua como professora hd 6 anos. Na rede municipal
de ensino parceira, hd 4 anos. Possui pds-graduacdo em
Informdtica  Instrumental,  Organizagdo do  Trabalho
Pedagdgico, Atendimento Educacional Especializado e
Espacos e Possibilidades para Educacdo Contfinuada. Atua

professora Eduarda. na mesma escola que a professora Eneida.

Fonte: elaborado pelos autores.

Vale ressaltar que todos os encontros realizados em 2020 ocorreram de maneira
remota, por meio da plataforma Microsoft Teams, e foram gravados através dessa mesma
plataforma. Posteriormente, os encontros foram franscritos com base em convencoes
adaptadas por Mira (2016) a partir da perspectiva da Andlise da Conversacdo proposta
por Marcuschi (1986). Ap&s a transcricdo, realizamos andlise em nivel organizacional para
identificar os temas tratados, de acordo com o que € proposto por Bronckart (2008) e Bulea
Bronckart (2010), com a identificacdo dos segmentos de orientacdo temdatica (SOT), que
s@0 0s segmentos que infroduzem, apresentam ou iniciam um tema, e dos segmentos de
tratamento tematico (STT), que s@o aqueles nos quais os temas sdo desenvolvidos pelos
participantes da interacdo. Convém destacar que uma vez que o material disponivel para
andlise é extenso?, selecionamos, neste estudo, apenas os excertos em que eram
topicalizadas questoes referentes ao objetivo deste artigo: o ensino de escrita em contexto
de ensino remoto emergencial.

? Uma versdo completa dos quadros das andlises detalhadas dos encontros de formagdo continuada com a identificacdo
dos temas tratados (SOT e STT) podem ser encontrados em Schmidt (2022).

g
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Com o intuito de analisar as verbalizacdes selecionadas, apoiamo-nos No modelo
da arquitetura textual que propde a andlise de trés niveis de organizacdo dos textos
(Bronckart, 1999; 2008). O primeiro nivel, mais profundo, € o da infraestrutura geral do texto
e considera a organizacdo temdatica, sua planificacdo e os tipos de discurso presentes no
texto (discurso interativo, discurso tedrico, relato interativo e narracdo). O segundo nivel
considera 0s mecanismos de textualizacdo, tanto os de conexdo quanto os de coesdo
nominal. Segundo Almeida (2015), os mecanismos de conexdo e coesdo nominal
permitem a identificacdo de como os profissionaqis se representam e representam os
demais envolvidos no processo. Por Ultimo, o terceiro nivel de organizacdo textual, que
compreende 0s mecanismos enunciativos e €& composto pelos mecanismos de
responsabilizacdo enunciativa, insercdo de vozes e modalizacdes.

Optamos, neste trabalho, por centrar nossas andlises em dois desses niveis: o nivel
da infraestrutura geral do texto e o nivel dos mecanismos enunciativos. No nivel da
infraestrutura geral do texto, ser@o analisados os tipos de discurso presentes nas
verbalizacdes produzidas, no encontro de dezembro de 2020, pelas professoras
participantes da pesquisa, uma vez que eles nos permitem identificar a organizacdo
discursiva empregada por Eneida e Eduarda para se referir a como se deu a sua atuacdo
nas atividades de ensino da producdo textual escrita, assim como suas reflexdes sobre as
mesmas experiéncias relatadas. J& no nivel dos mecanismos enunciativos, focaremos
especificamente na identificacdo dos mecanismos linguistico-discursivos que
indexicalizam a responsabilizacdo enunciativa sobre os conteldos de suas verbalizacdes
e podem evidenciar apreciacdes valorativas ou modalizagcdes diante das interacdes
produzidas com a comunidade de desenvolvimento profissional da qual faziom parte.

5 DA ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: A (RE)ESCRITA EM FOCO NO DISCURSO DOCENTE

Como mencionamos na secdo anterior, no Ultimo encontro de formacdo de 2020,
que ocorreu em dezembro daquele ano, as professoras foram convidadas a
compartilharem experiéncias a respeito dos projetos de ensino elaborados por elas
durante o (per)curso de formacdo continuada ofertado pelo grupo LID. As professoras
Eneida e Eduarda desenvolveram um projeto diddtico de género (PDG)© em torno do
género textual crénica com alunos das turmas de oitavo e nono anos. As duas planejaram
em conjunto as atividades, com a mentoria de alguns integrantes de nosso grupo de
pesquisa.

Desse modo, em determinado momento da reunido, a partir do SOT 12B, Eneida e
Eduarda comecaram a apresentar o projeto que ainda estava em desenvolvimento por
elas. Comecaram fazendo uma breve descricdo das furmas e apresentando a sequéncia
do seu planejamento. Em determinado momento da verbalizacdo, no STT 12B |ll, apds a
apresentacdo das turmas, Eneida e Eduarda dialogam a respeito de os alunos ndo

10 Embora o foco deste artigo ndo seja a discussdo da nogdo de PDG e do frabalho realizado em torno desse dispositivo
diddtico, para mais bem compreender as verbalizagcdes sobre ensino da escrita que analisaremos a seguir, vale ressaltar
que, "em linhas gerais, podemos dizer que PDG é uma proposta metodolégica de didatizacdo de géneros que tem
como diferencial o fato de ser um projeto de ensino que pode ir além do trabalho com um género, que articula
tanto a perspectiva de trabalho das sequéncias diddticas advindas do quadro interacionista sociodiscursivo
quanto a perspectiva dos projetos de letramento oriunda dos estudos de letramento” (Guimardes; Carnin, 2020b, p.
117).
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compreenderem as orientacdes dadas e como a partir disso elas precisaram de um
pardmetro bem definido para avaliacdo das atividades de escrita:

Excerto 1: Eneida/Eduarda e o ensino de escrita em tempos de pandemia

[...] algumas orientagdes que foram dadas para o frabalho do:s alunos e essas
Eneida orientacdes a: elas partiram bastante até das duvidas que os alunos foram apresentando pra
nés né no momento das oficinas ou apds o lancamento das atividades vinham muitas
duvidas e a gente precisou entdo criar vamos assim dizer um: (.) a algumas orientagd:es ou
foram foram passadas algumas orientfacdes mais pontuais pra eles

[...] é: é que narealidade é a assim como tu disse né conforme vieram as duvidas e

Eduarda nés precisdvamos de um pardmetro bem definido pra avdaliocdo porque pela propria

dist@ncia e: por nés n&o vermos né a: o processo ali da escrita como a gente t& acostumado

no ensino presencial a gente precisava de alguns critérios que fossem bem definidos pra ndo

fosse ndo acontecesse uma discrepdncia né entre as turmas porgue cinco turmas ja é bem
complicado né com toda disténcia da gente ter esse olhar no momento da avaliacdo (.)

Nesse excerto, podemos perceber que as professoras relatam certa dificuldade em
trabalhar sem ter os alunos presencialmente com elas. Talvez esse seja um desafio
compartilhado por todos (ou quase todos) os professores que, formados em uma tradicdo
centrada no ensino presencial, depararam-se repentinamente com essa nova realidade
no espaco escolar e em seu trabalho de ensino. Observa-se no excerto em fela,
principalmente na verbalizacdo da professora Eduarda, que no processo de avaliagcdo da
escrita, ela sentfiu muita falta de ndo estar acompanhando mais de perto o processo de
producdo de texto do aluno. Ou seja, a mudanca do contexto fisico de producdo, que
antes era centralmente realizado em sala de aula, sob o olhar da professora, mostrou-se
como um desafio para o (re)pensar da avaliacdo da producdo textual, especialmente em
termos de acompanhamento do processo de escrita, ndo apenas dos resultados que se
podem observar a partir do produto, o texto entregue & professora. Antes disso, na
verbalizacdo da professora Eneida, observamos a preocupacdo de os alunos ndo
entenderem o que era proposto nas atividades e a necessidade que elas tiveram de criar
outras estratégias para que os alunos entendessem o que era solicitado na tarefa de
producdo textual. Assim, observa-se, nesse excerto, a preocupacdo de Eneida e Eduarda
em pensar atividades de escrita adaptadas ao contexto do ensino remoto emergencial,
uma vez que cabe aos professores perceberem e incorporarem ao seu planejamento as
possibilidades, as especificidades e os recursos dessa modalidade de ensino (Carvalho;
Ribeiro, 2021). Socializar essa preocupagcdo no espaco destinado a formacdo continuada,
em parceria com pesquisadores universitdrios, era também uma abertura ao didlogo e &
busca de construcdo conjunta de alternativas vidveis para esse cendrio, que implicava
demasiadas mudancas a uma pedagogia do ensino da producdo textual escrita em
contexto escolar.

No gue tange a andlise linguistico-textual das verbalizacdes de Eneida e Eduarda,
observamos a presenca do relato interativo (Bronckart, 1999; 2008), no qual hd implicacdo
em relacdo ao ato de producdo, uma vez que os verbos estdo, majoritariamente, no
pretérito perfeito e hd déiticos de pessoa que marcam a adesdo do enunciador ao
conteudo temdtico do enunciado, além de marcas que permitam situar em
temporalidade distinta (passado) o que estd sendo tematizado no enunciado. Além disso,
esse tipo de discurso € marcado pela presenca de formas verbais de primeira pessoa do
plural, em itdlico no excerto, e déiticos de primeira pessoa do plural, os quais Eneida e
Eduarda utilizam para referirem-se a elas mesmas, em negrito no excerto. Utilizam,
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também, a expressdo “a gente” com valor déitico, com o mesmo intuito. Essa escolha de
utilizar a primeira pessoa do plural ou expressdo déitica equivalente se deve,
aparentemente, ao fato de o frabalho a que elas se referem no momento dessa
enunciacdo foi desenvolvido pelas duas em conjunto. Encontramos, ainda, a presenca da
voz de autor empirico (Bronckart, 1999; 2008) nos dois excertos, pois elas se colocam como
responsaveis pela autoria do que estd sendo dito, e modalizagcdes dednticas, uma vez que
"'nés precisdvamos de um par@metro bem definido" e "a gente precisava de", no
enunciado, parecem ter valor de dever, de obrigacdo no frabalho docente.

Logo apds o turno de Eduarda, no excerto transcrito acima, ainda dentro do STT 12B
lll, Eneida segue apresentando o projeto e continua a falar a respeito do processo de
avaliacdo da producdo textual escrita, citando a grade de avaliacdo empregada. Além
disso, ela dd algumas pistas a respeito de como ela e Eneida vém desenvolvendo o
trabalho com essa pratica de linguagem (e, especialmente, a avaliacdo dessa pratica)
por meio do género textual crénica, jd no STT 12B IV, apresentado a seguir.

Excerto 2: Eneida e o processo de avaliacdo da escrita e o género textual crénica

entdo aqui algumas essas orientacdes né a: que depois nés vamos utilizar também daqui a

Eneida pouco vocés vao ver a grade de avaliacdo ela algumas delas vao estar na grade de
avaliagdo a: entdo que a escrita parte de um acontecimento coftidia:no ndo descreve
simplesmente os fatos mas os usa como ponto de partida para uma reflexdo a linguagem da
cronica é simples cologuial permite que ao lermos consigamos nos aproximar do estudante
cronica € despretensiosa e leve sdo textos curtos com tempo espaco e personagens
limitados e parte dos acontecimentos atuais (0.2)

Nesse excerto, podemos observar que Eneida reconhece a producdo textual
escrita e sua avaliacdo como um processo realizado por meio da adocdo de um género
de referéncia, no caso, a cronica, que apresenta caracteristicas especificas que devem
ser levadas em consideracdo no processo de ensino e de aprendizagem da producdo
textual. Quanto & andlise linguistico-discursiva do excerto, cumpre ressaltar que a
verbalizacdo de Eneida apresenta predominantemente o emprego de discurso tedrico
(Bronckart, 1999; 2008), iluminado em @zul claro no excerto, no momento em que a
professora se refere as caracteristicas do género crénica, uma vez que hd auséncia de
marcas que remetem aos participantes da interacdo, e € o momento em que Eneida
teoriza a respeito desse género textual com intuito de justificar a grade de avaliacdo
elaborada por ela e Eduarda, que serd exposta na sequéncia do encontro. Apesar de
apresentar segmento de discurso tedrico, a verbalizacdo de Eneida também apresenta
um segmento de discurso interativo, destacado em amarelo no excerto, no inicio de sua
verbalizacdo, ao utilizar um déitico pessoal de primeira pessoa do plural, em negrito no
excerto, e formas verbais também de primeira pessoa. Além disso, podemos observar a
presenca desse tipo de discurso com verbos no presente, em itdlico no excerto.
Interessante notar que nesse Ultimo frecho destacado, que também estd sublinhado no
excerto, hd uma modalizagdo apreciativa na qual ela julga a crénica como um género
adequado ao trabalho de ensino da escrita e tenta convencer o seu publico-alvo, os
demais participantes do encontro de formacdo, disso ao afirmar que é uma forma de os
professores se aproximarem dos alunos, apesar do distanciamento fisico ocasionado pela
pandemia de Covid-19.

Tal assercdo parece vir ao encontro de uma necessidade de ambas, Eneida e
Eduarda, que verbalizaram no excerto analisado anteriormente que um dos principais
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empecilhos para o ensino da escrita em tempos de pandemia &, justamente, a distdncia
(fisica) entre elas e os alunos. Aparentemente, a escolha por esse género se deu a partir
do desejo das professoras de conhecer mais a respeito dos discentes, das suas vivéncias e
de como eles estavam passando pelo periodo de distanciamento social. Porém, ndo ha
evidéncias de que essa escolha tenha partido de uma situacdo de interacdo social guiada
pela escrita/por uma prdtica de letframento que fizesse sentido ser explorada naquele
momento com os aprendizes, como se costuma priorizar num trabalho de ensino orientado
pelo dispositivo "projeto diddtico de género" (Guimardes; Kersch, 2012). Desse modo,
aparentemente, essas producdes textuais escritas parecem fazer mais sentfido ds
professoras do que aos aprendizes (pois, como veremos adiante, o engajamento deles na
proposta parece ndo ter sido suficientemente satisfatério), j&@ que serve como recurso de
interlocucdo apenas para o professor olbter mais informacdes sobre a vida de seus alunos,
e ndo necessariamente visava a ampliacdo dos letramentos discentes ou mesmo a
circulacdo das producodes textuais dos alunos que versava sobre a situacdo social vivida
por eles naguele momento.

Destacamos mais uma verbalizacdo de Eneida durante a socializacdo do PDG
elaborado por ela em parceria com Eduarda em torno do género crénica. Nesse
momento, ao contfinuar apresentando as oficinas que foram desenvolvidas por elas com
os alunos, no STT 12B V, Eneida narra sobre a oficina de reescrita realizada, como se 1€ a
seqguir.

Excerto 3: Eneida e a oficina de reescrita

bom e ai na oficina seguinte no dia quatro de novembro nés fizemos novamente refomamos

Eneida as figuras de linguagem e ai tivemos uma oficina de reescrita eles tinham entdo que selecionar
um pardgrafo do texto deles ou um periodo da da da crénica que eles j& tinham da primeira
escrita né (.)e reescrever agora acrescentando uma ou mais figuras de linguagem né entdo
aqui j&: & colocando na prdtica a questdo da reescrita e como e ai eles comecaram a
perceber que aquele texto inicial que a gente falava que eles iam reescrever que: que eles
precisavam mesmo té-lo: para: a sua reescrita né [...]

No excerto acima, Eneida descreve, brevemente, sobre como a oficina de reescrita
foi organizada por ela e Eduarda. Notamos aqui, em primeiro lugar, que hd preocupacdo
das professoras em destinar um periodo para atender a operacdo de releitura, revisdo e
reescritura do texto defendida, entre outros autores e documentos oficiais, por Dolz,
Gagnon e Decdéndio (2010) e Brasil (2018). Apesar disso, na verbalizacdo de Eneida
encontramos uma grande énfase na escrita da crénica com o intuito de “exercitar” o
conteldo de figuras de linguagem que foi trabalhado por elas em oficinas anteriores.
Desse modo, aparentemente, o trabalho com escrita em torno de uma prdatica social bem
definida e de interesse dos alunos e da comunidade escolar parece ter sido deixado em
segundo plano, em favorecimento a uma nocdo de escrita como exercicio/aplicacdo de
um conteUdo linguistico que pode ser verificado/apreendido quando usado nos textos dos
aprendizes, independentemente de esse uso fazer sentido ou contribuir (ou ndo) para o
projeto enunciativo de cada crénica produzida.

Na andlise linguistico-discursiva, observamos que a verbalizacdo de Eneida se

organiza em torno de um relato interativo (Bronckart, 1999; 2008), marcado por déiticos de
primeira pessoa do plural e de um “a gente” como recurso déitico de valor coletivo, em
negrito no excerto, que remetem a ela e Eduarda; formas verbais fambém de primeira
pessoa do plural, em itdlico no excerto, e conjugadas no pretérito perfeito do indicativo,
uma vez que ela narra fatos que aconteceram no passado. Identificamos, ainda, a voz de
autor empirico (Bronckart, 1999; 2008) do texto, visto que Eneida se coloca como
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responsavel pela origem do que enuncia (atestado, especialmente, pelo uso de déiticos
pessoais).

Na sequéncia, ainda durante a discussdo do projeto que vinham desenvolvendo
com seus alunos, Eneida e Eduarda reportaram, no STT 12B VII, frechos de textos escritos
pelos aprendizes com o intuito de observar os avancos da versdo inicial para a versdo
reescrita dos textos. Nesse momento, durante a apresentacdo, as duas verbalizam, em
conjunto, o seguinte:

Excerto 4: Eneida e Eduarda e exemplos de textos escritos pelos alunos

Eduarda: [...] ah é a: e uma coisa: pessoal que eu procurei analisar bem é o quanto a escrita
tanto a versdo inicial né tinha a ver com aquilo que eles &: vi:am mesmo da janela e:: eu
notei que essa: & leitura de imagens a leitura do mundo através da janela realmente ndo foi
reflexiva foi algo m muito:: literal (e por isso) que a gente faz tanto

Eneida: [xxx]
Eduarda: esse frabalho né de reflexdo oi desculpa
Eneida: é é sim ndo quando a gente sé complementa como se eles tivessem respondendo

uma pergunta né eles ndo estavam fazendo um tex:to reflexivo eles tavam assim o que eu
vejo da minha janela o que eu vejo da minha janela é a rua entende? é uma coisa muito
literal mesmo sem: sem esse modo de pensar e j&d na segunda versdo estd saindo uma
coisinha um pouco mais: (.) né

Eduarda: mais quando é: € um: um sentido figurado mesmo e: e: e essa ideia que a gente e
a gente frabalha tanto sem sentido figurado e literal e: e acaba que a gente chega no nono
ano e: e: percebe que eles ndo ndo conseguiram ainda ver a diferenca entre um texto literal
né uma fala literal e uma fala figurada mas eu acredito que o nono ano &: surtiv um bom
efeito esse trabalho até aqui

Eneida: é e também no: até no:: na questdo do éxico né nessa segunda versdo ele j& usa
uma palavra que ndo € muito comum pra eles né que é o fugaz apesar de ter que: né entdo
XX

Eduarda: [apesar da falta de concordé@ncia

Eneida: é: tirando a falta de concord@ncia né_mas a: jd j&d se percebe também o
crescimento na questdo da:: do vocabuldrio deles né

Podemos observar a partir desse excerto, no qual Eneida e Eduarda verbalizam
sobre as producdes textuais desenvolvidas pelos alunos, que as professoras destacam a
falta de compreensdo dos discentes a respeito de conceitos com sentido literal e sentfido
figurado que, para elas, sdo indispensaveis na producdo textual de uma crénica reflexiva,
foco do projeto de ensino que vinha sendo desenvolvido durante o ensino remoto
emergencial e era objeto de socializacdo para o grupo participante do encontro de
formacdo continuada de dezembro de 2020. Além disso, podemos observar o destaque
dado por Eneida para a utilizagcdo de uma palavra incomum no vocabuldrio dos alunos
em suas producdes textuais reescritas: “[...] essa segunda versdo ele j& usa uma palavra
gue ndo é muito comum pra eles né que € o fugaz [...]", o que, aparentemente, reafirma
0 j& verbalizado por ela no excerto 3, no qual se observa a relevéncia acentuadamente
dada aos conhecimentos linguisticos em nivel lexical empregados pelos alunos o
produzirem seus textos, em detrimento, por exemplo, de um trabalho com escrita em
como prdatica social relevante para os alunos e o desenvolvimento de sua comunicacdo
por meio da escrita, como se tenciona em um PDG, dispositivo diddtico que foi
amplamente discutido no processo formativo de que Eduarda e Eneida faziam parte
naqguele ano. Podemos indagar, ainda, a partir do excerto em andlise, se os alunos ndo
conseguiram produzir a reflexdo esperada por elas por mero desconhecimento dos
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conceitos de sentido literal e figurado, ou porque a prdtica social e o género textual
escolhidos ndo faziam sentido nagquele momento para aqueles estudantes, ou o ensino da
escrita ndo foi suficientemente contextualizado e didatizado para direcionar o frabalho
com producdo textual dos alunos durante o ensino remoto emergencial. Essas questdes, a
partir da andlise realizada sob o arcabouco interacionista sociodiscursivo ora apresentada,
€ gue nos permitem ampliar nossa compreensdo sobre o trabalho docente durante o
periodo da pandemia de Covid-19 e o ensino remoto emergencial.

No que se refere a andlise linguistico-discursiva do excerto 4, nota-se que quando
da discuss@o sobre os textos produzidos pelos alunos, Eduarda e Eneida constroem suas
verbalizacdes empregando centralmente o relato interativo (Bronckart, 1999; 2008), tipo
de discurso em que hd implicacdo em relacdo ao ato de producdo, uma vez que estdo
narrando o processo No qual sdo actantes, mas se observa disjuncdo temporalemrelacdo
ao que é tematizado no excerto. Nota-se, fambém, a presenca de voz de autor empirico
do texto, uma vez que ambas se colocam como responsaveis por aquilo que estdo
enunciando. Nesse trecho, observamos a presenca de verbos no presente e de ocorréncia
de um “a gente” com valor déitico e sentido de implicacdo/coletividade, em negrito no
excerto, para fazer referéncia a Eneida e Eduarda e também aos demais professores de
Lingua Portuguesa que, segundo a avaliagdo delas, trabalham muito os conceitos de
sentido figurado e literal, mas quando atuam com turmas de nono ano, percebem que 0s
alunos ainda ndo adquiriram/consolidaram esses conhecimentos. Aparentemente, essa
"defasagem" na aprendizagem de tais saberes, na visdo das professoras, € um potencial
limitador na producdo de textos escritos, ou ainda, um aspecto negativo que resulta em
dificuldades para que o trabalho com a escrita em sala de aula - especialmente no
contexto pandémico - seja mais bem-sucedido. Contudo, em que pesem as limitacdoes
assinaladas, observa-se, ainda, a presenca de modalizacdes apreciativas, sublinhadas no
excerto, nas quais Eneida e Eduarda avaliom que o trabalho desenvolvido no ano de 2020
com os alunos apresentou resultados satisfatdrios no que tange ao desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos alunos ao escrever.

De modo geral, podemos considerar, a partir da andlise das verbalizacdes das
professoras sobre ensinar a escrever em tempos de pandemia de Covid-19 e por meio do
ensino remoto emergencial, que elas reconhecem que o trabalho com escrita deve ser
realizado em torno de um género textual e procuram articular isso ao momento sdcio-
historico e ao propdsito de escrever. Porém, ainda hd fragilidades nas suas concepcoes
de ensino no que tange a um ensino de escrita contextualizado em uma pratica social
especifica, aum campo de atuacdo social (ho caso em tela, o artistico-literdrio, nos termos
da BNCC, ja que se tratava da producdo de uma crénica) e com potencial de despertar
interesse dos alunos (evocando as razées para dizer, como nos lembra Geraldi, 1997) e ndo
como um mero exercicio de aplicacdo/mobilizacdo/verificacdo da aprendizagem (ou
ndo aprendizagem) de um conteudo linguistico estrito senso ou mesmo de uma tarefa
escolar feita para o professor avaliar o desempenho dos aprendizes. Em sintese, observa-
se que a concepcdo de escrita como recurso ou meio para a interagcdo, como prdatica
social que se conforma em diferentes géneros e propdsitos interlocutivos, e a abordagem
diddtica dessa concepcdo durante o ensino remoto emergencial (e mesmo agora, apds
ele, quando lancamos mdo de recursos online para o trabalho de ensinar a escrever)
ainda precisa ser fortalecida junto a professores em formacdo continuada.

Destaca-se, também, que, nos dados analisados, Eneida e Eduarda reconhecem
que o frabalho com a producdo textual escrita deve ser desenvolvido assumindo que essa
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pratica de linguagem é processual e que hd vdrias etapas para a producdo de um texto,
dentre elas a reescrita, embora ndo tenhamos apreendido, nos dados analisados nesta
pesquisa, muitas evidéncias discursivas sobre como elas realizaram esse trabalho junto aos
alunos no periodo de ensino remoto emergencial focalizado. Resta como questdo em
aberto, para investir em pesquisa futura, o adensamento da andlise do frabalho com o
ensino/media¢cdo da reescrita no contexto do ensino remoto emergencial.

6 CONSIDERAGCOES FINAIS

Este artigo buscou analisar, a partir do quadro tedrico-metodoldégico do
Interacionismo Sociodiscursivo - ISD - (Bronckart, 1999; 2006; 2008), as concepcdes acerca
do ensino de producdo textual escrita durante o primeiro ano da pandemia de Covid-19
no Brasil que emergiram em verbalizacdes de duas professoras participantes de um
percurso de formacdo continuada em comunidades de desenvolvimento profissional
docente (Guimardes; Carnin, 2019; 2020; Carnin; Matias, 2023). Para tanto, retfomou
nocoes centrais acerca do ensino da producdo textual escrita em contexto pandémico
(Navarro et al., 2021) e o papel da aprendizagem dessa prdatica de linguagem na
formacdo de estudantes que atribuam sentido ao que escrevem e possam, com isso,
desenvolver, entre outros aspectos, autoria e significado a prdtica de producdo textual
como elemento-chave da participacdo na vida em sociedade. A luz do referencial
tedrico do ISD, assumimos a complexidade do trabalho de ensino e enfatizamos a
dimensdo linguageira desse trabalho como recurso potente para a andlise do que as
professoras em formacdo continuada compartiiharam com os membros da formacdo
continuada de que fizeram parte em 2020, procurando acentuar, na andlise das
verbalizacdes selecionadas para esta pesquisa, as pistas linguistico-discursivas que revelam
o engajamento das professoras no agir que readlizam, bem como a reflexdo que
produziram ao socializar e/ou coconstruir suas praticas de ensino da escrita, seus sucessos
e insucessos durante um dos anos mais conturbados da histéria educacional recente.

Em termos analiticos, buscamos evidenciar como concepcdes de ensino da
producdo textual escrita, advindos de uma pedagogia de géneros, especialmente a partir
do trabalho com projetos diddticos de género (Guimardes; Kersch, 2012), construidas para
o ensino presencial, puderam também orientar prdticas desenvolvidas no ensino remoto
emergencial. Contudo, observamos, a partir dos dados desta pesquisa, que as professoras
tiveram de proceder d adaptacdo de seus métodos e processos de ensino, especialmente
no que concerne ao acompanhamento da producdo textual escrita, j&@ que o
distanciamento social e o ndo monitoramento da tarefa de escrever passou a serrealizado
em um outro espaco-tempo, uma vez que houve uma “ampliacdo do conceito de aula”
(Bunzen, 2020), que demandou das professoras capacidades diferentes de planejamento
e gestdo do tfrabalho realizado com seus alunos. Nesse sentido, os dados analisados
também evidenciaram que Eneida e Eduarda, colaboradoras desta pesquisa, ao
trabalharem com producdo textual escrita do género cronica, ressentiram-se
especialmente da aparente incompreensdo dos discentes da tarefa a ser realizada
(notadamente, da compreensdo excessivamente literal da proposta, que envolvia
escrever sobre "o que viam das suas janelas" durante o periodo de distanciamento social
ocasionado pela Covid-19) e, por conseguinte, da baixa ou inexpressiva compreensdo
e/ou utilizacdo de recursos linguistico-discursivos que caracterizam o chamado "sentido
figurado", fraco distintivo da escrita esperava em um género do campo artistico-literdrio

DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 13, p. 1-19, e02412, 2024. SCHMIDT & CARNIN (2024)

DIALOGO
e ad

15



QMO

Desafios e reflexdes acerca do ensino de producdo textual escrita durante a pandemia de Covid-19:
concepg¢oes docentes em chave interacionista sociodiscursiva

(Brasil, 2018). Do mesmo modo, aspectos tradicionalmente avaliados na escrita discente,
como a concorddancia, emergiram como pontos de atencdo das professoras no trabalho
de ensinar a escrever durante a pandemia de Covid-19. Tais dificuldades dos aprendizes
levaram & indagacdo acerca dos modos e possibilidades de trabalho que, na
continuidade do ensino remoto emergencial, em 2021, poderiam ser objeto de
aprofundamento na reflexdo coletiva da comunidade de desenvolvimento profissional de
que faziam parte no final de 2020.

Certamente, essas observacdes analiticas convergem com resultados de outras
pesquisas no campo da Linguistica Aplicada, especialmente daquelas que se debrucam
sobre o ensino da producdo textual escrita na escola. O que queremosrealcar, no entanto,
em gesto de consideracdes finais deste trabalho, € que a andlise das concepcdes de
ensino de producdo textual escrita que emergiram nas verbalizacdes de Eneida e Eduarda
quando de sua inferacdo com a comunidade de desenvolvimento profissional de que
faziam parte, realizada a luz do ISD, nos permitiu:

- ampliar nosso entendimento académico-cientifico e formativo acerca das
necessarias adaptacoes e do enfrentamento aos desafios (docentes e discentes) no
trabalho com a producdo textual escrita em sala de aula (expandida), a partir de
experiéncia empirica realizada no ano de 2020;

- incorporar ao rol de tarefas a serem realizadas na formacdo continuada de
professores de Lingua Portuguesa um incremento, retomada ou mesmo reiteracdo
de principios centrais a uma pedagogia da escrita centrada em géneros de texto e,
por isso, alinhada a uma concepcdo interacionista de linguagem;

- explicitar ou reformular estratégias de ensino pertinentes ao ensino remoto
emergencial, especialmente para o acompanhamento da producdo textual e,
notadamente, das etapas/tarefas envolvidas no planejamento do ensino da
(re)escrita e sua avaliacdo;

- avancar na exploracdo diddtico-pedagdgica (em termos de ensino na Educacdo
Bdsica, mas também de formacdo de professores, no Ensino Superior) de recursos
digitais on-line que podem contribuir para a qualificacdo do frabalho docente, a fim
de incrementar o repertério dos professores de Lingua Portuguesa e expandir a
compreensdo dos modos de se desenvolver um trabalho de ensino da producdo
textual escrita mediada por esses recursos, seja durante o periodo pandémico, seja,
passado os anos mais duros dessa realidade que a todos assolou, naquilo que
podemos incorporar ao agir do professor no periodo pds-pandémico.

O trabalho de ensinar a produzir textos escritos, na escola brasileira, segue sendo
desafiador, especialmente no retorno pds-pandemia ao ensino presencial. Ao olharmos
retrospectivamente para o cendrio pandémico e de ensino remoto emergencial vivido no
ano de 2020, pudemos formular algumas linhas de sintese (e de prospecc¢do) para o que
vimos produzindo no dmbito de agcdes destinadas a formagdo (continuada) de professores
e ao ensino da producdo textual escrita na Educacdo Bdsica. Algumas dessas
constatacdes nos permitem, também, projetar como objeto de reflexdo futura aquilo que
se pode(rd) fazer em relacdo ao ensino da producdo textual escrita mediado por
tecnologias digitais emergentes, ndo tdo populares no contexto pandémico, como a
inteligéncia artificial generativa, e compreender os modos e significados que a
incorporacdo desse recurso ao trabalho docente (e a aprendizagem discente)
potencialmente fomentard em termos de mudanca nas prdaticas sociais e escolares em
torno do ensino e da aprendizagem da escrita.

DIALOGO
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