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Resumo: Este artigo, parte integrante do segundo capitulo da dissertagdo de Mestrado, teve como objetivo
analisar o trabalho com a producéo textual escrita na colecéo didatica de Lingua Portuguesa — Novas Palavras
— aprovada nas quatro edicfes (2006, 2009, 2012 e 2015) do Programa Nacional do Livro Didéatico para o
Ensino Médio (PNLD-EM). A anélise consiste em investigar como as propostas de producgéo de textos dessa
colecdo evoluem para atender as abordagens metodoldgicas para o ensino de producdo escrita. Para melhor
compreensdo do nosso objetivo, apoiamo-nos nos pressupostos tedricos e metodoldgicos do ensino de produgéo
de textos, de acordo com as posi¢des defendidas por pesquisadores como Travaglia (1998), Guedes (2009),
Bonini (2002), Barros (2012). Nosso estudo tragou uma andlise na perspectiva comparativo-diacronica,
apresentando um breve historico das metodologias de ensino de producao textual escrita em contraponto com as
propostas do Manual Didatico, a fim de identificar se essas acompanham as mudangas e evolugdes daquelas. Ao
final, concluimos, por varios aspectos, que o eixo da produgéo escrita na colecdo Novas Palavras ndo esti de
acordo com os pressupostos tedricos mais atuais.

Palavras-chave: Manuais didaticos; Producéo textual escrita; Abordagens metodolégicas.

Abstract: This paper, which is part of the second chapter of our Master Thesis, had as goal to analyze the work
of written text production in the textbook collection “Portuguese Language - New Words”, approved in the four
editions of the High School National Textbook Program - 2006, 2009, 2012 and 2015. The analysis consists of
investigating how the text production of this collection is developed to address the methodological approaches
for written production teaching. In order to make our readers understand better our purpose, we looked for
support on the theoretical and methodological approach of written production teaching based on Travaglia
(1998), Guedes (2009), Bonini (2002) and Barros (2012). Our study was realized according to an analysis in the
comparative-diachronic perspective, presenting a brief historic of the methodologies of textual production
teaching, written in opposition to the proposals of the Didactical Manual, with the objective of identifying if they
follow the changes and evolution. At the end, we concluded that the written production axis in the textbook
collection “New words” is not in accordance to the most updated theoretical approaches.

Keywords: Textobook manuals; Written text; Methodological approaches.

1 Introdugéo

A reflexdo acerca do ensino de producdo textual na Educacéo Basica envolve, dentre
outras questdes, uma discussdo sobre a pratica pedagdgica, 0s métodos e as estratégias de
ensino. No entanto, essas praticas sdo executadas, muitas vezes, sem a preocupacdo em se

identificar o vinculo com as teorias que Ihes servem de aporte. A crenca na desvinculacéo
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entre teoria e pratica dificulta a construcdo de praticas pedagogicas eficazes, que cumpram a
funcéo de atender aos objetivos de buscar uma educacéo de qualidade (BARROS, 2012).

As AvaliacOes externas da Educacdo Basica (Prova Brasil, Avalie, Saeb, ENEM) tém
diagnosticado que boa parte dos alunos que cursam ou concluiram o Ensino Médio (doravante
EM) apresenta graus insatisfatorios de desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Nesse cenario, diversos elementos podem ser relacionados aos resultados negativos auferidos:
os referenciais e propostas curriculares, o nivel de desenvolvimento social e econdmico dos
alunos, o processo de formacdo de professores, as praticas e discursos de sala de aula, as
abordagens metodoldgicas, 0s materiais didaticos norteadores dessas praticas. Mesmo
considerando a importancia desses elementos e de um estudo que investigue as relagdes entre
eles, essa pesquisa se debrucou especificamente sobre os Manuais Didaticos (doravante MD).

Nossa escolha resultou do fato de os MD serem o alicerce para a pratica da maioria
dos professores. Segundo Rojo (2013, p. 164), “varios estudos tém apontado o papel
estruturador e cristalizador de curriculos desempenhado pelo livro didatico”, posto que,
frequentemente, representa o Unico material disponivel nas escolas, orientando e definindo o
curriculo e os contetudos. Exatamente, por assumirem lugar de destaque, os MD precisam ser
descritos, debatidos e avaliados, com a intengédo de ampliar sua qualidade.

O objetivo do presente artigo, parte integrante do segundo capitulo da dissertacdo de
Mestrado, foi analisar o trabalho com o eixo da producédo textual escrita, numa perspectiva
comparativo-diacronica, na colecdo didatica de Lingua Portuguesa (doravante LP), Novas
Palavras, aprovada nas quatro edi¢Bes (2006, 2009, 2012 e 2015) do Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD-EM). A anélise consiste em investigar como as
propostas de producdo textual existentes na cole¢do evoluem de modo a acompanhar as
mudancas nas abordagens metodoldgicas para o ensino de producdo escrita.

O presente estudo justifica-se pela necessidade de discussdo e ampliagdo de pesquisas
relacionadas ao principal recurso que orienta a pratica dos professores de LP, os MD, visando
a reflexdes sobre as teorias que sustentam as concepcOes presentes nesse material. Nosso
recorte incide sobre o eixo da producéo textual escrita em funcdo do valor social e historico
gue esse contelido assume em nossa sociedade e das dificuldades que os professores tém
manifestado em trabalha-lo (BARROS, 2012).

Nesse intuito, tracamos um historico do ensino da producéo escrita, da composicao a
producdo textual. Refletimos, ainda, acerca de concepcbes que orientam o trabalho com a
producdo escrita. Apresentamos um breve histdérico das metodologias de ensino de produgéo
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textual. Essas agdes nos permitiram localizar, tedrica e metodologicamente, em que ponto se

situa o trabalho com a producéo escrita na colecdo analisada.

2 Procedimentos metodologicos

Neste artigo, apresentamos reflexdes oriundas de nossa pesquisa de dissertacdo de
mestrado. O intuito fora refletir acerca das propostas de atividades com énfase em producéo
de textos escritos, de onde surgiu a questdo central de nossa pesquisa: o trabalho com a
producéo escrita em uma colecdo didatica aprovada pelo PNLD do Ensino Médio.

Com base em andlise documental, numa perspectiva comparativo-diacronica,
investigamos as quatro edi¢des da colecdo Novas Palavras, por ter sido aprovada em todas as
edicdes do Programa. Outra razdo para escolhé-la é por ter sido adotada pelos professores da
escola onde exercemos o magistério.

Inicialmente, tracamos um histérico da evolucdo do ensino de redagdo conforme as
vertentes de ensino de Lingua Portuguesa. Selecionadas as atividades de producdo textual
escrita nos MD Novas Palavras, fizemos um estudo sobre as abordagens metodoldgicas para
0 ensino da escrita, desde a abordagem retdrico-l6gica até a interacionista. Com base nos
pressupostos de cada abordagem, realizamos uma analise das atividades dos MD na tentativa

de identificar em qual/quais vertentes elas se enquadrariam.

3 A producdao textual na escola: a redacéo e a producao de textos

O trabalho com o ensino de lingua materna € orientado pelas crencas e concepcdes de
lingua que regem o ambiente escolar. Estudos revelam que a tradi¢do escolar de avaliagdo de
textos encontra-se fundamentada em critérios de base ortografica e de lingua padrdo. Essa
pratica tem como consequéncia a promogdo de alunos com base na capacidade de escrever
redagcbes gramaticalmente corretas e ndo, necessariamente, pela competéncia em produzir
textos coesos e coerentes. As crencas e concepcdes notadas nessas praticas nos leva a
relaciona-las as vertentes de ensino da LP, segundo Travaglia (1998).

A primeira vertente foi chamada de “ensino prescritivo”, vigente até os anos 1960.
Esta relacionada a concep¢ao de linguagem “como expressio do pensamento” e a visdo da
gramatica como manual de regras a serem seguidas. Essa perspectiva constitui o que

conhecemos como ensino tradicional, no qual as regras gramaticais compdem as normas do
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bem falar e do bem escrever (TRAVAGLIA, 1998). O ensino prescritivo utiliza préaticas para
ensinar aos alunos os padrdes linguisticos socialmente prestigiados. Em sala de aula, a
consequéncia dessa visao € a valorizacdo do ensino de regras gramaticais devido a crenca de
que a transmissdo das regras e da estrutura da lingua padréo ird conferir ao aprendiz um
eficiente desempenho linguistico.

A segunda vertente concebe a linguagem como “instrumento de comunicagdo”.
Baseia-se nos estudos de Saussure e de Chomsky. A lingua &, pois, um codigo que combina
signos para a transmissdo de uma mensagem de acordo com regras prée-estabelecidas. A
gramatica serve para descrever os fatos da lingua. Essa vertente foi chamada de “ensino
descritivo™, que objetiva mostrar o funcionamento interno da lingua, por isso desconsidera 0s
interlocutores e a situacdo de interacdo (TRAVAGLIA, 1998). O ensino descritivo apenas
descreve a estrutura e o funcionamento de uma lingua. Ao analisar os dados linguisticos sdo
inferidas as regras que compdem a lingua tal qual é utilizada pelos falantes. E uma concepgéo
que busca explicar, a partir de dados concretos, como a lingua de fato é. Nao aplica juizo de
valor em relacdo a variacdo linguistica ou a camada social dos falantes, apenas tenta explicar
em que perspectiva as variagdes ocorrem e em que circunstancia sdo utilizadas.

A terceira tendéncia traz uma mudanga determinante: a incluséo dos interlocutores e
da situacdo de interacdo. A linguagem passa a ser compreendida como processo de interagéo.
Essa é a abordagem denominada “ensino produtivo”, que se propde a habilitar o aprendiz a
fazer uso da lingua de maneira mais eficaz por meio da adequacdo dos recursos linguisticos
disponiveis para situacdes especificas de interacdo (TRAVAGLIA, 1998). Tal ensino objetiva
0 desenvolvimento de novas habilidades, partindo do principio do desenvolvimento da
capacidade comunicativa, saber produzir e compreender textos nas diferentes situacdes de
comunicagdo. Assim, a variedade linguistica deve ser entendida como uma das formas de uso
da linguagem, optando-se pela variante que melhor servir ao propdsito comunicativo.

Essas vertentes foram desenvolvidas e assimiladas pelas escolas e, embora muito se
discuta sobre essas praticas, os estudos na area do ensino de LP defendem o ensino produtivo,
da linguagem como forma de interacdo, ja que ele teria mais a contribuir com o
aperfeicoamento do aluno que se pretende formar. Porém, a realidade das aulas de producgéo
de texto denuncia um ensino que prioriza as regras em detrimento dos usos. Evidéncia maior
dessa afirmacdo estd na subdivisdo do ensino de lingua materna em disciplinas distintas no
Ensino Médio: Lingua Portuguesa e Redacdo. Na primeira, sdo ensinadas as regras

gramaticais, a partir de exercicios com base em frases soltas ou exercicios de estudo de textos
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focado na apropriagdo e no reconhecimento de regras e nomenclaturas. Na segunda, embora o
objetivo declarado seja ensinar a escrever, iSSo ocorre com base em textos vazios de
significacdo para o aprendiz, culminando em producdes que desconsideram as etapas de
producdo, bem como o contexto, a finalidade de acordo com a situacdo comunicativa. S&o as
chamadas redacdes escolares, produzidas com o proposito de o professor avaliar a aplicacdo
de regras gramaticais. O retorno, para o aluno, é uma correcéo no nivel ortografico e sintatico
(as vezes), sem a preocupacdo com a revisdo e a reescrita orientadas, etapas essenciais do
processo.

Atualmente, ainda que muitos professores tenham optado pela denominacéo
“producdo de texto” em substitui¢do a “redacdo” (mudanga também percebida nas matrizes
curriculares), os pressupostos do ensino da escrita permanecem sem alteracGes. Segundo
Geraldi (2012), a diferenca entre esses dois pressupostos reside, principalmente, no fato de
que, na redacao, os textos séo produzidos para a escola e, na produgéo de texto, os textos séo
produzidos na escola, ou pelo menos, deveria ser.

A redacdo encontra-se, assim, associada ao exercicio escolar da escrita. Segundo
Guedes (2009, p. 89), “o uso do termo redagdo intensificou-se a partir do desenvolvimento
dos anos 1950”, momento em que a teoria mais influente sobre o ensino de lingua sustentava
que a linguagem é “um meio de comunicacdo, um codigo pelo qual o emissor cifra sua
mensagem, que sera decifrada pelo receptor, caso ndo haja ruidos no canal de comunicagdo
por meio do qual ¢ transmitida” (GUEDES, 2009, p.89).

Ainda segundo Guedes (2009), no ensino na perspectiva da redacdo, a escrita é
direcionada para a escola ou para o professor no intuito de um retorno: a nota. Os textos
produzidos pelos alunos na escola representam o que Guedes (2009) chama de um “falso
dialogo privado com o professor”. Nao conseguindo perceber a serventia para o que escreve, a
ndo ser a nota, os aprendizes seguem em sua vida escolar produzindo textos sem nenhum
traco que Ihe imprima uma funcédo social. O pior de tudo, com diversas producdes durante o
ano letivo, eles continuam a repetir os mesmos erros porque ndo hd um momento destinado a

sanar os problemas detectados (quando detectados) em suas produgdes. 1sso ocorre porque

O professor ndo dialoga com o texto; apenas o avalia a partir de critérios
alheios — quase sempre exclusivamente formais para o dissertativo e
invariavelmente comparativos para o criativo —, critérios que dificilmente
consegue tornar claros e precisos para os alunos (porque quase sempre
permanecem vagos e obscuros para o prdprio professor). (GUEDES, 2009,
p.51).
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As palavras do autor nos fazem concluir que, apesar das mudangas nas teorias e
perspectivas que norteiam o ensino de producdo escrita, as praticas hegemdnicas ainda séo as
tradicionais.

No ensino na perspectiva da producao textual, a escrita constitui um processo no qual
a interacdo deve se estabelecer concretizando os discursos dos aprendizes. Eles devem estar
cientes das diversas situacGes de uso as quais a lingua escrita pode estar interligada. De
acordo com Guedes (2009, p. 90), a produgao de texto objetiva “produzir, transformar, mudar,
mediante a acdo humana, o estado da natureza com vistas a um interesse humano”. A
existéncia de diversos géneros de textos e as mudangas que eles sofrem, no decorrer do
tempo, ndo sdo aleatdrias. 1sso ocorre porque 0s géneros textuais estdo diretamente atrelados
ao uso da linguagem em diferentes situacfes, dessa forma, eles se modificam constantemente
em funcédo de necessidades especificas.

Em face das assertivas anteriores, a producdo de texto deve ser objeto de
planejamento. Inicialmente, por parte do professor, que considerard todo o percurso para se
chegar ao texto definitivo e partira disso, e também por parte do aluno, direcionado pelo
processo que fora detalhadamente proposto pelo professor, ou seja, sua metodologia. Essas
acOes podem viabilizar a execucgdo do processo de producdo desde o género a ser trabalhado
até a versao final produzida pelos alunos.

Nesse sentido, a metodologia e a avaliagdo devem caminhar juntas. E por meio da
metodologia que o processo avaliativo sera pensado, garantindo caminhos para se vencer as
dificuldades encontradas nas praticas de escrita e reescrita. A avaliacdo dos textos dos alunos
deve ser objetiva, planejada passo a passo desde 0 momento em que a proposta é apresentada,
a partir de critérios claros e previamente estabelecidos, tendo como base uma situacdo
especifica, ou seja, o género textual, o publico alvo, o suposto meio de circulacdo, o objetivo
do texto.

O ensino de redacdo ou de producdo de texto na escola deve desenvolver nos
aprendizes habilidades para “escrever bem”, uma vez que se comunicar bem por escrito ¢ uma
competéncia das mais importantes na sociedade moderna. Para isso, torna-se imprescindivel
gue o aluno aprenda que todo texto tem uma estrutura que Ihe é prépria por apresentar um
dado proposito. Também é fundamental a compreensdo de que a lingua dispe de inimeros
recursos, adequados as finalidades dos géneros. N&o se trata de conceitos e modelos, mas sim
de formas padrbes que podem e devem ser transformadas para que o texto atenda aos
propdsitos comunicativos predefinidos.
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Para termos uma viséo geral e mais ampla de como o ensino de produgéo textual foi
evoluindo com o passar do tempo, descreveremos as abordagens metodoldgicas no ensino da
escrita, a fim de apontarmos com qual dessas abordagens o trabalho com a producéao de textos

mais se identifica na colecdo Novas Palavras, objeto de analise.

4 Breve historico das abordagens metodoldgicas no ensino da escrita

Ao longo da histéria da disciplina de LP, diferentes abordagens no
ensino/aprendizagem de producdo escrita podem ser identificadas. Dos anos 60 até a
atualidade, algumas concepgdes teoricas alteraram significativamente os procedimentos
metodoldgicos de ensino da escrita, na busca da superacdo dos problemas diagnosticados nos
textos dos alunos.

Esses problemas tém persistido e diversos fatores tém contribuido para isso, como o
ensino pautado no molde prescritivo e centrado no ensino de regras (flagrados ainda hoje no
cotidiano escolar), a formacéo deficiente dos professores, a ado¢do de manuais didaticos de
base prescritiva. Com isso, nota-se, na pratica docente, dos ensinos fundamental e médio, a
adoc¢do de algumas crencas e acdes que constituiram abordagens metodoldgicas de ensino da
escrita de décadas atrés. Segundo Bonini (2002), estes sdo alguns dos elementos que apontam

para um continuismo:

a) A nogdo de dom como a explicagdo central para o aluno que se
desenvolve bem na disciplina;

b) o texto literario como o modelo padrdo (muitas vezes, porque, em uma
metodologia predominantemente prescritivista, ¢ a Unica forma de
conferir ao texto do aluno algum valor enunciativo);

c) atécnica do desenvolvimento de temas como a principal base do trabalho
didatico;

d) a ideia de que o aluno deve ser guiado e ndo incitado, incentivado, ao
aprendizado;

e) a avaliacdo centrada em correcdo gramatical, muito embora se trabalhe
geralmente com a concepcao de texto;

f) a utilizacdo de mecanismos textuais na forma de regras ou rotinas pré-
dadas. (BONINI, 2002, p. 26-27)

Muitas dessas crencas e acdes perpetuam-se no contexto de ensino da escrita. Em meio
a essas teorias, foram se configurando abordagens metodoldgicas para o ensino da escrita:
cada uma que surgia buscava resolver os problemas e as lacunas encontradas na abordagem

precedente. Segundo Bonini (2002), trés merecem destaque: a retorico-l6gica, a textual-
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comunicativa e a textual-psicolinguistica. Passemos entdo a um breve resumo de cada uma

dessas abordagens.

4.1 Abordagem retorico-logica

Essa abordagem concebe a escrita como organizacdo do pensamento. O ensino esta
pautado nos moldes tradicionais e apresenta um curriculo edificado nos classicos e na
gramatica tradicional. Objetiva garantir o acesso a um modelo universal, porque herda a visdo
de que os modelos de boa escrita sdo os textos classicos que compdem o canone da boa
literatura, legitimos representantes do correto uso da gramatica normativa. O dom €
propriedade essencial, determinante da capacidade de expressdo textual. A arte do bem
escrever € transmissivel pelo ensino da lingua padrdo e consequente uso correto das regras
gramaticais, resultante da imitacdo de modelos do bem escrever, representados pelos
gramaticos e pelos autores classicos.

Nessa concepcdo, a producdo textual é vista como independente das praticas sociais,
sendo historicamente invaridvel. Tem por finalidade o treino de estruturas. As técnicas de
ensino priorizam a apropriacdo dos esquemas basicos das tipologias narracdo, descri¢do e
dissertacéo.

Para conduzir os alunos a aprendizagem da escrita, a escola assume a imitacao
dirigida, isto é, proporciona aos alunos o acesso a modelos de escrita através de textos
apresentados numa progressdo linear, com énfase na imitacdo por meio de exercicios de copia
e reproducdo, de exemplos a partir de temas, continuacdo de frases ou de introducdo, que séo
reproduzidos, ainda hoje, em diversos manuais escolares. Ao corrigir, 0 professor considera
sobretudo o uso de recursos lexicais e gramaticais. A correcdo é apenas avaliativa, visa ao
produto, uma vez que o professor ndo orienta o processo de escrita.

Bonini (2002) elabora um quadro com o objetivo central, as etapas e as técnicas

acessorias que compdem a abordagem retorico-ldgica.
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Quadro 1 — Componentes da abordagem retorico-légica

OBJETIVO ETAPAS TECNICAS ACESSORIAS
CENTRAL
Desenvolver 0) TEMA * desenvolvimento de temas;
esquemas de | 1) levantar ideias; * continuacdo a partir de introducdo ou
raciocinio 2) aplicar esquema textual; | concluséo dadas;
3) elaborar rascunho; * desenvolvimento de roteiro;
4) corrigir o texto; * desenvolvimento a partir de figuras;
5) passar a limpo; * desenvolvimento a partir de um

6) correcao pelo professor. esquema de itens;

* desenvolvimento a partir de um
esquema textual;

* transformacédo de prosa para verso;

* desenvolvimento em focos narrativos
diversos.

Fonte: (BONINI, 2002, p. 30)

Ao realizar um estudo dos MD para o ensino da escrita, Barros (2012) identificou

outras técnicas acessorias da abordagem retérico-logica:

(...) desenvolvimento de mecanismos de articulacéo de vocabulos na oragdo;
desenvolvimento de mecanismos de articulacdo das oragBes no periodo;
trabalho com as formas de ordenagdo no desenvolvimento do parégrafo;
redacdo de paragrafos baseada em modelos; reestruturacdo de paragrafos
para confronto; elaboracdo e re-elaboragdo de topicos frasais;
estabelecimento do objetivo do paréagrafo; redagcdo da frase-nlcleo do
paragrafo a partir do objetivo determinado. (BARROS, 2012, p. 58-59)

Nossa analise aponta que as etapas e técnicas da abordagem retorico-légica sdo

predominantes nas edi¢bes da colecdo Novas Palavras aprovadas no PNLD 2006, 2009, 2012

e 2015. Isso ocorre porque ndo ha grandes mudancas de uma edi¢do para outra, hd diversas

atividades que sdo repetidas em todas as edi¢des. Vejamos alguns exemplos extraidos da
colecdo Novas Palavras (AMARAL, 2003) — aprovada no PNLEM 2006.
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Figura 1 - Desenvolvimento a partir de esquema de itens
Fonte: (AMARAL, 2003, p. 518)

Na figura 1, as etapas estdo aparentes: a indicacdo do tema e o levantamento de ideias
ocorre a partir do conjunto de motes para escolha; a aplicacdo do esquema textual, pela
transformacdo em redacdo mais longa; a elaboracdo do rascunho e a correcdo do texto, pela
continuacdo dos motes e escolha do que ‘“achar mais bonito”; “passar a limpo” estad
relacionado a redacdo a partir das frases elaboradas; a corre¢do do professor, caso aconteca,
incidira sobre o produto. N&o ha indicacdo para que o professor oriente 0 processo de escrita.

Figura 2 - Desenvolvimento de temas
Fonte: (AMARAL, 2003, p. 525)
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As etapas encontradas na figura 1 também podem ser encontradas nos tdpicos da
proposta da figura 2. Provavelmente, havera correcdo por parte do professor, porém a
atividade possui carater livre, com pouquissima (ou nenhuma) orientacdo. Sdo exemplos
ilustrativos de algumas das técnicas da abordagem retorico-l6gica, as quais podem ser
evidenciadas na maioria das atividades da cole¢do. Outro aspecto evidente nos exemplos
(Figuras 1 e 2) é a descontextualizagdo das propostas: a situagdo de comunicacao, o objetivo
dos textos e os interlocutores sdo suprimidos. Além disso, elas priorizam as tipologias
classicas, narracdo, descricdo e dissertacdo, sem qualquer referéncia aos géneros.

A edicdo posterior, Novas Palavras (AMARAL, 2005 a, b, c) — PNLEM 2009 —,
também se enquadra no predominio da abordagem retérico-logica. Essa “nova” edigdo
apresenta poucas mudancgas comparando-a a colecdo anterior. Os dois exemplos reproduzidos
anteriormente (da edicdo 2003) estdo na edi¢do 2005. Para demostrarmos nossa afirmacéo,

apresentamos outros exemplos com a mesma configuracao.

Figura 3 - Producdo a partir de introdugéo e/ou concluséo
Fonte: (AMARAL, 2005b, p. 248)

A figura 3 se enquadra em uma das técnicas do método, e embora as etapas — levantar
ideias, aplicar esquema textual, elaborar rascunho, corrigir o texto, passar a limpo, corre¢édo
pelo professor — ndo estejam explicitadas, elas podem ser inferidas pela forma como a
atividade é apresentada. A descontextualizagéo é outra marca. Vejamos mais exemplos.
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Figura 4 - Desenvolvimento de roteiro
Fonte: (AMARAL, 2005b, p. 248)

As figuras 3 e 4 foram reproduzidos por serem atividades “novas” da edigdao 2005. No
entanto, elas seguem a mesma concepgéo das questdes da edi¢do anterior. Vale destacar, mais
uma vez, que, na maioria das atividades, predomina o trabalho com as tipologias classicas.

A colecdo Novas Palavras (2010 a, b, ¢) — aprovada no PNLD 2012 — também
apresenta muitas atividades semelhantes as das duas edicdes anteriores. No entanto, algumas
mudancas podem ser percebidas logo a principio, como o fato de algumas propostas partirem
dos géneros textuais, embora a maioria ainda esteja pautada nos tipos textuais. E preciso dizer
que, apesar disso, tanto as etapas quanto as técnicas da abordagem retdrico-logica ainda
podem ser flagradas na maioria das atividades. Exemplificaremos com algumas questfes

novas, que nao constavam nas cole¢des anteriores, a fim de validarmos nossas afirmativas.

Figura 5 - Producdo com base em figuras
Fonte: (AMARAL, 2010a, p. 478)
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Figura 6 - Desenvolvimento de tema
Fonte: (AMARAL, 2010b, p. 424)

As figuras 5 e 6 séo propostas novas, uma vez que aparecem apenas na edicdo de
2010. Entretanto, a concep¢do de ensino-aprendizagem da escrita persiste. As propostas sao
descontextualizadas, os tipos textuais continuam sendo o foco e as técnicas e etapas séo as da
abordagem retdrico-logica.

Agora, vamos a um exemplo (Figura 7) de proposta cujo ponto de partida € o género
textual. Essa questdo é nova na colecdo e considera um género especifico: roteiro de
apresentacdo pessoal. As instrucdes sdo suficientes para a escrita, dada a simplicidade das

acoes linguisticas a serem realizadas.

Figura 7 - Producéo de género de texto
Fonte: (AMARAL, 20104, p. 399)

Na sequéncia, vemos um exemplo extraido da edicdo mais recente da colecdo Novas

Palavras, aprovada pelo PNLD 2015.

Figura 8 - Desenvolvimento de tema em foco narrativo
Fonte: (AMARAL, 2013b, p. 366)
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A figura 8 representa uma atividade “nova”, que ndo constava nas edigdes anteriores,
todavia, configura-se dentro do método retorico-légico, repetindo as mesmas instrucdes de
propostas extraidas de edi¢Ges anteriores.

Os exemplos reproduzidos das edicdes da colecdo analisada deixam claro que ela se
enquadra, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, na abordagem retorico-logica: as propostas
tém como base a reproducdo, a descontextualizacdo, a concepcdo de linguagem como sistema
abstrato e imanente e a consequente preocupacdo com a correcdo de normas lexicais,
gramaticais e composicionais do texto. Essas sdo evidéncias de que a colecdo se mostra
inadequada, segundo os pardmetros descritos nos proprios documentos oficiais, ao ensino da
producéo textual como processo.

Ao tomar o tipo textual como modelo a ser ensinado, o foco dessa abordagem recai
sobre a apropriacdo de esquemas basicos de textos, em detrimento dos aspectos discursivos,
como sustenta Barros (2012) e com quem concordamos. N&o queremos com isso defender que
0s aspectos da abordagem retdrico-l6gica ndo sdo importantes, j4 que a graméatica é um dos
componentes da lingua, mas que ndo sdo, por si s@, suficientes. Conforme Barros (2012, p.
65), “a insercdo de técnicas proprias dessa abordagem como procedimentos pertinentes ao
ensino da produgdo de textos” deve ser defendida, pois podem ser “Uteis na aplicagdo da
sequéncia didatica proposta por Schneuwly e Dolz [...] no componente dos médulos, parte da
sequéncia didatica em que, de fato, sdo desenvolvidas as atividades de ensino”. Na proposta
de ensino desses estudiosos, o ensino da producéo de texto deve ser sistematizado e priorizado

enquanto processo.

4.2 Abordagem textual-comunicativa

Os fundamentos dessa abordagem sdo semelhantes aos da abordagem retoérico-légica:
0 texto literario continua servindo de modelo ideal, ou seja, o desenvolvimento da escrita €
resultante da imitacdo de modelos do bem escrever, dos gramaticos e dos autores
consagrados; os objetos de ensino fundam-se, predominantemente, na tipologia textual
tradicional. Porém, ha mudancas importantes: o dom deixa de ser fator central e o produtor de
texto, agora, precisa desenvolver capacidades textuais com fins comunicativos.

Essa abordagem busca explicar os processos de producdo e tambeém de leitura de
textos por meio de teorias oriundas da Linguistica do Texto. O texto é conceituado como
unidade de significacdo global. Nessa perspectiva, 0s mecanismos que constituem o texto
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ganham énfase e, para a sua apropriacdo, € necessario desenvolver conhecimentos
metalinguisticos a respeito deles, dentre os quais a coesdo e a coeréncia aparecem como 0S
principais.

Com o foco na metalinguagem, sdo elaboradas técnicas que estimulam o aluno a
identificar elementos textuais e a completar esquemas com articuladores textuais. Embora as
etapas de desenvolvimento da redacdo sejam muito parecidas com as da abordagem anterior,
essa abordagem considera a comunicacdo e objetiva despertar no aprendiz a consciéncia de
seu papel de comunicador (BONINI, 2002), o que é um acréscimo importante. A seguir,

apresentamos o quadro da abordagem textual-comunicativa, proposto Bonini (2002).

Quadro 2 - Componentes da abordagem textual-comunicativa

OBJETIVO ETAPAS TECNICAS
CENTRAL
Desenvolver 1) Definicéo do tema; a) Identificacdo de elementos textuais;
conhecimento 2) Levantamento de ideias; b) Complementacdo de um esquema
metalinguistico | 3) Aplicacdo de esquema com articuladores textuais dados;
por textual, c) Desenvolvimento de temas;
cotextualizacdo | 4) Elaboracdo de rascunho; d) Continuacdo a partir de introducdo;
5) Correcao; e) Desenvolvimento a partir de um
6) “Passar a limpo”; esquema de itens;
7) ldentificagéo de problemas | f) Escrita em registros diferentes;
pelo professor; g) Desenvolvimento a partir de um
8) reescrita do texto. esquema textual;
h) Desenvolvimento em focos
narrativos diversos.

Fonte: (BONINI, 2002, p. 31)

Devido a semelhancas entre essa abordagem e sua precedente, muitas das atividades
das colecdes analisadas podem ser relacionadas & abordagem textual-comunicativa. As
técnicas e as etapas se repetem com apenas uma alteracdo: o fato de o professor ter contato
com a producdo do aluno antes da redacéo final, o que ndo percebemos nas atividades das
quatro edicOes da colecdo Novas Palavras. Existem raras indicagdes de refaccdo do texto,
caso o0 aluno julgue necessario a partir da releitura. Em suma, as etapas que caracterizam esse

método e o distinguem do outro ndo estdo contempladas nas atividades da colecao.
4.3 Abordagem textual-psicolinguistica

Nessa abordagem, a leitura e a escrita sdo consideradas processos psicolinguisticos
complementares. Seu objetivo central é desenvolver capacidades de escrita a partir do
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processo, com uma amostragem passo a passo para a realizacdo da tarefa. As técnicas de
ensino sdo pensadas a partir de estratégias, que devem priorizar o planejamento e a revisao
textual, momentos ideais para a intervencéo didatica.

Dahlet (apud BARROS, 2012) propGe o ensino/aprendizagem do texto escrito a partir
do encadeamento de operacBes psicolinguisticas e de elaboracdo didatica, sintetizado como
segue:

(1) processos de operacdo de producdo da escrita — (a) a planificacéo, cujo
objetivo é poder articular, no plano da escrita, 0 conhecimento, a situagéo e a
forma, (b) a textualizacdo, que busca selecionar escolhas de designacfes e
escolhas de construgdes sintaticas por meio de operagdes enunciativas, e (c)
a revisdo, etapa na qual se retorna criticamente ao texto; (2) programacao
didatica: (a) a verbalizagdo de condutas, isto €, “uma descri¢do de atividades
ordenadas no tempo que o sujeito assume ao realizar uma tarefa”, (b) o
levantamento das dificuldades de redagéo a partir do grau de planificacéo e
de textualizacdo, (c) a elaboragdo de procedimentos facilitadores, buscando
conciliar “a diversificacdo da escrita com a atividade interna de um sujeito,
construindo intera¢fes com outrem”. (BARROS, 2012, p. 72-73)

Os aspectos interacionais agora sdo postos em evidéncia, havendo a preocupacdo com
os interlocutores. O texto é visto como um processo realizado por etapas, a partir das quais
habilidades sdo adquiridas. H4 uma ressalva no que se refere a questdo produto/processo: o
fato de que apenas os processos psicolinguisticos sdo insuficientes para formar um bom
escritor, sendo necessaria a interacdo entre ambos (BONINI, 2002). O ensino do texto centra-
se na producdo enquanto processo psicoldgico e social, com predominéncia daquele sobre
esse, que acontece de forma superficial. A avaliacdo também assume uma perspectiva

processual. Vejamos o quadro desse método, concebido por Bonini:

Quadro 3 — Componentes da abordagem textual-psicolinguistica

capacidades através de

conscientes.

1) planejar a tarefa;

OBJETIVO ETAPAS TECNICAS ACESSORIAS
CENTRAL
Desenvolver 0) TAREFA * organizacao topica;

* ordenacdo de fragmentos textuais;

processos e | 2) textualizar; * revisdo colaborativa;

estratégias, tornando- | 3) revisar; * revisdo individual;

0S conhecimentos | 4) reescrever; * revisdo com feedback do professor.
automaticos ou | 5) redigir o texto final,

Fonte: (BONINI, 2002, p. 32)
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Como uma das finalidades da psicolinguistica é desvendar como acontecem a
producdo e a recepcdo de textos, ela ndo ensina propriamente a escrever ou a ler. No entanto,
essa abordagem contribuiu significativamente para o debate sobre o ensino de producao
textual por evidenciar os aspectos interacionais ao favorecer a organizacdo da tarefa; por
considerar que a construgdo de um texto € feita em etapas que podem ser executadas a partir
de habilidades adquiridas; e por assumir a avaliacdo processual. Por isso, os resultados
alcancados por seus estudos devem ser considerados em sala de aula, “podendo compor
processos de intervencao no percurso de desenvolvimento de habilidades pelo aluno, como as
estratégias cognitivas de leitura e escrita, bem como as de meta-cognicao relacionadas a esses
processos” (BARROS, 2012, p. 83).

As questBes pertinentes a abordagem textual-psicolinguistica como a avaliagdo do
processo, as etapas de execucdo do texto, o desenvolvimento de habilidades do aluno, a
intervencdo prevista nesse percurso, as estratégias cognitivas envolvidas na escrita, ndo sdo
consideradas nas propostas de atividades de producdo da colecdo tomada como objeto de
nossa analise. As propostas visam tdo somente ao produto final. Em outras palavras, na
colecdo Novas Palavras, ndo sdo priorizados o planejamento e/ou a revisao textual; ndo ha a
preocupacdo com os interlocutores, por isso 0s aspectos interacionais sao desconsiderados ou
aparecem superficialmente, sem um trabalho sistematico que almeje a compreensdo das

implicacdes dos diferentes interlocutores para a producao de um texto.

4.4 Abordagem interacionista

De acordo com a presente abordagem, a producgédo textual deve acontecer em um
ambiente propicio a interacdo, no qual o aluno constitua-se em um produtor de sentido, por
meio de uma agdo de linguagem. A linguagem aqui € vista em sua fungdo mediadora entre 0s
interlocutores e seus objetivos enunciativos.

Na abordagem interacionista, dois grupos surgem para apontar solucfes para o ensino
de producdo textual escrita: os analistas de género (etnolinguistas e Analistas do Discurso de
viés anglo-saxdnico) e os enunciativistas (Analistas do Discurso de viés francés). No Brasil,
temos a predominéncia da orientacéo texto-enunciativa, que mostra sua influéncia, sobretudo,
na formulacdo dos documentos oficiais. A orientacdo tedrico-metodoldgica tem sido marcada
por trés trabalhos especialmente: os de Geraldi (1991, 2012), de Bronckart (1999) e
Schneuwly e Dolz (2004).
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Essa proposta centra-se na producdo textual por meio de projetos didaticos. Dessa
forma, o professor tem papel fundamental no ensino de producédo textual escrita, em primeiro
lugar porgue o ensino da escrita requer maior intervencdo por parte dele e, em segundo lugar,
porque a aprendizagem da escrita demanda sempre intervencdo sistematizada e planejada,
desenvolvida por uma didética especifica.

Os pontos centrais dessa abordagem séo: o estabelecimento de uma situacao auténtica
de interacdo, isto €, os géneros de circulacdo social trazidos para a sala de aula devem ser
adequados a situacdo de ensino de sua composicdo e especificidades discursivas inerentes as
condigOes de produgdo, levando em consideracdo os diferentes conhecimentos e habilidades
requeridas para a recepcdo e producdo dos diferentes géneros; a execugdo da acdo de
linguagem, por parte do aluno e a avaliacdo dos feedbacks do interlocutor direto do texto e do
professor. A avaliacdo deve ser feita frente aos avancos demonstrados na producéao do aluno.

Vejamos o quadro de Bonini com os componentes dessa abordagem:

Quadro 4 — Componentes da abordagem interacionista

OBJETIVO ETAPAS TECNICAS ACESSORIAS
CENTRAL
Reproducdo de jogos | 0) SITUACAO DE | * desenvolvimento de atividades
cénicos. INTERACAO ligadas a um projeto didatico
1) pesquisar e buscar | proposto pelo
auxilio técnico; professor;
2) desenvolver acdo de | * desenvolvimento de procedimentos
linguagem; de
3) avaliar feedback da | pesquisa;
audiéncia; *  desenvolvimento da anélise
4) reescrever. linguistica a partir da propria
producao.

Fonte: (BONINI, 2002, p. 35)

Essa perspectiva do ensino a partir do género apresenta avancos em relacdo a
abordagem anterior por tomar o género como objeto de ensino, o que significa atentar para a
realidade do texto em uso. Como podemos depreender das nossas analises, a colecdo Novas
Palavras esta longe de adequar-se a essa perspectiva. Mesmo com a inser¢do de géneros
textuais nas duas Ultimas edicOes, as propostas ndo atendem as etapas e técnicas da
abordagem interacionista.

Essas abordagens surgiram em épocas distintas. Isso, entretanto, ndo deve significar

que as praticas mais antigas tenham sido abandonadas e substituidas por sua “sucessora”.
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Muitas vezes, a mudanca de paradigma nao vai além do discurso. Na sala de aula, a tendéncia
€ que etapas e técnicas dessas abordagens coexistam, sendo que o ensino de normas e regras

da lingua tende a se sobrepor as demais na pratica pedagdgica.

5 Consideracoes finais

O caminho delineado por nossa pesquisa permite-nos concluir que o trabalho com o
eixo de producdo textual escrita na colecdo Novas Palavras ndo considera o ensino da lingua
enquanto pratica comunicativa. Isso se reflete tanto nas metodologias de ensino adotadas
quanto nas concepgdes teoricas que alimentam as praticas e podem ser, delas, inferidas. As
situacbes de producdo, quando abordadas, sdo marcadas pelo artificialismo. Os alunos sédo
convidados a produzir textos que, com frequéncia, partem de frases ou motes que tém grande
probabilidade de resultarem em textos vazios de significagéo para eles.

Nossa analise das quatro edi¢fes da colecdo nos autoriza dizer que elas nédo
contemplam a producdo de texto como processo. As propostas estdo predominantemente
pautadas no “mandar fazer”, partindo de um conjunto de tematicas, com pouca ou nenhuma
orientacdo para os aprendizes.

No contraponto que tecemos com as abordagens metodolégicas, no que se refere as
etapas e técnicas acessorias para 0 ensino da escrita, observamos que a colecdo, desde a
primeira edicdo aprovada, encontra-se pautada na abordagem retdrico-logica, de cunho
estritamente tradicional, enfatizando em suas propostas a imitacdo, por meio de copias e
reproducGes. N&o ha contextualizacdo das propostas de producdo. Mesmo com o
desenvolvimento de novas abordagens que vao acrescendo a suas antecessoras aspectos nao
considerados anteriormente, - a exemplo, a textual-comunicativa, que passa a considerar 0s
fins comunicativos para o0s textos; ou mesmo a interacionista, na qual a linguagem tem sua
funcdo mediadora entre os interlocutores e seus objetivos comunicativos, -, as edi¢cbes mais
atuais da colecdo didatica apresenta timidas mudancas em suas abordagens referentes as
etapas de producdo. Em alguns momentos, passa a considerar os géneros, mas as atividades
continuam focando na imitacao/repeticdo/reproducdo, desconsiderando a realidade do texto
em uso.

Embora a atual conjectura exija, crescentemente, que a educacdo formal prepare
individuos letrados, que estejam aptos a lancar méo dos recursos disponiveis na lingua para
atender a seus fins de comunicagéo e interacdo, adequando suas producdes (textos) aos mais
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variados propositos, o manual didatico analisado, assim como tantos outros no cotidiano
escolar, ndo abandonaram a perspectiva do ensino prescritivo, o qual ndo atende ao propdsito
de formar cidaddos capazes de utilizar a lingua de maneira adequada e coerente a situacoes

especificas.
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