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Da era da composi¢cdo a era do design:
o ensino de producao de textos!

From the composition’s era to the design’s era:
the teaching of text production

RESUMO

Este artigo resulta de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, insere-se no campo da Linguistica Aplicada, do
tipo bibliografica no que tange das politicas educacionais, e
objetiva destacar a virada (multijmodal/semidtica no ensino
da producdo de textos. A andlise é conduzida por meio do
didlogo tedrico-metodoldgico estabelecido com os estudos
do discurso, ligados a epistemologia do dialogismo, Rojo
(2007); Doretto e Beloti (2011); Rojo e Barbosa (2015); Rojo e
Moura (2019), juntamente com os estudos da tradigcdo
anglo-saxd, dentre eles o Grupo de Nova Londres (1996) e
seus seguidores, Kress (2010); Kalantizis, Cope, Pinheiro
(2020); Lim, Cope e Kalantzis (2022); Cope e Kalantzis (2023).
Para evidenciar a virada mencionada, o frabalho
desenvolve uma retomada do processo de escolarizacdo
da produgdo de textos, descreve as concepcdes de lingua
e de linguagens envolvidas, caracteriza a virada e, por fim,
propde encaminhamentos diddticos que levam a
pedagogia do design.

Palavras-chave: Multimodalidade. Multissemiose. TDIC
(Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo).
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ABSTRACT

This article results from a qualitative research approach and
is situated within the Applied Linguistics field. It constitutes a
bibliographic study that delves intfo educational policies. Its
primary aim is fo emphasize the (multijmodal/semiofic shift in
the feaching of text production. The analysis is conducted
based on a theoretical-methodological dialogue
established with discourse studies, linked to the epistemology
of dialogism, as articulated by Rojo (2007); Doretto and Beloti
(2011); Rojo and Barbosa (2015); Rojo and Moura (2019), as
well as studies from the Anglo-Saxon tradition, including the
New London Group (1996) and its adherents, such as Kress
(2010); Kalantizis, Cope, Pinheiro (2020); Lim, Cope, and
Kalantzis (2022); Cope e Kalantzis (2023). In order to highlight
the mentioned shift, the work revisits the text production
education process, describes the conceptions of language
and languages considered, characterizes the shift, and
ultimately proposes pedagogical approaches leading to the
pedagogy of design.

Keywords: Multimodality; Multisemiosis; ICT (Information
and Communication Technology).
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Da era da composicdo a era do design: o ensino de producéo de textos

1 INTRODUCAO

Em meados dos anos 2000, o linguista aplicado Clécio Bunzen publicou o capitulo “Da
era da composicdo a era dos géneros: o ensino de producdo de texto no ensino médio™s,
em que discutia as transformacdes do ensino de producdo textual na escola, abrindo
caminho para a proposta de trabalho com os géneros discursivos, em alternativa as praticas
escolares, em especial de instituicdes privadas, de atribuir a professores de redacdo a
responsabilidade por ensinar, majoritariamente, as tipologias textuais. Desde &, podemos
considerar que uma revolucdo em termos de usos de novas tecnologias digitais ocorreu. No
capitulo de Bunzen (2006), ainda ndo se incluiom consideracdes sobre o uso das novas
tecnologias digitais nas prdaticas de ensino de producdo textual. Apesar de o debate sobre
novas tecnologias e ensino ter iniciado no século XX, as publicacdes dedicadas a reflexdo
sobre o impacto dessas tecnologias no ensino da producdo textual sGo mais recentes e
intensas apenas no século XXI.

O ftitulo aqui proposto, portanto, € inspirado no frabalho de Bunzen (2006) e uma
homenagem ao autor. Nesse célebre texto, Bunzen (2006) conclui que, devido a fatores
historicos e politicos, incluindo a concepcdo de lingua e de ensino-aprendizagem
empregados, ainda persistimos entendendo os alunos como “afdsicos em matéria de lingua”
(Signorini, 2004). E aqui questionamos o porqué disso?

Na perspectiva do Circulo de Bakhtin (2016) e, de modo geral, nas teorias da
enunciacdo, a lingua € considerada como um fendémeno social, mutavel, dinémica, que so
se realiza por meio de unidades verbais completas de sentidos, denominadas textos. Tal
perspectiva se confrapde das teorias cognitivas de memdria e de esquemas de
conhecimento, as quais compreendem a lingua como uma expressdo do pensamento
consciente e auténomo construido no interior da mente (Doretto; Beloti, 2011).

Paralelamente as concepcdes de lingua difundidas por essas teorias, € importante
destacar como as tecnologias digitais* configuram-se também como uma invengdo
revoluciondria de linguagem, que nos permite agir multissemioticamente em prdaticas de
producdo de textos permeadas pelo digital, cuja invencdo revoluciondria da linguagem de
marcacdo de hipertexto® rompe as barreiras na era digital, mediante a sobreposicGo de
textos, icones e imagens, aliada a ampla utilizacdo de metdforas que evocam conceitos
espaciais e arquiteténicos vinculados & exploracdo virtual da internet (Kalantizis; Cope,
Pinheiro, 2020; Lim; Cope; Kalantzis, 2022).

Com as mudancas das midias¢ iniciadas na década de 1990, o texto escrito e impresso
passa a conviver com o digital (Rojo; Moura, 2019), possibilitando que todas as linguagens
e/ou modos de significacdo “escritos, visuais, espaciais, tateis, gestuais, auditivos e orais”
(Kalantizis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 181) se mesclem em um mesmo artefato, o texto. Nesse
sentido, “no trato com os textos — escritos, impressos ou digitais —, nGo temos mais apenas
signos escritos, mas todas as modalidades de linguagem ou semioses que os invadem e que
a eles se mesclam” (Rojo; Moura, 2019, p. 11).

Contudo, pensar que as novas técnicas da tecnologia digital (cortar, colar, arrastar,
clicar) geram, necessariaomente, mudangas nas prdticas, temas e interesses € uma visdo
simplista, tais mudancas decorrem de uma nova mentalidade, ou seja, um novo ethos’, que
traz transformacdes para as praticas. Dessa forma, os novos letframentos ndo advém do fato
de “pesquisar informacdes on-line” ou escrever ensaios usando um processador de fexto em
vez de uma caneta, mas, sim da mobilizacdo de valores, prioridades e sensibilidades muito

3 O capitulo é parte do livro “Portugués no Ensino Médio e Formacdo do Professor”, organizado por Clécio Bunzen e Mdrcia
Mendonga inicialmente em 2006.

4 Arevolugdo digital, marcada pela tecnologia central da World Wide Web (Rede Mundial de Computadores), por Tim Berners-
Lee na CERN (Organizagdo Europeia para a Pesquisa Nuclear), aconteceu em 1989, na Suiga.

5 De acordo com Baccin (2017), o “hipertexto” é uma caracteristica do texto que pode assumir tracos mais comuns da
hipertextualidade como, por exemplo, maior fragmentacdo, intertextualidade, multivocalidade e multimidialidade.

6 De acordo com Rojo e Moura (2019, p. 29), midia “designa, de maneira geral, o conjunto de meios de comunicacdo social”.
7 Ethos é entendido como um conjunto de valores, normas, procedimentos, prioridades e sensibilidades que permitem as
pessoas construirem e participarem de prdticas de letramento (Lankshear; Knobel, 2007).

DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 13, p. 1-20, 02402, 2024 MAFRA (2024)

2



MO

Da era da composicdo a era do design: o ensino de producéo de textos

diferentes do letramento fradicional (Lankshear; Knobel, 2007). Para abarcar essas
transformacdes, o campo dos letramentos vem buscando conceitos cada vez mais flexiveis?
que nos levam do(s) letramento(s) aos novos e multiletramentos (Rojo; Moura, 2019).

Ainda que, hodiernamente, criancas e adolescentes participem de muitas prdticas de
letramento multi e hipermididticas, mobilizando diferentes ethos nas redes, ndo podemos
esperar que, na escola, os alunos dominem as técnicas de navegacdo, de edicdo e de
curadoria na producdo de textos em meio digital. Muito menos acreditar que o acesso &
infernet e as tecnologias digitais em tablets, computadores, smartphones por si sé ird
melhorar a qualidade de ensino. Devemos ponderar e levar em consideracdo que “[...]
muitas afividades novas sdo desenvolvidas gracas ao computador, mas transformar o
computador numa panacéia capaz de consertar os males do sistema educacional parece
ser uma ideologia” (Dwyer et al., 2007, p. 1310).

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) devem, portanto, servir
como ferramenta, podendo ou ndo confribuir para o sistema educacional. Para os
profissionais, envolvidos na interpretacdo dos dados de avaliacdes internacionais em larga
escala da Unesco (2023), hd uma correlacdo negativa entre o uso excessivo das TDIC e o
desempenho académico. “Descobriu-se que a simples proximidade de um aparelho celular
era capaz de distrair os estudantes e provocar um impacto negativo na aprendizagem em
14 paises” (Unesco, 2023, p.8).

Diante dessa realidade, as prdticas proprias dos ambientes multi e hipermididticos
apresentam necessidades e oportunidades criadas simultaneamente (Signorini, 2011, p. 261),
fomentando a apropriacdo critica e gerando padrdes de sociabilidade.

Logo, pensar em letframentos produtivos/construtivos/relevantes para a
transformacdo social/educacional/sécio-eduzcacional que envolvam o digital, e, por
conseguinte, a multimidia?, a hipermidia'®, e, assim, os novos e multiletramentos (Rojo; Moura,
2019) significa criar eventos de envolvimento social e individual com as diferentes linguagens
ou modos de significacdo, ou seja, com o texto multimodal/multissemidtico constante nas
TDIC, embora ndo estritamente, de forma critica e participativa. Implica, principalmente,
fazer escolhas e encaminhamentos conscientes em relacdo aos objetos de ensino, uma vez
que o tempo escolar que € tomado com um objeto ndo serd dedicado a outro (Rojo, 2009).
Assim, problemdticas relacionadas ao rendimento escolar ou & sobreexposicdo as TDIC
podem ser mitigadas.

Kalantzis, Cope, Pinheiro (2020, p. 187) apontam algumas mudancas a serem
desenvolvidas nos projetos de aprendizagem, no ensino de leframentos multimodais, parte
dos novos e multiletframentos:

e Expande aideia de letramento para além da leitura e escrita.

e Inclui os leframentos do meio digital.

e Reconhece as oportunidades poderosas de aprendizagem como consequéncia

da sinestesia ou de alterndncia de modo(s).

e Reconhece os alunos como designers de significados vozeados de forma Unica.

e Focaliza a construcdo de significado como transformacdo, que muda o construtor

de significado e seu mundo.

Consequentemente, nos processos de ensino e/ou aprendizagem, “o foco da
producdo de sentidos passa a considerar a relev@ncia de outros componentes, além dos
sintaticos e textuais, como vocais/sonoros, imagéticos, gestuais” (Rosa, 2016, p. 40). A vista
disso, a producdo de textos ndo se refere apenas aos textos escritos, mas também aos
multimodais/multissemidticos.

8 Referimo-nos aqui ao fendmeno de adjetivagdo do termo “letframento(s)”, tal discussdo pode ser conferida em Mafra;
Semechechem e Mello (2022).

? Para Rojo e Moura (2019, p.40), a "multimidia” envolve a “combinagdo, na mesma tela [espago], de textos escritos e imagens
estaticas de maneira ndo remissiva”. Cabe pontuar que essa associacdo de diferentes formas de midia ocorre também no
impresso.

10 Para Baccin (2017), a "hipermidia" expande o conceito de multimidia, permitindo a remediacdo de todas as formas de midia,
linguagem e modos expressivos anteriores em uma Unica forma expressiva conectadas por meio de links, de cardter ndo linear;
assim o usudrio pode escolher o caminho que deseja seguir.
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Portanto, nosso objetivo neste texto € destacar a virada (multi)modal/semidtica no
ensino da producdo de textos, a partir do didlogo tedrico-metodoldgico estabelecido,
principalmente, com os estudos do discurso, ligados & epistemologia do dialogismo, e
estudos da fradicdo anglo-saxd, dentre eles o Grupo de Nova Londres (1996) e seus
seguidores.

Para tanto, além desta infroducdo e da metodologia, apresentamos uma breve
retomada da histéria da escolarizagcdo da producdo de textos, destacando suas principais
viradas que influenciaram o ensino. Em seguida, discutimos a virada (multi)semidtica/modal,
a partir das concepcodes de lingua e de linguagens envolvidas. Por Ultimo, buscando propor
alguns encaminhamentos didaticos, chegamos a pedagogia do design.

2 ITINERARIO DE PESQUISA

Este texto é fruto de uma investigacdo com abordagem qualitativa, situando-se no
dmbito da Linguistica Aplicada e caracterizando-se como do tipo bibliogrdfica. De acordo
com Paiva (2019), o escopo da pesquisa em Linguistica Aplicada ndo se restringe
simplesmente & solugcdo de problemas, mas, de fato, busca uma compreensdo mais ampla
e profunda da realidade; por isso, estudos que investigom o saber acumulado sobre
determinado tema séo imperativos.

Em termos de métodos ou processos de pesquisa, a pesquisa bibliografica difere-se
da revisdo de literatura, uma vez que a primeira aborda o fodo da pesquisa e a outra, uma
parte. Lima e Mioto (2007, p.38) pontuam que “a pesquisa bibliogrdfica implica em um
conjunto ordenado de procedimentos de busca por solucdes, atento ao objeto de estudo,
e que, porisso, ndo pode ser aleatdrio”. Desse modo, além de trazer atualizacdes do estado
da arte, as interpretacdes construidas pela pesquisa podem servir de ponto de partida para
pesquisas futuras.

Para este estudo, partimos dos processos de pesquisa bibliogrdfica estabelecidos por
Salvador (1986), conforme demostramos no quadro a seguir:

Quadro 1- Desenho da pesquisa

Processos da pesquisa bibliogrdafica
a) Elaboracdo do projeto de pesquisa — envolve a selegdo do
assunto, a definicdo do problema de pesquisa e a criacdo de um
plano destinado a encontrar solugdes para as indagagoes
propostas.

b) Investigacdo das solugcdes — etapa dedicada & obtencdo de
documentos, compreendendo dois momentos consecutivos e
distintos: coleta da bibliografia e recuperacdo das informacodes nela
confidas.

c)Andlise explicativa das solucdes - nessa etapa, desenvolve-se,
com base na capacidade critica do pesquisador para esclarecer
ou fundamentar, os dados e/ou informacdes presentes no material
escolhido.

d) Sintese integradora - representa o desfecho do processo de
pesquisa, originada pela andlise e reflexdo dos documentos,
culminando na formulacdo de propostas de solucdo.

Esta pesquisa
Assunto: producdo textual na hipermodernidade!!
Problema: como a virada (multi)modal/semidtica
influencia o ensino da producdo de textos?
Objetivo: destacar a virada (multi)modal/semidtica
no ensino da producdo de textos
Plano: projeto deste artigo com os tépicos aqui
presentes.
Epistemologia do dialogismo.
Estudos da tradigdo anglo-saxd, dentre eles o Grupo
de Nova Londres (1996).

Explicitada predominantemente a partir do tépico “A
virada (multi)semidtica/modal”.

Exposta majoritariamente nas consideracoes finais.

Fonte: Elaboracdo da autora com base em Salvador (1986).

11 Na nossa concepcdo, ndo podemos falar em pés-modernidade, mas em uma radicalizacdo da modernidade, uma vez que
ndo ultrapassamos seus principios, mas, ao contrdrio, os intensificamos a partir da “racionalidade técnica ou desenvolvimento
tecnoldgico-cientifico, economia de mercado, valorizagcdo da democracia e extensdo da légica individualista” (Rojo; Barbosa,
2015, p. 117).
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Assim, esta investigacdo diferencia-se da revisdo de literatura, seguindo os
procedimentos indicados por Lima e Mioto (2007), e busca propor novas interpretacoes para
as questdes apresentadas.

3 A ESCOLARIZACAO DA PRODUGCAO DE TEXTOS

Para discutirmos o lugar da producdo de textos na escola, e mais especificamente as
praticas de produzir que envolvem os diversos modos de significacdo, podemos rememorar
como a escola é um sistema burocrdtico, a qual é formalizada em “curriculos, disciplinas,
programas, exigidos pela invencdo, que [ela] criou, de um espaco de ensino e de um tempo
de aprendizagem” (Soares, 2002, p.155).

A reforma pombalina, no século XVIII, € um fator contextual que marca a histéria do
qgue hoje chamamos Lingua Portuguesa. Na época, ler, escrever e estudar gramatica
portuguesa em comparacdo d latina se tornaram parte do curriculo escolar, uma vez que
antes ensinava-se e falava-se a lingua geral. Assim, perpetua-se no Brasil aretdrica, a poética
e a gramdatica até os anos 40 do século XX (Soares, 2002), disciplinas responsdveis pelo ensino
de lingua portuguesa.

O bem falar, pregado pelaretérica, passou a ndo ser uma exigéncia social, substituido
pelo escrever bem nos anos 50 do século XX (Soares, 2002; Rojo, 2007; Geraldi, 2010). Nessa
época, os materiais didaticos, disponibilizados para os professores, eram gramdaticas e seletas
de textos. Assim, ainda como ressalta Soares (2002), os professores dispunham de tempo habil
para elaborar, de maneira subjetiva e autoral, as questdes e as interpretacdes das aulas,
uma vez que atendiam a um publico restrito.

Ainda na década de 1950, os textos literdrios eram trabalhados a partir da prdtica de
leitura envolvendo a decodificacdo e a memorizagdo (Bunzen, 2006). Nesta época surgem
dois movimentos de estudar a gramdatica tanto para a compreensdo e interpretacdo do
texto, quanto estudar o texto com os recursos linguisticos disponiveis na gramdtica, como
indica Soares (2002). De fato, nos anos 1960, “o foco principal do ensino de Lingua
Portuguesa estava na gramdtica prescritiva ou tradicional” (Doretto; Beloti, 2011, p. 81), as
atividades eram metalinguisticas para dominar a norma culta: estudo das regras € nomes.

Por sua vez, a retérica era uma das responsdveis pelo ensino da
composicdo/redacdo, na qual os alunos escreviom a partir de “figuras ou titulos dados,
tendo como base os textos-modelo apresentados pelo professor” (Bunzen, 2006). Nesse
sentido,

[...] ler e escrever tomado como sequéncias de uma sé atividade, que pode ser expressa pela
formula ler para escrever, toma o principio da repeticdo como esséncia, em beneficio da
estabilizacdo (de formas e sentidos), funcionando como uma politica de contencdo: repita, ndo
busque o novo (Geraldi, 2010, p. 144, grifo do autor).

Nesse contexto, o texto era concebido como produto final, a partir de uma
concepcdo de linguagem como expressdo do pensamento, ou seja, de quem pensa bem,
escreve bem (Bunzen, 2006), de modo que tanto o sujeito-autor quanto o professor eram
anulados. Dito de outro modo, “havia alguma presenca de atividade de escrita, mas ndo
um ensino formal e sistemdtico, como j&d encontramos recentemente (Bunzen, 2006, p. 144).

Isso se perpetuou até a denominada virada pragmdatica (cf. Rojo, 2007), na década
de 1970, a qual “caracteriza-se pela ampliagcdo das possibilidades de acesso ao ensino
formal e pelo aumento, de quatro para oito, do niUmero de anos de escolarizacdo bdsica”
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(Pietri, 2010, p.70), o que impactou no perfil dos alunos ao dar acesso aos de classes menos
favorecidas e com menos contato, principalmente, com textos literdrios, como aborda
Marcuschi (2008).

Nesse periodo, o objetivo é formar cidaddos para o mercado de trabalho, o que
repercutiu um cardter pragmatico e utilitarista do ensino de Lingua Portuguesa, o qual passou
a ser denominado como comunicacdo e expressdo. O tempo dedicado ao estudo da
gramdtica torna-se reduzido, até questionado, uma vez que se coloca como critério para
inclusdo no que chamamos de curriculo a “intensidade de sua presenca nas prdticas sociais”
(Soares, 2002, p. 170), como consequéncia, textos das esferas jornalisticas e publicitdrias
passam a ser lidos, inclusive os denominados na época de ndo-verbais, ou seja, 0s
multimodais/multissemioticos. Na pratica, muitas vezes, esses textos
multimodais/multissemidticos sdo pretexto (Lajolo, 1986, p. 52) para se trabalhar a gramdatica.
Nesse periodo, o texto era tido como unidade de ensino, mas ndo como objeto (Rojo, 2007).
A linguagem era vista como um instrumento de comunicacdo.

Para tornar mais sintéticos esses marcos, apoiamo-nos na figura elaborada
originalmente por Rojo (2007), a qual organiza as discussdes da década de 1970, bem como
das que viriam a seguir a partir de trés viradas, a pragmdatica, a textual e a discursiva. De
forma complementar, frazemos a virada (multi)semidtica/modal, a qual pode ser observada
na figura a seguir.

Figura 1 - Viradas que marcam o ensino de lingua portuguesa

Virada Pragmdtica
Décadas 1970-1980
- Texto como unidade de ensino.
- Redacdo de vestibular.

Virada Textual :

Por volta de 1985 1

- Texto passa a ser considerado como objeto de ensino; :
- Tipos de textos (narrativo, dissertativo, argumentativo) tomados |
como conteldo de uma gramdtica pedagdgica no nivel do texto. |

Virada Discursiva

Por volta de 1990
- Discurso passa a ser considerado como objeto de ensino.
- Prdticas de linguagem: leitura/escuta, producdo de textos orais e
escritos (uso), andlise linguistica (reflexdo).

Virada (multi)semiética/modal
Por volta de 2010
- Linguagens e os modos de significacdo passam a ser considerados
objetos de ensino.
- Prdticas de linguagem: leitura/escuta, produgdo de textos,
oralidade, andlise linguistica/semidtica.

Fonte: Elaboracdo da autora com base em Rojo (2007, p. 11-13).

Primeiramente, cabe pontuar que essas viradas sdo ilustrativas e diddticas, uma vez
que temos uma diversidade muito grande de ensino de lingua portuguesa, nos diversos niveis
de escolaridade do Brasil. Ademais, as pesquisas € o ensino ndo caminham de modo
equitativo, permitindo a (co)existéncia de resquicios de prdticas pedagdgicas que se
perpetuam durante séculos, por isso optamos em colocar as setas com fluxo bidirecional de
informacdo.

Conforme a Figura 1, tomar o texto como unidade de ensino-aprendizagem significa
considerd-lo como um agrupamento de palavras e frases gramaticalmente corretas
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(Marcuschi, 2008). O conceito de texto, nesse sentido, é restrito, pois considera
majoritariamente aspectos da textualidade centrados no texto (coesdo e coeréncia) e
notavelmente menos no usudrio/interlocutor (intencionalidade, acessibilidade etc.) (Bunzen,
2006).

Esse conceito de texto, como unidade de ensino, marca a virada pragmdatica
ocorrida no periodo de “redemocratizacdo”'?, no qual o objetivo da escola era formar
cidaddos para o mercado de trabalho qualificado, na Idgica militar, sustentado por uma
pedagogia tecnicista.

A prdtica repercutiv um cardter pragmadtico e utilitarista ao ensino de Lingua
Portuguesa, que passou a ser denominada como Comunica¢cdo e Expressdo. O tempo
dedicado ao estudo do texto literdrio tornou-se reduzido, até questionado, uma vez que ndo
hd “intensidade de sua presenca nas praticas sociais” (Soares, 2002, p. 170).

Nesse periodo, a prdtica de redacdo de vestibular é cristalizada, no Ensino Médio,
segundo discute Bunzen (2006). O ensino de redacdo é tomado como um mero exercicio
escolar, cuja esséncia é observar e apontar, a partir de uma correcdo, quase que
exclusivamente gramatical, os “erros” executados pelos alunos (Bunzen, 2006). Desse modo,
nesse texto escolarizado, sé@o apontados, por exemplo, problemas de pontuacdo,
acentuacdo, ortografia, registros de norma culta, emprego de anaféricos, redunddncia,
lugar-comum.

Outra virada que marca o ensino de Lingua Portuguesa é a textual, influenciada
principalmente por uma obra fundadora, O texto na sala de aula, de Geraldi (1984), na qual
pontua-se a necessidade de “praticas efetivas de producdo de textos situados” (Rojo, 2007,
p.11), uma vez que os textos trabalhados na escola até entdo, como a redagcdo escolar,
eram vistos, muitas vezes, como ndo-texto por ndo possuirem um padrdo de textualidade!?
e por ndo alcangcarem outros espacos que ndo 0s meramente escolares (Bunzen, 2006).

Na diferenciacdo entre redacdo e producdo de textos, Geraldi (1997) defende a
necessidade do ato de vivenciar a producdo dos textos, de modo contextualizado, tanto na
producdo quanto narecepcdo (quem estd falando, com quem, com que objetivos, de que
forma etc.). Isso significa considerar a relacdo interlocutiva, isto &€, assumir-se como locutor, e
realizar escolhas conscientes de estratégias para dizer algo especifico a um determinado
interlocutor, em uma perspectiva de texto como processo de interacdo. Assim, a linguagem,
e, portanto, o texto passa a ser visto como processo de interacdo.

Na Ultima década do século XX, na virada discursiva’# (Rojo, 2007), hd uma intensa
discussdo em relacdo aos conhecimentos de vanguarda produzidos pelos estudos
linguisticos e acdes de producdo curricular (Pietri, 2010). Isso inicia-se na década de 1980 e
culmina nos Parmetros Curriculares Nacionais (PCN) (Brasil, 1998), a partir da adocdo do
discurso como objeto e dos géneros discursivos como instrumento de ensino e nGo mais as
tipologias, j& que "a nog¢do de género € vista como um instrumento melhor que o conceito
de tipo para favorecer o ensino de leitura e de producdo de textos escritos e, também, orais”
(Rojo; Cordeiro, 2004, p.10). Neste inicio, predomina o inferesse pela nomeacdo e
classificacdo dos géneros discursivos e, em decorréncia disso, pela caracterizacdo de seus
“[...] aspectos formais, fratados como fixos” (Marcuschi, 2008, p. 75).

12 Optamos por marcar o termo “redemocratizacdo” entre aspas, pois neste periodo era ainda mais distante um ideal
democrdtico, conforme pode-se conferir em Silva (1987).

13 Referimo-nos aqui aos critérios de textualidades responsdveis pela construcdo de sentido de um texto (cf. Marcuschi, 2008).
14 Designou-se "virada discursiva” a terceira virada com o objetivo de contemplar-se, no frabalho escolar, os géneros discursivos.
No entanto, ainda hoje temos resquicios desse tipo de abordagem, dos géneros, nas prdaticas pedagdgicas.
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Assim sendo, torna-se basilar a compreensdo dos conceitos de prdatica social e pratica
de linguagem para ndo adotar uma perspectiva instrumental e anular a funcdo social do
género e das praticas de linguagem, na producdo de textos na escola. Isso resulta em um
movimento paradigmdatico de deslocamento de enfoques estruturais, centrados na forma,
para abordagens mais discursivas que partem do contexto de producdo para os elementos
linguisticos.

Posteriormente, em uma segunda fase da virada discursiva, tanto a reflexdo tedrica
quanto a entidade escolar passam a enfatizar, com algumas divergéncias, a necessidade
de se compreender os géneros discursivos's em sua relacdo com as praticas sociais por conta
da disseminacdo das percepcdes de Bakhtin (2016), Schneuwly e Dolz (2004), dentre outros.

J& nas Ultimas décadas, acompanhamos no Brasil, de forma paralela e gradual, um
movimento de adjetivar a pratica de linguagem de producdo, tanto de “producdo de textos
digitais” quanto de “producdo de textos multimodais/multissemidticos” para se referir,
principalmente, aos textos multimodais que podem circular em ambiente digital. Esse
movimento marca a disseminacdo da Internet, da Web 2.0, e o interesse de relacionar essa
prdtica a suportes digitais, como: softwares, dispositivos eletrénicos, recursos digitais e o uso
de metodologias ativas no ensino. Estamos denominando esse movimento de virada
(multi)semidtica/multimodal, pois mais que teécnicas novas vindas da disseminacdo da
infernet, temos uma mentalidade multimodal/multimididtica de agir (Lankshear; Knobel,
2007). A adjetivacdo em excesso, de fato, pode ser um problema dos tempos atuais, no
contexto de ensino, assim como acontece com o termo ‘“letramento(s)” (cf. Mafra
Semechechem; Mello, 2022). Entretanto, a atribuicGo “producdo de textos
multimodais/multissemidticos” ndo é despretensiosa, ela abre um novo olhar para as texturas,
para a profundidade, para outras formas de aprendizagens que apenas a cultura escrita
ndo possibilitava.

O fenbmeno social de adjetivagcdo € prescrito no ensino de Lingua Portuguesa para
profissionais da educacdo, a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
podemos observar a seguir.

O Eixo da Producdo de Textos compreende as prdticas de linguagem relacionadas & interagdo e
a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades
e projetos enunciativos, como, por exemplo, construir um dlbum de personagens famosas, de
herdis/heroinas ou de vildes ou vilds (Brasil, 2018, p.76, grifo nosso).

Neste excerto, observamos que a producdo de textos na escola deve contemplar
textos adjetivados como escritos, orais e multissemidticos, que ndo envolvem
necessariamente o digital, por mais que envolva os significados e/ou as linguagens
multimodais/multissemidticas como nos exemplos fornecido pelo dlbum de personagens
supracitado.

O ponto crucial marcado por essa virada € que a producdo de textos ndo se limita
apenas a escrita grdfica e linguistica, o que nos faz questionar: qual € o objeto de ensino'é
da disciplina/componente Lingua Portuguesa2 E a lingua ou sdo as linguagens? Tal
indagacdo parece ter sido resolvida na BNCC, que estabelece, como eixo de ensino, além

15 O conceito de género é amplo, comporta diferentes perspectivas tedricas e ndo se reduz a uma caracterizacdo de
enunciados relativamente estdveis formados por trés elementos: tema, construcdo composicional e estilo. Os géneros estdo
relacionados a determinadas coercdes enunciativas situacionais, sociais e histéricas (cf. Bakhtin, 2016).

16 O termo “objeto de ensino” parece-nos uma opcdo melhor que objetos de conhecimento “aqui entendidos como
conteldos, conceitos e processos” (cf. Brasil, 2018, p.28) opcdo empregada pela BNCC, uma vez que qualquer objeto pode
ser um gerar conhecimento no mundo, todavia nem sempre serdo préprios para o ensino, para o d tfransformacdo em objetos
a ensinar.
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da leitura/escuta, da oralidade e da producdo de textos, a andlise linguistica/semidtica, a
qual requer ndo apenas reflexdo em relacdo ao uso da lingua, mas de outras modalidades
de significacdo. Assim, defendemos que a concepcdo de linguagens, agora no plural, e os
modos de significacdo como forma de design seguem uma concepcdo mais atual para o
ensino do que convencionamos chamar Lingua Portuguesa.

3.1 VIRADA (MULTI)SEMIOTICA/MULTIMODAL

Com a hipermodernidade e com as TDIC, o ser humano vem se tornando cada vez
mais topoldgico e hibrido. Por que cada vez mais? Porque desde as primeiras linguas, hd
cerca de 100.000 anos, os sistemas humanos de significado ndo se restringem ao uso de
escrita alfabética ou de caracteres. E o que Lajolo (2018, p. 160) denomina de didlogo
intferlinguagens (intersemidtico) “presente em inscricdes de muitos mil anos atrds, em rochas
e cavernas. Em algumas delas, a representacdo de um vulto de animal era as vezes
acompanhada de sinais graficos que [...] representam a denominacdo do animal”.

E verdade que, em um passado relativamente distante, cerca de 5.000 anos, @
tecnologia da escrita exerceu um lugar de priviégio perante as diferentes formas de
manifestacdo da linguagem, um exemplo disso € a posicdo d margem do texto que a
imagem ocupava afté o século XIX (Chartier, 1999). Todavia, j@ nos Ultimos 60 anos, a
acessibilidade as midias vem rompendo essa légica (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

Nesta fravessia, os estudos sobre multimodalidade ou multissemioses vém construindo
conceitualizacoes tedrico-andaliticas, voltadas ou ndo para o ensino, que vao muito além das
classificagcdes comumente generalizadoras do extraverbal ou ndo verbal. Nos Ultimos quinze
anos, os estudos analiticos do discurso viram “uma expansdo da teoria e da pesquisa nos
aspectos multimodais da construcdo de significado, sem divida em reconhecimento ao
crescente dominio dos aspectos visudis e espaciais da comunicacdo em uma paisagem
comunicacional cada vez mais mediada pela tela” (Weninger, 2021, p.1).

Para exemplificar, a virada (multi)semidtica/modal, a que nos referimos, foi fortemente
influenciada pela Web 2.0'7, com novos comportamentos propiciados por essa tecnologia
na qual seus usudrios, por exemplo, produzem conteudos em postagens em midias como
Facebook, Instagram, Tik Tok, Twiter, Wikipédia, You Tube, etc.

Na tradicdo anglo-saxd, o marco da virada (multi)semidtica/modal no campo
educacional se dd a partir da publicacdo do manifesto A pedagogy of multiliteracies:
designing social futures (“Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros
sociais”), advinda do New London Group (NLG, 1996),0 qual tem suas raizes na Semidtica
Social (Hodge; Kress, 1988; Kress; van Leeuwen, 2006; Kress, 2010), um campo do
conhecimento com influéncia da abordagem funcionalista de Hallday (cf. 2009),
representante principal da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF). Deve-se ressaltar que essa
abordagem tedrica contempla os trabalhos de Kress e van Leeuwen (2006)8 .

Como destaque desse manifesto, podemos mencionar o conceito de
“multiletramentos”, para se referir, principalmente, a dois aspectos sociais: as multiplas
linguagens dos textos e midias e a diversidade de contextos e culturas que constituem a

17 Na primeira geracdo da internet, a informacdo era unidirecional, de um para muitos. Com surgimento de sites como,
Armazon, Google+, Wikipédia, a web tornou-se mais interativa. Nesta Web 2.0 séo os usudrios que fomentam o conteldo em
postagens e publicacdes. Com o acesso desses participantes e a producdo de conteudo foi possivel uma catalogacdo, o que
abre caminho para a préxima geracdo internet: Web 3.0, denominada: internet “inteligente” (Rojo; Barbosa, 2015).

18 Estamos nos referindo & Gramdatica do Design Visual.
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sociedade. A esse respeito, o Brasil aderiu tanto este termo quanto a pedagogia dos
multiletframentos em "“incontdveis dissertacdes e teses que empregam a metalinguagem e o
discurso propostos pelo NLG; livros publicados sob esta abordagem; e a lenta disseminacdo
nas praticas escolares” (Ribeiro, 2020, p.14). Além de fundamentar o discurso da BNCC, as
Competéncias Gerais, a partir de aspectos afinados ao manifesto (Ribeiro, 2020).

Assim, propor uma revisdo de conceitos (multiletramentos e modos de significacdo) é
pertinente, ainda mais em busca da justica educacional, apds mais de duas décadas da
divulgacdo do referido Manifesto e inUmeras publicacdes, que priviegiaram a
multimodalidade (Ribeiro, 2020). Em Towards Educatfion Justice: A Pedagogy of
Multiliteracies, Revisited (*Rumo & Justica Educacional: uma Pedagogia de Multiletramentos,
Revisitada”), Cope e Kalantzis (2023, p. 4) renomeiam os dois aspectos do “multi” como:
“Multissituacional: diversidade no mundo da vida” e "Multiforme: texto, imagem, espaco,
objeto, corpo, som e fala”. Em relacdo a materialidade das midias, ao frocar “visual” por
“imagem?”, “gestual” por “corpo” como “formas de significado”, interpretamos que h& uma
desvinculacdo entre o sujeito e os modos de significacdo. O lugar de poder e identidade na
nomeacdo dos conceitos precisa ser constantemente frabalhado, bem como as
implicacdes desses dois aspectos na sociedade e nos processos de didatizacdo. Portanto,
essa atualizacdo conceitual nGo nos parece eficiente.

Em relacdo as multiplas linguagens associadas na producdo de fextos e as
implicacdes culturais, cabe diferenciarmos os conceitos de lingua, linguagem e linguagens
ou modos de significacdo para compreendermos como o modo pode ser definido e
compreendido nessa teoria e, assim, didatizado. A infencdo de colocar os conceitos em
paralelo, neste texto, € evidenciar que eles possuem significados independentes e tém
potencial para ser objeto de estudo e de prdtica, mesmo que possam se sobrepor em
algumas situacoes, e assim tenham significados em conjunto.

A concepcdo de lingua, entendida como um enunciado concreto composto porum
sistema (fonético, Iéxico, gramatical), perpassa vdarias teorias, inclusive a do NLG e as da
tradicdo de estudos do discurso, principalmente aquelas ligadas a epistemologia do
dialogismo, das quais os trabalhos de Rojo e Barbosa (2015) e Rojo e Moura (2019) integram,
interlocutores do Circulo de Bakhtin, e dos aportes semidticos de base perciana.

Ambas as perspectivas, com suas peculiaridades, corroboram para a compreensdo
de um “sistema semidtico verbal, nas diversas linguas, que se organiza por meio de relacoes
tipoldgicas” (Rojo; Moura, 2019, p. 185), ou seja, esse sistema refere-se a semdantica das
palavras na lingua, possibilitando a construcdo de categorias (fonéticas, lexicais,
gramaticais) exclusivas para isso.

Para o termo linguagem, no singular, as duas nocdes tedricas fazem referéncia a
linguagem verbal. Todavia, na fradicdo anglo-saxd, linguagem é usada como sindnimo,
muitas vezes, de modo. Para Kress (2010), os modos semidticos (linguagem, imagem, musica,
gestos, arquitetura, dentre outros) sdo efetuados por meio de diversas formas de percepcdo
sensorial (visual, auditiva, tatil, olfativa, gustativa e cinética). Por exemplo, “aquilo que é
expresso na linguagem através da escolha entre diferentes classes de palavras e estruturas
oracionais, pode, na comunicacdo visual, ser expresso através da escolha entre os diferentes
usos de cor” (Kress; van Leeuwen, 2006, p. 02).

Nas Ultimas pesquisas, o NLG, filiado a essa rede conceitual, associa a nocdo de
linguagem a escrita ou a sinestesia (alterné&ncia de um modo de significacdo com a escrita),
de modo que o entendimento da lingua se d& como parte da lingua(gem). Optam,
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portanto, pelo termo “modos de significacdo” para contemplar a multimodalidade dos
textos e midias (cf. Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020).

De maneira similar ao NLG, os estudiosos do discurso pluralizam o termo linguagens, a
fim de contemplar as possibilidades topoldgicas, ou seja, “variacdes de graus (ao invés de
variacdo de tipo) ao longo de vdrios continuos de diferenca” (Lemke, 2010, p. 464), “imagens
estaticas e em movimento, sons e musica, videos de performances e dancas, texto escrito e
oral” (Rojo; Moura, 2019, p. 11).

Buscando expandir a concepcdo enfre modo e signo, retomamos a diferenciacdo
feita pelo NLG. Signo é considerado, pelo grupo, como “a menor unidade de sentido, como
uma combinacdo de forma e significado” (Gualberto; Kress, 2019, p.1). Cada modo
semidtico ou de significacdo (escrito, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral) se realiza
a partir de um sistema de signos, “uma série de significantes interconectados (simbolos), que
representam uma série de significados interconectados (aquilo que pode ser experienciado
no mundo)” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 181). Trazemos a seguir uma figura, em
constante (re)construcdo, que ilustra a interseccdo entre modo e signo. Nela, os modos sdo
considerados em relacdo ao modo humano de produzir significados. Cada circulo
corresponde a um modo, que pode ser tatil, visual, espacial, oral, escrito, sonoro ou gestual.
Um exemplo de modo gestual é a danca, que possui signos de articulacdo,
orientacdo/direcionalidade, expressdo facial e/ou corporal.

Figura 3 - Intersec¢do entre signos e modo semidtico ou de significacdo

Significados tatis (objetos materiais e
representacoes mentais que podem
ser sentidos pelo toque, olfato,
paladar e possuem aspecto quente,
dspero, doloroso, doce ...)

Significados gestuais (dancas,

performances, vestimentas,
penteados, maquiagem, joias, rituais

Siginificados do dudio/som
(musicas e outros sons ndo
verbais - ruidos, alertas, sons
ambientes que possuem

harmonia, melodia, ritmo ...)

cerimbnias, que possuem
configuracado, articulacdo,
orientacdo/direcionalidade,
expressdo facial e/ou corporal ...)

‘)

Fonte: Elaboracdo prépria com base em Rojo e Barbosa (2015); Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020), Lim, Cope e Kalantzis (2022).

Siginificados visuais (imagens
estdticas e em movimento -
perceptuais € mentais: fotos,
ilustracdes, grafismos, videos,

animagdes, que possuem
brilho, cor, foco, intensidade

o)

Significados orais (fala humana ao
vivo ou gravada, audicdo/escuta
que possuem volume, timbre, ritmo,
pauUsas ...)

Significados espaciais (proximidade,
layout, distGncia interpessoal,
territorialidade,
arquitetura/construcdo, paisagem
urbana, movimento humano através
desses espacos/estruturas que
possuem profundidade, largura,
cumprimento, margem ... )

Significados da escrita
(representacdo grdfica da
lingua, um cédigo, que possui

um conjunto de sinais - as
palavras - e um conjunfo de

regras para a combinagdo
destes...)

Assim sendo, cada modo incomensuravelmente dd vida a determinadas prdaticas
sociais, que sdo presentificadas em géneros, midias, multimidias, hipermidias, suportes,
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codigos, entre outros. Essas ferramentas fisicas e semidticas, pelas quais nos comunicamos
mulfimodalmente, possuem design, assim como cada modo de significacdo e cada signo
que as compoem.

Sendo assim, a articulagcdo proposta parece dialogar melhor com as concepcdoes de
lingua, de linguagem e de modos de significacdo apresentadas, bem como com as
agendas de leframentos propostas pela reflexdo tedrica, no que concerne a “capacitacdo
pessoal, ou a capacidade de levar uma vida com plena condicdo de autoexpressdo e
acesso a recursos culturais disponiveis” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 24), como
ilustramos na figura a seguir:

Figura 4 - Producdo de significados

Modo Género, midia, )

Escritos multimidia, Signo
Visuais hipermidia, suporte, Volume
Espaciais cédigos, objetos Altura
Tateis materiais Timbre
Gestuais Ex.: meme RO
Auditivos (multimidia digital e Harmonia
Orais género discursivo) Melodia

Fonte: Elaboracdo prépria com base em Rojo e Barbosa (2015); Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020).

Gerenciamos diariamente essa composicdo, a depender das demandas do contexto
fisico e sociosubjetivo, ou seja, “ambiente comunitdrio, papel social, relacdes interpessoais,
identidades, assunto” (Kalantizis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 20). H& uma integracdo entre esses
trés pilares para a construcdo do significado, e assim para a leitura, andlise e producdo do
design. As ferramentas fisicas e semidticas (género, midia, multimidia, hipermidia, suporte!?,
codigos, objetos materiais), representadas pela segunda coluna, sdo compostas de modos
e signos. Elas sdo capazes de conectar as pessoas para a construcdo de significados. Por
exemplo, na perspectiva do dialogismo, o “meme” pode ser considerado um género
discursivo, mas €, ao mesmo tempo, uma multimidia digital, para a concepcdo anglo-saxd,
por condensar varias midias/modos visuais, espaciais, gestuais em um mesmo texto.

Na era da hibridizacdo de linguagens e das sinestesias, “altern@ncia entre modos de
significar” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.183), temos camadas de significados que se
enfrecruzam em um mesmo espaco, como ilustracdo, um exemplar de reportagem de
divulgacdo cientifica (texto como exemplar de género), uma entrevista oral (género), um
perfil de midia social (suporte digital ou multi/hipermidia) podem ser objetos de ensino, bem
como uma instalacdo artistica, um projeto de design, um movimento social como o Pimp my
carroca?®. Mesmo os objetos de aprendizagem fisicos, como uma instalacdo artistica, podem
ser veiculados por suportes virtuais ou multi/hipermidias e ganham, assim, um novo sentido.
Mas como a virada (multijmodal/semidtica pode colaborar para a justica
social/educacional?! 2

17 De acordo com Marcuschi (2008, p. 174) “entendemos aqui como suporte de um género um locus fisico ou virfual com
formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género materializado como texto”.

20 Disponivel em: https://pimpmycarroca.com/. Acesso em: 08 dez. 2023.

21 Cope e Kalantzis (2023) consideram que, a justica educacional &, nos tempos contempordneos, o caminho mais vidvel para
a justica social. Assim, optamos por colocar a barra para representar a interdependéncia enfre as acdes na educagdo e os
seus resultados socidais.
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Para responder esta questdo precisamos retomar aco outro “multi’, da
Multissituacionalidade: diversidade no mundo da vida, o qual afima que “raca, género e
classe tém efeitos devastadores na acessibilidade dos aprendizes d educacdo de
qualidade, de modo que, quando o acesso é alcancado, os efeitos desiguais das outras
diferencas sdo mitigados em grande escala” (Cope; Kalantzis, 2023, p.3).

O ponto fundamental dessa ideia, segundo Cope; Kalantzis (2023) € o “capital
epistémico”, ou seja, a capacidade para o conhecimento aplicada, como acdo social
essencial para: um trabalho recompensador, participacdo social efetiva e significado
pessoal, em uma era impregnada por meios digitais, e cada vez mais moldada pelas
inferacdes sinérgicas entre as inteligéncias humana e artificial.  Assim, a
multimodalidade/multissemiose, parte dos multiletramentos, pode colaborar para as bases
desse capital epistémico ao “ajudar a dar sentido num mundo de significados multiformes”
(Cope; Kalantzis, 2023, p.3).

4 PEDAGOGIA DO DESIGN

A pedagogia do design € parte da macro-organizacdo da pedagogia dos
mulfiletramentos, a qual organiza o porqué, o qué e como ensinar. Essa conduta fornece um
quadro conceitual comum em termos de fundamentacdo pedagdgica para a equipe de
gestdo escolar.

Assim, cabe primeiramente esclarecermos que o conceito de design vem sendo
utilizado para teorizar possiveis relacdes entre modos, pedagogias e contextos, o que
também possibilita compreender mudancas motivadas a partir de relacdes estabelecidas
entre informacdes e/ou conhecimentos. O termo vem do mundo do trabalho e € expandido
e apropriado para outras duas dimensdes da vida social: a pessoal e a de participacdo
civica, a fim de corresponder a demandas globais, possibilitando diferentes interpretacdes
(NLG, 1996; Pinheiro, 2017).

O conceito "design” tem duas significacdes: a primeira, com sentido mais restrito,
pode ser vista como substantivo, & medida que gera um padrdo de significado, de
convencdes e recursos construidos e transformados socioculturalmente, e a segunda
apresenta um sentido mais amplo, como verbo, por ser um processo de construcdo
motivada de significados que se retroalimentam (Pinheiro, 2017; Kalantizis; Cope; Pinheiro,
2020).

De acordo com a perspectiva do NLG, no processo de interacdo, o humano constrdi
representacdes internas no seu processo de pensar “usando um sistema de sinais para ‘fazer
sentido’ sobre o mundo” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 166). Esse sistema de sinais pode
possuir signos linguisticos e semidticos para a construcdo do significado, por conseguinte,
NOsso pensamento possui um design para a construcdo de significado.

J& no processo de falar, externo, comunicamo-nos com o outro por meio de uma
mensagem, “texto oral, escrito ou imagem, por exemplo” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p.
169). Essa mensagem também possui um design. JG o processo como um todo, externo e
inferno, de pensar: o que o outro estd dizendo, ou seja, de interpretacdo, pode ser entendido
como design como verbo, como retrabalho. Portanto, o sujeito se torna um designer a
medida que gerencia os designs de seu pensamento e fala e constréi um design na sua
interpretacdo, de modo critico, ativo, participativo.
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Por exemplo, as pdginas da internet  (webpage) possuem  uma
configuracdo/estrutura, um design (como padrdo de significado), mas, durante nossa
interacdo com essa ferramenta de busca hd construcdes motivadas de significado??, tanto
na “morfologia” do objeto?® (Kalantizis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 172), quanto em aspectos
internos, como na compreens@o de conhecimentos.

Desse modo, tanto coisas materiais quanto imateriais possuem design, como a
cadeira, o texto e até o conhecimento. Todavia, assim como a lingua e os géneros
discursivos, o design também é fruto das “convencdes e dos conhecimentos socialmente
constituidos, que somente poderdo ser alterados numa interacdo social” (Santos; Meia, 2010,
p. 306).

O processo de significado pelo design, para o NLG, é pensado pela correlacdo de
trés elementos: “Available Designs (Designs disponiveis), Designing e o (re)designed” (NLG,
1996, p. 74; Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 173-201), que funcionam em um processo ativo
e dindmico:

e Designs (disponiveis) sdo padroes de significado que se enconfram ao nosso alcance,
refletindo a influéncia da nossa heranca cultural e do contexto ambiental em que
estamos inseridos. Assim, eles sGo construidos pelos sistemas de significacdo, seja na
forma de uma palavra, um género, uma midia.

e Designing € o processo de moldagem de significados emergentes envolvidos na
representacdo e recontextualizacdo, de maneira particular. Nesse processo,
representamos o significado dos designs disponiveis, interpretando-os para nds
mesmos ou comunicando para outros.

e (Re)designed & o processo em que 0s recursos sao reproduzidos e tfransformados
através do designing. Nele, ndo importa qudo pequeno seja o traco de
transformacdo, mas o sentido que faz no mundo.

Assim, os novos ressignificados (redesigned) alimentam os designs disponiveis de outras
pessoas. E justamente esse processo de transformacdo do design que pode influenciar no
processo de aprendizagem. Ndo por acaso, ha pedagogia dos multiletramentos concebida
pelo NLG, o estudante € um designer ativo — criador de futuros sociais?4.

4.1 A producgao de designs

As prdticas sociais que demandam a producdo de textos sdo distintas e imensuraveis.
Nessas prdaticas fisicas e simbdlicas, produzimos design mono e/ou multimodal, o que nos
permite questionar quais elementos ou par@dmetros precisam ser considerados NOs Processos
de leitura, andlise e producdo de design, ou melhor, producdo de textos formados por
design.

A fim de propor um encaminhamento pedagdgico, trazemos a seguir uma
interpretacdo da proposta de Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020) de elementos do design, que

22 Por construcdo motivada de significados estamos entendendo a acdo que o sujeito exerce nas matérias-primas para a
criagcdo de um novo design, uma vez que “esse design € inevitavelmente uma expressdo de sua voz" (Kalantzis; Cope; Pinheiro,
2020, p. 174).

23 Em relacdo d “morfologia”, por exemplo, o Google é um site (website) formado por um conjunto de pdginas da internet
(webpage). O Google enquanto uma ferramenta de busca e indexacdo lida diretamente com hipertextos presentes na
internet, possibilitando aos usudrios, a partir de links, acessar informacdes em hipermidias e midias diversas em pdginas da
infernet (webpage).

24 " Active designers—-makers—of social futures” (New London Group, 1996, p. 7).

DIALOGO DAS LETRAS, Pau dos Ferros, v. 13, p. 1-20, 02402, 2024 MAFRA (2024)

14



MO

Da era da composicdo a era do design: o ensino de producéo de textos

podem ser tfraduzidos em prdaticas pedagdgicas para o ensino das praticas de linguagens
(leitura/escuta, producdo de textos, andilise linguistica/semidtica).

Quadro 2 - Par&metros para andlise do design

Andlise do design Perguntas sobre os significados:
Elementos ou componentes do design que se
combinam para criar padrées de significados: Designs (disponiveis)
e  escrito A que se referem os significados (Referéncia)?
. visual
e  espacial Designing
. il Como os significados conectam as pessoas que estdo se
e gestual comunicando (Interacdo)?
e  s50N0Oro Como os significados em geral se mantém unidos (Composicdo)?
e oral Onde os significados estdo situados (Contexto)?2
O (re)designed
A que interesses esses significados servem (Propdsito) 2

Fonte: Elaboracdo prépria a partir de Kalantzis; Cope; Pinheiro (2020, p.194).

Em um primeiro exercicio de interpretacdo do quadro 2, notamos que os elementos
do design sdo os modos de significacdo (escrito, visual, espacial, tatil, gestual, sonoro e oral)
e os significados do design sdo fransversais da comunicacdo (o0 qué, quem, onde, como).
Alem disso, sdo mais faceis, a priori, na leitura/escuta, na oralidade, na andlise linguistica ou
na semidtica, do que na producdo escrita ou multimodal/multissemidtica, uma vez que
estariamos lidando com um design disponivel.

A primeira pergunta pode contribuir para situar a que e a quem os significados se
referem ou descrevem, a partir: i) da explicitacdo do ponto de referéncia, por meio do
escrito, de um gesto etc.; i) de um conceito geral; uma imagem - simbolo; iii) das relacdes,
nas comparacdes da melodia dos sons. Consequentemente, a pergunta parece estar
relacionada, sobretudo, aos designs disponiveis, uma vez que essa referéncia qos
significados serd relativamente estdvel, o que pode gerar modelos/padrdes com dimensdes
ensindveis, por mais que cada producdo de significado seja Unica, pois ndo ha *dois designs
de significados iguais” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 190). Na producdo de
textos/designs, essa referéncia fornece um contexto fisico ou semidtico para o designing.

J& asegunda pergunta faz mencdo a intencdo na construcdo dos significados, assim,
a qguem/o que conecta os significados, para tanto podemos estabelecer alguns
direcionamentos: i) papéis sociais: produtor/consumidor, escritor/leitor; ii) signos: na imagem,
a partir de planos focais de fixacdo e engajamento; no espaco, por meio de abertura e
barreiras; iii) ferramentas fisicas e semidticas: textos, gestos diretivos, espacos que sinalizam
uma gama de alternativas. Logo, refere-se ao processo de designing, pois nele construimos
representacoes, imagens mentais. Nesta fase de producdo/design, construimos nosso
projeto de dizer, no qual escolhemos as estratégias para dizer o que temos a dizer (Geraldi,
1997).

A terceira pergunta diz respeito a estrutura envolvida na interacdo, portanto, pode
abranger tanto questdes internas quanto externas do significado. Em relacdo as internas,
teriamos: i) signos: morfemas; cor; melodia e ii) design disponiveis. Quanto ds questdes
externas, disporiamos de praticas sociais que envolvem: escrever, falar, desenhar, fotografar.
No processo de producdo de textos/designs, essa fase oferece a oportunidade de selecionar
os elementos que serdo incluidos e determinar como eles se integrardo na construcdo dos
significados.
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A quarta pergunta faz mencdo ao contexto mais amplo de significacdo, uma vez que
o contexto se torna uma parte do significado. H&, portanto, coercdes do contexto: grau de
formalidade, profissdo, disciplina, comunidade de prdtica, valor social. Essa pergunta, assim
como a primeira, cria um contexto especifico para a producdo de textos/designs com
possibilidades de interseccdes entre as partes, como “um rétulo em um pacote aponta para
o conteldo desse pacote, que, por sua vez, ‘fala’ com o supermercado onde ele se
encontra a venda” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 190).

Por fim, a Ultima pergunta refere-se aos propdsitos dos significados, inclusive de criar
sentidos distintos e transformd-los, fisicamente ou semioticamente. Podemos indicar alguns
itens que influenciam nos significados que encontramos e produzimos: i) ideologias; i) falhas
de comunicacdo; iii) subjetividade; iv) objetividade, dentre outros. Na producdo de
textos/designs, esta pergunta direciona para o objetivo da producdo, dessa forma, pode
facilitar na escolha de designs disponiveis para compor o (re)designed.

Buscamos discutir como os parémetros, para andlise do design, podem ser pensados
na producdo de textos/designs na pedagogia dos multiletramentos. Em face desse cendrio,
questionamos: como ensinar a producdo de textos por design em prol da justica
social/educacional?

A nivel de exemplificacdo, podemos citar a proposta de producdo de uma playlist
comentada. Para tanto, discutimos as perguntas sobre os significados do design a seguir.

A referéncia: o que é ou serd produzido? Quem faz parte da producdoe Como
funciona o processo de producdo? Neste caso, uma playlist comentada pode ser
interpretada como um género discursivo ou uma hipermidia, a qual serd desenvolvida, neste
caso, por alunos do Ensino Médio. Como o objetivo, da atividade, é reunir e divulgar as
musicas que fratam da temdtica racial e da identidade do jovem, bem como os géneros
musicais (Pop, Rock, MPB), consequentemente, eles funcionam como designs disponiveis
para a producdo das playlists. Além disso, a temdatica move discussdes pertinentes sobre as
diferencas simbdlicas, diferencas incorporadas e diferencas materiais (Cope; Kalantzis,
2023)%> que podem corroborar para a justica social/educacional.

O didlogo: como o produtor do significado estd conectado ao destinatario2 Pode ser
como curador de musica, apresentador ou narrador, roteirista, técnico ou editor de som,
especialista em direitos autorais, gerente de rede sociais, todos com interesses em comum,
visto que a producdo/design se destina a jovens do Ensino Médio.

A estrutura: como os significados/modos se mantém juntos na producdo? No processo
de apropriacdo das producdes culturais (BNCC - Brasil, 2018, p. 503), os alunos precisam
distribuir funcdes: selecionar as musicas, fazer a descricdo da bibliografia dos autores, fazer
a avaliacdo das musicas, comentar as musicas oralmente, elaborar o post para publicacdo,
isso conecta-os. Nessa fase, também se explora a composicdo dos elementos do design, a
partir do modo sonoro na selecdo das musicas, do escrito para os roteiros, tanto para
descrever quanto para avaliar a musica, do oral para produzir os comentdrios, do escrito
novamente para fazer o post nas redes sociais. Neste momento, destaca-se a importancia
em se trabalhar com os signos de cada modo, como no oral: o volume, as pausas, o ritmo.

25 Cope e Kalantzis (2023) entendem as diferencas simbdlicas como: lingua, etnia, afinidade, género, episteme, as diferencas
incorporadas como: idade, raca, sexo e sexudlidade, habilidades mentais e fisicas, e as diferencas materiais como: classe,
localizagdo, familia, recursos de aprendizagem.
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A situacdo: em que contexto a producdo estd localizada? A prdtica de producdo de
playlist na escola € uma simulacdo de uma prdatica social feita no campo jornalistico-
mididtico e da vida pessoal/cotidiana por artistas, bandas e entusiastas da musica.

Por fim, a intencdo: a que propdsito a producdo de textos estd destinada a servir?
Para a producdo da playlist ird depender do projeto pedagdgico, construido tanto pelo
material diddtico quanto pelo professor. Dessa forma, no processo de designed, o aluno
pode ter como necessidade burocrdtica alcar uma nota a partir da atividade ou pode ter
uma motivacdo, de interesse pessoal, por gostar de musicas, por exemplo. Torna-se,
portanto, uma prdtica pertinente ao contexto escolar por oportunizar o protagonismo juvenil,
e a construcdo de diferentes “colecdes” culturais (Garcia-Canclini, 1997). Para além do chdo
da escola, o (re)designed das colecdes culturais pode ser uma outra forma de existir no
mundo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo com este trabalho foi destacar a virada (multi)modal/semidtica no
ensino da producdo de textos, a partir do didlogo tedrico-metodoldgico estabelecido,
principalmente, com os estudos do discurso, ligados a epistemologia do dialogismo, e
estudos da fradicdo anglo-saxd, dentre eles o Grupo de Nova Londres (1996) e seus
seguidores, como uma marcacdo da expressdo humana.

No que diz respeito, a infengcdo de fornecer uma metalinguagem pedagdgica?, a
partir da virada supracitada, como buscamos fazer aqui, consiste em incorporar 0s
letramentos multimodais para uma justica educacional em meio a falta de democratizacdo
do acesso as tecnologias digitais no Brasil. De igual importé@ncia, a proposta de pratica
pedagdgica aqui desenhada almeja tornar-se uma metodologia de ensino de linguas e
literaturas em busca de despertar uma maior conscientizacdo em relacdo aos modos de
construir significados que, por sua vez, sdo multimodais/multissemidticos.

De forma pontual, falar em ensino por design é pensar em ensino em movimento, e
ndo se prender ao conceito de género associado a uma “nocdo meramente textual ou
pragmdtica como observamos em algumas propostas diddticas” (Bunzen, 2006, p.154), é
considerar a incomensurabilidade dos modos e signos linguisticos e semidticos, ou seja, como
cada modo ou signo significa particularmente.
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