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Resumo: Este estudo teve como objetivo analisar se uma intervencéo pedagdgica pautada no ensino explicito de
operagdes metatextuais (monitoramento da coeréncia, da coesao e da estrutura textual) seria capaz de ampliar
e/ou aperfeicoar o desempenho de estudantes na producdo de textos de opinido. Participaram da pesquisa duas
turmas de estudantes do 5.° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Curitiba-PR,
sendo uma turma de intervengdo e outra de controle. A intervengdo pedagdgica constituiu-se da aplicagédo de 20
sessdes de ensino (sequéncia didatica), em que todos os estudantes foram avaliados no pré-teste e no pds-teste
das sessdes. Os dados obtidos foram agrupados e analisados qualitativamente. Na comparacao entre 0s grupos,
evidenciou-se que os estudantes do grupo experimental obtiveram melhor desempenho na producéo de textos de
opinido do que os estudantes do grupo de controle. Concluiu-se que o ensino explicito de opera¢Ges metatextuais
(a partir de sequéncias didaticas com énfase na argumentacdo e contra argumentacéo) é uma proficua estratégia
didéatica para o desenvolvimento da escrita autbnoma e competente de textos de opinido.
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Abstract: This paper had as goal to analyze whether a pedagogical intervention based on the explicit teaching of
metatextual operations (monitoring of coherence, cohesion and textual structure) would be able to expand and /
or improve student performance in the production of opinion texts. Two groups of 5" year elementary public
school students from Curitiba city in Parana State — Brazil took part of this study, which one was an intervention
group and the other, a control group. The pedagogical intervention was 20 teaching sessions (didactic
sequences), in which all the students were evaluated in the pre-test and post-test of the sessions. The obtained
data were grouped and analyzed qualitatively. Comparing the two groups, it was evidenced that the students of
the experimental group obtained better performance in the production of opinion texts than the students of the
control group. Our conclusion is that the explicit teaching of metatextual operations (from didactic sequences
with emphasis on argumentation and counter-argumentation) is a useful didactic strategy for the development of
autonomous and competent writing of opinion texts.
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1 Introducéo

Desde muito pequenas, as criangas evidenciam que sdo capazes de argumentar. Essa
capacidade pode ser percebida nas situacdes de dialogo e interacdo com pessoas com as quais
elas convivem, seja no ambiente familiar, na escola e/ou em outras instituicdes sociais.
Entretanto, embora o cotidiano infantil esteja repleto de situacbes que favorecem a
familiaridade com a argumentacdo, tal fenémeno ndo tem reverberado igualmente em relagéo a
producéo de textos em que predominam a tipologia argumentativa, como no caso do texto de
opinido.

Por esta razdo, o processo de ensino-aprendizagem desse género vem sendo alvo de
inimeras discussdes, tanto no que compete as caracteristicas estruturantes, como quais seriam
as condicdes e faixa etarias mais propicias a aprendizagem.

Gomes e Correa (2005) ressaltam que, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ainda
h& uma caréncia em relacdo ao trabalho desenvolvido com textos argumentativos. Enfatizam
ainda que os professores adotam essa postura devido a crenca na complexidade do género.
Assim, de acordo com as mesmas autoras, esta atitude impede que as criancas evoluam dos
conhecimentos (explicitos) que ja possuem sobre a argumentacdo para niveis posteriores de
complexidade (GOMES; CORREA, 2005, p.265).

Como ja mencionado por Gomes e Correa (2005) e reiterado por Ribeiro (2012), as
criangas tém dominio da argumentacdo na modalidade oral, os desafios encontram-se no
desenvolvimento de habilidades argumentativas escritas, visto que o processo de escrita exige
delas esquemas cognitivos mais complexos, advindos principalmente da instru¢do formal.

Outro aspecto expresso por Ribeiro (2012) diz respeito a relacdo entre a ampliacdo da
capacidade de producdo textual argumentativa e 0 aumento da idade. Segundo a autora, essa
relacdo entre os estagios de desenvolvimento cognitivo e a construcdo da estrutura prototipica
da sequéncia argumentativa evolui com a idade. Contudo, os estudos de Ribeiro (2012)
também demonstram que o ensino explicito é um fator igualmente importante no
estabelecimento de condigdes para a aprendizagem dos processos implicados na produgéo
escrita de textos argumentativos.

Fica evidente, portanto, que os fatores do desenvolvimento agem como
desencadeadores de aprendizagem. No entanto, 0 meio pode e deve favorecer momentos ativos
para que os estudantes (re) construam conhecimentos.

Leitdo (2001) corrobora as ideias apresentadas por Ribeiro (2012) ao evidenciar que o

ensino explicito contribui para a evolugdo do processo de producgdo de textos argumentativos,
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como o texto de opinido. A primeira autora enfatiza que, mesmo nas etapas iniciais da
escolarizacdo, a acdo pedagdgica intencional favorece a escrita de textos argumentativos
(LEITAO, 2001).

Pereira (2008) atesta que, ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental, as criangas
elaboram oralmente argumentos favoraveis e desfavoraveis sobre determinados temas. Por esta

razao

[...] desde o nivel mais béasico, é possivel criar determinadas situacdes de
argumentacéo, apreender determinados aspectos da organiza¢do de um texto
que pretende, antes de mais nada, fornecer um ponto de vista e tentar
convencer o outro da sua validade e, ainda, aprender a utilizar determinadas
unidades linguisticas que, se ndo sdo especificas desse tipo textual, nele
assumem um lugar de relevo. (PEREIRA, 2008, p. 73).

Em outras palavras, para que as crian¢as adquiram competéncia na elaboragéo de textos
argumentativos, duas condicBes sdo amealhadas por Pereira (2008): ter experiéncias
extraescolares com o0s usos sociais do género e usufruir de experiéncias de ensino explicito.

A importancia do ensino explicito também foi evidenciada por Gombert (1992) ao
afirmar que o monitoramento da coeréncia, da coesdo e da estrutura textual, ou seja, as
operacdes metatextuais seriam habilidades necessarias para a escrita competente de textos. Por
essa razdo, o ensino explicito de operacdes metatextuais seria pertinente de modo a possibilitar
o0 controle proposital de capacidades linguisticas e promover o aprimoramento da producéo de
texto.

Nessa perspectiva, realizou-se um estudo empirico que teve como objetivo analisar se
uma intervencdo pedagdgica pautada no ensino explicito de operacdes metatextuais
(monitoramento da coeréncia, da coesdo e da estrutura textual) seria capaz de ampliar e/ou

aperfeicoar o desempenho de estudantes na producdo de textos de opiniéo.

2 Procedimentos metodoldgicos

Este estudo € um recorte de uma pesquisa mais ampla, da tese de doutorado da primeira
autora (SILVA, 2018), na qual a segunda autora contribuiu como juiza na analise das
producdes dos textos de opiniéo.

O estudo foi realizado entre os meses de abril a setembro de 2017, e envolveu duas

turmas de estudantes do 5.° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica do municipio
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de Curitiba/PR, sendo uma turma de intervencdo e outra de controle. Realizou-se com 0s
estudantes um programa de intervencédo, pautado no ensino explicito de operacdes metatextuais
a partir do desenvolvimento de uma sequéncia didatica (com énfase na argumentacdo e contra
argumentacdo). A sequéncia didatica € uma metodologia baseada em um conjunto de
atividades escolares sistematicas, organizadas em maodulos, a fim de ensinar um género textual
oral ou escrito (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEWLY, 2004).

Para o estudo, adaptou-se a sequéncia didatica de Dolz; Noverraz e Schnewly (2004),
contemplando as seguintes etapas: Producdo inicial (Producdo 1 — pré-intervencdo); Modulo 1 -
Planejamento do texto, Producéo intermediaria (Producdo 2); Modulo 2 - Escrita do texto;
Modulo 3 - Elaboracédo da versao final, Producéo final (Producéo 3) pds-intervencao.

A intervencdo constituiu-se da aplicacdo de 20 sessdes de ensino em que todos 0s
estudantes foram avaliados no pré-teste e no pos-teste das sessGes. Os estudantes que
participaram da intervencgdo realizaram também uma avaliagdo processual, ao término de 13
sessOes de ensino.

A sequéncia didatica aplicada aos grupos de estudantes teve o intuito de leva-los a
reflex@o intencional sobre a estrutura do género texto de opinido, em especial, os elementos
que convergem para a construcao da coeréncia e coesdo do texto.

Ao término do programa de intervencdo, os dados obtidos foram agrupados e analisados
qualitativamente com o intuito de averiguar os efeitos do programa de intervencéo, visando ao
ensino explicito de operacGes metatextuais (monitoramento da coeréncia, da coesdo e da
estrutura textual) na ampliacdo e/ou aperfeicoamento do desempenho dos estudantes na

producdo de textos de opinido.

3 Apresentacdo e discussdo dos resultados

A andlise das producdes iniciais -Producdo 1- permitiu averiguar o desempenho dos
participantes, tanto do Grupo Controle quanto do Grupo Experimental, na escrita do texto de
opinido independente do desenvolvimento do programa de intervencéo.

Por sua vez, a comparacdo entre as Produgdes 1 e 3 possibilitou avaliar o desempenho
dos estudantes, tanto dos que participaram da intervencdo, bem como dos que né&o
participaram.

A seguir, a analise dessas producbes de textos efetuadas pelos Grupos Controle e
Experimental serdo apresentadas de modo a subsidiar uma discussdo acerca das implicacdes do
ensino explicito de operagdes metatextuais na producdo do texto de opinido.
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3.1 O desempenho do Grupo Controle

Na primeira producdo, o Grupo Controle apresentou maior quantidade de textos
classificados no Nivel 1, considerando esse nivel o com as produ¢des mais elementares e o
Nivel 3, o das producbes em que os estudantes demonstraram melhor desempenho. Ja na
ultima producao, houve maior quantidade de textos classificados no Nivel 2, ou seja, um nivel
intermediario de producdo. Um estudante teve seu texto classificado no Nivel 0, uma vez que
ndo havia consolidado o processo de alfabetizacdo, produzindo apenas palavras. Tais dados

podem ser verificados no gréafico a seguir:

Gréficol - Niveis de escrita Producéao 1 e Producdo 3 — Grupo Controle

1 -

PRODUCAO 1 PRODUCAO 3

Fonte: Silva (2018).

Na comparacdo efetuada entre a producdo inicial (Producdo 1) e producdo final
(Produgéo 3), verificou-se, ao final do estudo, que ndo houve textos classificados nos Niveis 0
e 3, mas ocorreu a reducao da quantidade de textos classificados no Nivel 1.

No entanto, tal comparagdo nédo é suficiente para analisar o desempenho dos estudantes
do Grupo Controle e comparar com o0s resultados obtidos pelos estudantes que constituiram o
Grupo Experimental. Assim, faz-se necessario averiguar o desempenho individual dos
estudantes que ndo participaram da intervencdo. Para tal averiguacdo, 0s estudantes serdo

identificados com as letras iniciais de seus nomes e sobrenomes.
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Quadro 1 - Analise do desempenho individual entre a Producdo 1 e a Producéo 3 — Grupo Controle

Aumento do desempenho Manutencéo do Diminuicdo | Avangos no
desempenho do processo de
desempenho | alfabetizagéo
Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
0 0 0 1 1 2 1 2 3 3 2
para | para | para | para | para | para para | para
Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Nivel | Nivel
1 2 3 2 3 3 2 1
E.T. AlJ. AS. | D.F. N.F.
D.R. C.G. | JC. V.A.
L.F. E.C. | JV. Y.G.
M.C. N.I. | S.L.
S.S. L.M.

Fonte: Silva (2018).

Ao analisar o desempenho individual dos estudantes do Grupo Controle, verificou-se
que nenhum participante atingiu o Nivel 3 na escrita do texto de opinido. Do total de 18
estudantes, excluindo os participantes que estiveram ausentes em um dos dias destinados a
producéo de texto, quatro estudantes (A.S.; C.G.; E.C.; N.I.) se mantiveram no Nivel 1 e cinco
(D.F.; I.C,; V.V,; S.L.; L.M.) permaneceram no Nivel 2, totalizando nove estudantes que ndo
demonstraram avan¢os na escrita do género. Somente para cinco estudantes (A.J.; D.R.; L.F.;
M.C.; S.S.), houve aumento do desempenho, pois do Nivel 1 passaram para o Nivel 2.

No gréfico a seguir, é possivel verificar em percentuais o aumento, a manutencéao e a
diminuicdo do desempenho dos estudantes do Grupo Controle.

Gréfico 2 - Resultado da comparagdo do desempenho individual entre a Produgdo 1 e a Producédo 3 —
Grupo Controle

DAUMENTO DO
DESEMPENHO

.DlMlNuu;ﬁo DO
DESEMPENHO

n MANUTENCAO DO
DESEMPENHO

Fonte: Silva (2018).
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Verifica-se, portanto, que houve maior incidéncia de manutencdo do que de aumento de
desempenho dos estudantes. Dez estudantes (52%) ndo demonstraram progressos em relacao a
escrita do texto de opinido. Trés estudantes (16%) apresentaram diminuigdo de desempenho e
seis estudantes (32%) progrediram para o Nivel 2 na escrita do texto de opinido.

De modo geral, verificou-se que, no Grupo Controle, a maioria dos estudantes
apresentou nas producdes 0 ponto de vista sobre 0 assunto tratado. Varios estudantes iniciaram
a producdo apresentando o ponto de vista sobre o assunto; entretanto, ndo deram continuidade
a insercdo de argumentos ou contra-argumentos.

Ao comparar o resultado final do desempenho dos estudantes do Grupo Controle com o
resultado final do desempenho do Grupo Experimental (Gréafico 3), verificou-se que o ensino
explicito demonstrou interferir no aumento de desempenho em relagdo a escrita do texto de

opinido.

Gréfico 3- Resultado final da comparagao entre o Grupo Controle e o Grupo Experimental

OAUMENTO DO
DESEMPENHO

@ DIMINUIGAO DO
DESEMPENHO

O MANUTENGAO DO
DESEMPENHO

GRUPO GRUPO
CONTROLE EXPERIMENTAL

Fonte: Silva (2018).

No Gréafico 3, foram considerados 17 estudantes do Grupo Experimental e 18
estudantes do Grupo Controle. E possivel verificar que os estudantes do Grupo Controle, em
sua maioria, ndo apresentaram avancos em relacao a escrita do texto de opinido. Haja vista que
0s estudantes se mantiveram entre os Niveis 1 e 2 na producdo do género. Por sua vez, 0s

estudantes do Grupo Experimental demonstraram avangos na producéo.
3.2 O desempenho do Grupo Experimental

O Grupo Experimental foi constituido pelos estudantes que participaram do programa
de intervencgdo, ou seja, 0 ensino explicito de operagdes metatextuais na escrita do texto de

opinido.
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Na analise das Producdes 1, foi evidente a maior quantidade de estudantes classificados
no Nivel 1, em comparacdo com os demais niveis de escrita, como € possivel verificar no
Grafico 4:

Grafico 4 - Niveis de escrita - Producéo 1

[ rrodugio

O B N W B O O N ® W

NVEL 1 NiVEL 2 NiVEL 3

Fonte: Silva (2018).

Participaram da elaboracdo do primeiro texto dezoito estudantes, pois trés deles (E.S.;
G.V.; M.S.) estavam ausentes no dia em que a producdo foi efetivada em sala de aula. Também
ndo constam no grafico a producdo de dois estudantes (E.R.; R.S.) que se encontravam em
processo de consolidacédo da alfabetizacdo, nesse momento. O texto de outro estudante (N.Y.)
também n&o foi considerado, uma vez que elaborou um texto narrativo. Outro estudante (L.L.),
embora tenha apresentado seu ponto de vista no texto, também adotou a narrativa em parte da
producdo que elaborou e por isso foi descartado.

Portanto, nessa primeira producéo, verificou-se uma pequena quantidade de estudantes
que realizaram uma producao escrita considerando todos os elementos relativos a estrutura dos
textos de opinido. Ou seja, foi possivel averiguar a defesa de um ponto de vista e a
apresentacdo de argumento, mas foram classificados no nivel de argumentacdo minima de
acordo com os critérios adotados (RIBEIRO, 2012). Ressalta-se a auséncia de contra-
argumentos. A presenca desse componente no texto de opinido é que permite a ampliacdo da
capacidade argumentativa, ou seja, ultrapassar a fase de argumentagcdo minima para a fase em
que a argumentacao é mais elaborada.

No texto apresentado na Figura 1, é possivel verificar a presenga de ponto de vista e dos

argumentos - estdo ausentes, porém, outros elementos que compdem a estrutura do género.
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Vocé concorda com a visita de animais aos pacientes que se encontram
internados neste hospital?

N O ALnoe  Potgus Qg obhs

Figura 1 — Producdo 1 (Estudante M.C.)
Fonte: Silva (2018).

Ao analisar os elementos da estrutura do texto de opinido contemplados nesse primeiro
texto, verificou-se que houve a apresentacdo do ponto de vista em relacdo ao assunto polémico
tratado no texto: “eu concordo com essa decisdo”. Além disso, a estudante apresenta
argumentos para justificar sua opinido: “as pessoas que se encontram internadas ficardo mais
felizes com seus animais de estimagdo”, “elas se alegram com a visita de seu gato, cachorro,
peixe, etc.”, “qualquer crianga, adolescente, jovem, adulto ou idoso quer a visita de um
animalzinho querido por ele”. A emissdo de um ponto de vista e de uma ou mais justificativas
foi recorrente nos textos de outros participantes.

No entanto, apesar de apresentar argumentos para sustentar seu ponto de vista, a
estudante apenas recorreu ao que parece ser argumento de senso comum. N&o houve a
explicitacdo de argumentos com base em estudos de especialistas, com base em informacdes
atestadas com critérios de confiabilidade, com base em provas concretas ou com a utilizagdo de
uma linguagem especifica da area. Esses tipos de argumentos, definidos por Koch, Boff e
Marinello (2014), promovem a sustentacdo do ponto de vista no discurso argumentativo.

Verificou-se também que a estudante ndo fez uso da contra argumentacédo, ou seja, ndo
empregou argumentos contrarios que pudessem sustentar sua opinido favoravel. No texto, é
possivel verificar as tentativas de sustentacdo do ponto de vista somente pelo uso do recurso da
repeticdo de argumentos.

Ribeiro (2012) concorda que o ensino explicito também pode potencializar a
capacidade argumentativa, e ndo somente o desenvolvimento cognitivo. Se 0 aumento da
capacidade argumentativa fosse possivel somente com o desenvolvimento cognitivo, 0s
estudantes seriam capazes de apresentar argumentos e contra-argumentos sem a interferéncia

da instrucdo formal.
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Ap0s o desenvolvimento dos dois modulos da sequéncia didatica com tarefas em que os
estudantes puderam refletir sobre a estrutura textual, coes@o e coeréncia, houve a producédo de
um segundo texto (Producéo 2).

Nessa segunda producdo avaliativa, foi possivel verificar outro panorama em relagéo ao

desempenho do Grupo Experimental na escrita do texto de opini&o.

Grafico 5 - Niveis de escrita - Producéo 2

=
=)

D Produgdo

O K N W B VO N B W

NiVEL1 NiVEL2 NiVEL 3

Fonte: Silva (2018).

Para esta avaliacdo, vinte e um participantes produziram textos, pois dois estudantes
(L.L.; S.R.) estavam ausentes. Um dos estudantes (E.R.) ndo conseguiu consolidar a
alfabetizacdo. Por esta razdo, o texto do estudante ndo foi classificado e exposto no gréfico.

O Gréfico 5 mostra que na Producdo 2 houve nove textos classificados no Nivel 1 e oito
textos classificados no Nivel 2. No nivel 3, foram classificados quatro textos. Embora o
namero de estudantes que conseguiu escrever o texto de opinido com maior qualidade (Nivel 3)
ainda tenha sido menor do que os demais niveis, houve avangos de alguns participantes.

No entanto, ndo basta analisar o desempenho dos participantes apenas por essa
classificacdo. Faz-se necessario comparar 0s niveis de escrita nas duas produgdes. A seguir,

apresenta-se a analise do desempenho entre Producéo 1 e Produgéo 2.
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Quadro 2 - Comparacdo entre o desempenho dos participantes na Producédo 1 e na Producdo 2

Aumento do desempenho Manutencdo do Diminuigdo | Alfabetizacdo
desempenho do incompleta
desempenho
Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
0 1 1 2 1 2 3 3 2
para | para | para | para para | para
Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Nivel | Nivel
1 2 3 3 2 1
E.Y. B.C. | FM. | FA | GF. | AL I.C. E.R.
P.A. M.C. | LA. | N.C.
M.E. | W.G.
S.D. M.H.
N.Y.

Fonte: Silva (2018).

O Quadro 2 possibilita verificar o desempenho dos estudantes apds a participacdo em
dois modulos da sequéncia didatica. Seis estudantes apresentaram progressos em relacdo a
escrita do texto de opinido. Seis participantes se mantiveram no Nivel 1, outros dois
permaneceram no Nivel 2 e um se manteve no Nivel 3. Quatro estudantes apresentaram
desempenho inferior em relacdo a Producdo 1. Além disso, destaca-se que nao foi feita a
comparacdo do desempenho de seis estudantes (E.S.; G.V.; L.L., M.S.; N.Y.; R.S.; S.R.), tendo

em vista que estiveram ausentes em um dos encontros destinados a producgéo dos textos.

Graéfico 6 - Resultado da comparacao do desempenho individual entre Produgdo 1 e Produgédo 2

Aumento do
Ddesempenho
Diminuigdo do
desempenho
Manutengdo do
desempenho

24
%

Fonte: Silva (2018).

No Gréfico 6, é possivel verificar que houve maior quantidade de estudantes (41%) que
se mantiveram com o mesmo desempenho, sendo dois (F.A.; N.C.) no Nivel 2 e trés deles
(F.M.; L.A.;M.H.) no Nivel 1. Um desses estudantes (G.F.) manteve a classificacdo no Nivel 3.
A quantidade de estudantes (35%) que aumentaram o desempenho foi maior que o nimero de
estudantes que diminuiram o desempenho (24%). Dos estudantes que aumentaram o

desempenho, dois deles (N.Y.; R.S.) passaram do Nivel 0 para Nivel 1, trés (E.Y.; P.A.; S.D.)
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do Nivel 1 passaram para Nivel 2 e dois deles (B.C.; M.C.) do Nivel 2 passaram para o Nivel
3. Quanto a diminuicdo de desempenho, dois estudantes (A.L.; M.E.) do Nivel 3 passaram para
o Nivel 2, outros dois (I.C.; W.G.) passaram do Nivel 2 para o Nivel 1.

Por ultimo, foram avaliados os textos produzidos pelos estudantes ap6s o término do
programa de intervencdo. A seguir, no Grafico 7, é possivel verificar os niveis de escrita dos

participantes na Producdo 3:

Gréfico 7 - Niveis de escrita - Producéo 3

=
(=]

DPmdugﬁo 3

O R N WRUONO®O

NIVEL 1 NIVEL 2 NIVEL 3

Fonte: Silva (2018).

Na Producdo 3, foram avaliados 20 textos, pois alguns estudantes estiveram ausentes na
producédo do ultimo texto de opinido (A.L.; L.L.; W.G.). O texto de um dos estudantes (E.R.)
ndo foi classificado devido a ndo consolidacdo da alfabetizacdo. Dessa vez, observou-se uma
maior quantidade de textos classificados no Nivel 2, ou seja, nove producdes atingiram esse
patamar. Ao analisar os textos classificados no Nivel 1, é possivel verificar um declinio na
primeira e na ultima produgdo, ou seja, quando se verifica os textos classificados neste nivel,
encontra-se: 10 na primeira producéo e 8 na terceira producdo. No entanto, o Nivel 3 continua
com o menor nimero de textos, pois apenas trés textos foram classificados nessa categoria.

Portanto, a analise do resultado do desempenho dos estudantes na Producgdo 3, em
relacdo a estrutura textual, permite assegurar que houve ampliacdo da capacidade
argumentativa dos participantes do estudo. Essa constatacdo pode ser comprovada no dltimo

texto elaborado pela estudante M.C., apresentado na Figura 2:
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Figura 2 - Producgéo 3 (Estudante M.C.)
Fonte: Silva (2018).

Nesse texto, é possivel verificar uma estruturacdo argumentativa mais elaborada que na
Producdo 2. Ha a presenca de uma introducdo, do ponto de vista, de argumentos, contra-
argumentos e de uma conclusdo. O texto apresenta todos os elementos da estrutura do texto de
opinido explorados na sequéncia didatica durante a intervencéo.

A estudante faz uma breve introducdo do assunto, explicando acerca da diversidade de
opinides sobre a possibilidade de meninos e meninas jogarem futebol: “hd muitas opinides
sobre meninas e meninos jogarem futebol [...]”. Esse comentario inicial prepara o leitor para a
discussdo que seguird. Também é possivel verificar que a estudante da continuidade a
apresentacdo do assunto, declarando que a “diretora decidiu que apenas meninos devem
praticar esse esporte”. Ao escolher o advérbio “apenas”, explicitamente demonstra que a
diretora tem uma acdo excludente em relacdo as meninas, pois unicamente ou exclusivamente
aos meninos a possibilidade de jogar futebol é dada.

Na sequéncia, apresenta seu posicionamento sobre o tema polémico, justificando sua
posicdo a favor do acesso a ambos 0s sexos, argumentando que “em uma escola ndo tem sé
garotos”. Complementando a justificativa, ela contra-argumenta que, se 0 motivo for
“seguranca”, o esporte poderia ser proibido as meninas; entretanto, reforgca seu ponto de vista,
demonstrando que se “a causa for simplesmente achar que s6 homens podem jogar” ressalta
que ¢ “machismo” e o “esporte ndo pode ser banido”.

Ao explicitar o conceito de machismo, a aluna traz para o texto um argumento que foge

ao senso comum. Esse fato refor¢a a construgdo da argumentacdo da autora, para além do
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simples achismo ou escolha pessoal. Também se utiliza da ampliacdo dos argumentos e contra-
argumentos, generalizando que “algumas pessoas acham que meninas sé atrapalham, pois nédo
sdo acostumadas a jogar ou chutar [...]” até essa inabilidade pode ser resolvida se “os meninos
podem ensinar elas (as meninas) a jogar”. Embora o argumento que a estudante tenha
empregado no texto pareca ndo ser decorrente de conhecimento de senso comum, 0 mesmo
ainda poderia ser aprimorado para que fosse reconhecido como argumento de autoridade, de
consenso, de provas concretas ou de competéncia linguistica, conforme os diferentes tipos
explicitados por Koch, Boff e Marinello (2014).

No trecho apresentado na Figura 3, é possivel verificar o argumento utilizado pela
estudante para ‘“derrubar” pontos de vista contrarios ao seu. Embora seja um argumento
simples, empregado, trata-se de uma tentativa de persuadir a diretora da escola a aceitar que as

meninas também joguem futebol.

Figura 3 - éontra—argumentos presentes na Producéo 3 (Estudante M.C.)
Fonte: Silva (2018).

A solug¢do encontrada pela estudante, “os meninos podem ensinar elas a jogar”,
configura uma tentativa de persuadir a diretora, a quem o texto é destinado, a aceitar que 0 jogo
também seja liberado para as meninas. Dessa maneira, a estudante busca responder ao
oponente.

A resposta ao oponente é considerada uma agao que provoca a argumentacdo, uma vez
que “¢ na formulacdo de resposta a contra-argumentos, pelo proponente, que novas
possibilidades de entendimento do tépico discutido podem entdo, ser geradas” (LEITAO, 2011,
p. 20). A resposta a um ponto de vista contrario é que garante a argumentacdo, conforme
explicita Leitdo (2011).

Além de analisar o desempenho dos participantes na Producdo 3, considera-se
importante comparar o desempenho inicial dos participantes com o desempenho apresentado
nesta terceira producdo. Conforme ja foi feito em relacdo as producdes 1 e 2, a comparacao

considera cada participante individualmente, conforme mostra o Quadro 3:
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Quadro 3 - Andlise do desempenho individual entre a Producéo 1 e Producéo 3

Aumento do desempenho Manutencdo do Diminuigéo Avancos no
desempenho do processo de
desempenho | alfabetizacéo
Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel
0 1 1 2 1 2 3 3 2
para | para | para | para para | para
Nivel | Nivel | Nivel | Nivel Nivel | Nivel
1 2 3 3 2 1
N.Y. | EY. B.C. | FM. G.F. | FA E.R.
L.E. M.C. | P.A. M.E. | I.C.
L.A. N.C. | R.S.
M.H.
S.R.
S.D.

Fonte: Silva (2018).

No Quadro 3, é possivel verificar uma quantidade maior de estudantes que aumentaram
0 desempenho na escrita de textos de opinido do que estudantes que ndo aprimoraram a escrita
do género. Houve, também, um estudante (E.R.) que avangou no processo de alfabetizacéo.

A sequir, o Gréafico 8 apresenta a analise de desempenho individual entre as Producdes
1 e 3, em dados percentuais.

Gréfico 8 - Resultado da comparacdo do desempenho individual entre Producédo 1 e Producéo 3

Aumento do
desempenho
Diminuigéo do
desempenho
Manutengdo do
desempenho

Fonte: Silva (2018).

Verifica-se, no Gréafico 8, que houve maior numero de estudantes que avancaram
(52%). Desses estudantes que progrediram na escrita do género, um avangou do Nivel 0 para o
Nivel 1, seis avancaram na classificacdo dos textos de Nivel 1 para o Nivel 2, trés estudantes
avancaram do Nivel 2 para o Nivel 3. Um estudante (E.R.) avangou no processo de
alfabetizacdo. Trés estudantes (18%) mantiveram a classificacdo no Nivel 1 e quatro estudantes
(24%) apresentaram diminuigéo do desempenho.

Tais dados demonstram que o ensino explicito de opera¢fes metatextuais possibilitou o

aumento do desempenho em dez participantes (58%). Especificamente para esses dez
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estudantes, o ensino explicito demonstrou influenciar o aumento do desempenho na escrita do
texto de opinido, embora ndo tenha produzido efeito em termos de aumento de desempenho em
sete participantes, tendo em vista que trés tiveram seus textos classificados no mesmo nivel da
producdo inicial e quatro textos foram classificados em nivel inferior.

Portanto, os dados permitem inferir que o ensino explicito de operagcdes metatextuais
possibilitou o aprimoramento da escrita de um pouco mais da metade do grupo de participantes
da intervencéo.

Contudo, fica a indagacdo: por que sete participantes ndo demostraram beneficiar-se da
intervencdo? Uma hipdtese que pode explicar o ocorrido diz respeito ao que Ribeiro (2003)
explica quanto ao controle (autorregulacéo) que as pessoas tém dos seus recursos e estratégias
cognitivas para execucdo das tarefas. A autora apoia-se em Brown (1987) para explicar que,
embora o conhecimento possa ser estavel e passivel de verbalizacdo, o controle € mais instavel
— dependente da situacdo e da tarefa. Assim, mesmo que esses participantes demonstrem
(verbalizem), durante as sessdes de intervencao, varios conhecimentos sobre como produzir um
texto de opinido, esses conhecimentos ndo apareceram nas producdes realizadas.

Além disso, os resultados dos participantes que ndo apresentaram avangos na escrita do
texto de opinido permitem concordar com a afirmacéo de Pinheiro e Leitdo (2007) de que a
reflexdo sobre a estrutura argumentativa ndo se mostra suficiente para o aprimoramento da
producdo do texto de opinido. Tal constatacdo corresponde a afirmacdo de Pinheiro (2012),
bem como de Pinheiro e Guimardes (2016), de que a escolha do assunto a ser discutido no
texto e a maneira como é explicitado junto aos estudantes podem causar interferéncia na
producdo de texto do género.

Ao analisar os assuntos propostos para serem discutidos nos textos de opinido,
verificou-se uma maior familiaridade dos estudantes com a tematica da Producéo 2. Téo logo a
situacdo comunicativa foi apresentada, os estudantes se mostraram habeis na argumentacéo
oral, com conhecimentos provenientes de experiéncias com o brinquedo e, portanto,
imediatamente, comecaram a apresentar argumentos na defesa da sua manipulagéo por
criangas.

Assim, além da aprendizagem possibilitada pela participacdo nas sessdes de
intervencdo, o desempenho dos alunos na Producédo 2 pode ser resultado desta proximidade dos
alunos com a tematica proposta. O tema atingiu diretamente os alunos - inclusive no dia em
que a produgao foi efetuada, varios alunos estavam de posse do objeto “Spinner”.

Por outro lado, o tema da Produgdo 3, “proibi¢do do jogo de futebol para as meninas”,

néo atingiu diretamente os alunos, tendo em vista que essa situagdo de preconceito ndo parece
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ter sido vivenciada pelo grupo. Na escola em que a pesquisa foi realizada, tanto as meninas
quanto os meninos podem jogar futebol; assim, a proibicdo discutida em outra escola parece
ndo provocar nos estudantes a necessidade de defender qualquer opiniéo.

Conclui-se que, no trabalho pedagdgico que visa ao ensino explicito de textos
argumentativos — mais especificamente textos de opinido — deve-se, antes de solicitar a
producdo, realizar a leitura de textos que contemplem os assuntos polémicos tratados, tendo em
vista a ampliacdo do repertorio dos alunos, possibilitando que tenham o que dizer (para além
dos conhecimentos prévios sobre o assunto).

Em contrapartida, é necessario explicitar que, mesmo 0s participantes que demostraram
maior desempenho apds a intervencdo, pois conseguiram produzir textos cuja estrutura é
caracteristica do género “texto de opinido”, ndo avangaram muito em rela¢do a exposi¢do de
ideias, pois 0s argumentos e contra-argumentos que apareceram nos textos, em sua maioria, sdo
bastante frageis.

Sendo assim, poucos argumentos se enquadraram naqueles propostos por Koch, Boff e
Marinello (2014): argumento de autoridade, argumento de consenso, argumento de provas
concretas e argumento de competéncia linguistica.

Embora os estudantes tenham sido expostos a tarefas que objetivaram o aprimoramento
de argumentos nos textos de opinido, verificou-se que seria necessario intensificar o ensino
explicito relativo a esse aspecto. Esse aprimoramento poderia se efetivar por meio de tarefas
que privilegiassem o uso dos diferentes tipos de argumentos expostos por Koch, Boff e
Marinello (2014).

De modo geral, foi possivel observar, na analise do conjunto dos textos, a progressao na
escrita dos estudantes participantes do estudo. No que concerne ao género proposto, verificou-
se que os participantes aprenderam o que 0 género exigia deles, ou seja, responder a uma

questdo polémica, a partir da escrita de argumentos e contra-argumentos.
4 Consideracdes finais

No que diz respeito aos textos produzidos pelos estudantes (Grupos Controle e
Experimental), as analises comparativas dos desempenhos na primeira producdo (pre-teste)
com os da terceira producdo (p0Os-teste) mostraram que ambos 0s grupos nao apresentaram uma
melhora de desempenho equivalente. Assim, 58% dos participantes da intervencao escreveram

textos classificados em um nivel melhor do que o nivel da producédo inicial; j& entre os
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estudantes que compuseram o Grupo Controle, apenas 32% dos estudantes tiveram os textos
produzidos no pos-teste classificados em um nivel melhor do que o dos textos do pré-teste.

Destaca-se que o0s estudantes que ndo participaram da intervencdo apresentaram
dificuldade em seguir a estrutura prototipica do texto de opinido, especialmente na
apresentacdo de argumentos e contra-argumentos. Além disso, demonstraram fragilidade no
emprego de conectores e organizadores argumentativos, bem como na progressao tematica.
Tais fatores comprometeram o0 estabelecimento de coeréncia e coesdo e elucidaram as
dificuldades inerentes a falta de familiaridade com o género. Assim, é possivel interpretar que
as fragilidades verificadas nos textos dos estudantes do Grupo Controle evidenciaram a
importancia do ensino explicito de habilidades metatextuais para o aprimoramento da escrita de
textos.

O ensino explicito de habilidades metatextuais foi realizado no programa de
intervencdo; os estudantes que compuseram esse grupo apresentaram expressivos avangos na
escrita de texto de opinido. Ao utilizar como critério de analise dos textos os elementos
linguisticos relativos a coesdo, coeréncia e estrutura textual, verificou-se que na Producédo 3,
realizada ao final da intervencdo, 58% dos alunos apresentaram aumento do desempenho.
Esses estudantes conseguiram ampliar a capacidade argumentativa incluindo contra-
argumentos em seus textos, elemento estrutural que ndo estava presente nas producdes iniciais.
Apresentaram uma evolucdo no que concerne a internalizacdo de que o género exigia resposta
a uma questdo polémica, a qual deveria ser justificada a partir da escrita de argumentos e
contra-argumentos. Tal resultado permite considerar que estudantes da faixa etéaria do estudo,
criancas de nove e dez anos, sdo capazes de apresentar pontos de vista, argumentos e contra-
argumentos em suas producdes de textos de opinido.

Embora o ensino explicito tenha contribuido para o aumento do desempenho dos
participantes em relagdo a estrutura do texto de opinido, € possivel aventar que um trabalho
mais abrangente, em que fossem explicitados os diferentes tipos de argumentos (de consenso,
de autoridade, de prova concreta e de competéncia linguistica), poderia ter contribuido para
que os participantes tivessem empregado argumentos mais sofisticados nas suas justificativas,
0 que levaria ao aprimoramento da defesa de seus pontos de vista. Dito de outro modo,
acredita-se que, se houvesse continuidade da intervengdo, apos a produgdo 3 (poOs-teste), 0s
alunos teriam a chance de aperfei¢oar ainda mais a sua capacidade de escrita. Defende-se esta
posicdo com base no que ocorreu apés a avaliagdo processual, quando, ao identificar algumas

caréncias nos textos dos estudantes, intensificou-se o0 ensino explicito do uso de conectores e
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organizadores argumentativos, bem como de aspectos relativos a coeréncia textual, o que
produziu melhoria de desempenho nestes itens na avaliacdo 3.

Por outro lado, sugere-se que os resultados observados no desempenho dos
participantes da intervencdo que ndo apresentaram aumento no desempenho na escrita, quando
se comparou a Producéo 1 (Pré-teste) com a Producdo 3 (PoOs-teste), possam ser explicados por
fatores intervenientes como os descritos por Pinheiro (2012). De acordo com a autora, tanto o
tema como o contexto de producdo podem ter influenciado o desempenho desse grupo
especifico. Além desses, destacam-se outros fatores que precisam ser levados em consideracao
para a producdo de um texto de opinido: a criacdo no texto de um espaco dialdgico, a
percepcao e insercdo do proponente nesse espaco dialdgico e a interacdo com o interlocutor e
(ou) a conveniéncia afetivo-persuasiva do proponente (PINHEIRO, 2012).

Os estudantes precisam perceber a necessidade e explicitar pontos de vista convergentes
e divergentes. Precisam reconhecer o texto como um espaco para a negociacdo de pontos de
vista, desse modo, a compreensdo destes aspectos os levaria a insercdo de contra-argumentos
no texto de opinido. Além disso, os estudantes precisam constatar a necessidade de persuadir o
oponente. Também, deve-se considerar o Ultimo fator interveniente na escrita de um bom texto
de opinido, a conveniéncia afetivo-persuasiva do proponente.

Conclui-se que o ensino explicito de operacdes metatextuais € uma proficua estratégia
didatica para o desenvolvimento da escrita autbnoma e competente de textos de opinido. No
entanto, destaca-se a necessidade de novos estudos que possam abranger de modo totalitario os
aspectos que podem ser considerados intervenientes na melhora do desempenho dos estudantes

na producdo do texto de opinido quando do ensino explicito de operacdes metatextuais.
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