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Resumo: Este artigo objetiva apresentar uma proposta de ensino de escrita do género textual factual recount
através Google Docs, para o contexto de cursos técnicos de nivel médio integrado. Quanto a base teorico-
metodolodgica, buscamos aproximar a Teoria Sociocultural e a Aprendizagem de Segunda Lingua (LANTOLF;
THORNE, 2006) do conceito de didlogo (BAKHTIN, 2006), assim como amparamo-nos na Teoria de Escrita
Processual (FLOWER; HAYES, 1981), e na abordagem da Escrita Colaborativa Online (YIM; WARSCHAUER,
2017). Ademais, refletimos sobre os documentos norteadores para o Ensino Médio Técnico, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e o Projeto Pedagogico do Curso Técnico em
Informatica. A pesquisa resultou no desenho de uma sugestéo de ensino complementar para a disciplina de Lingua
Inglesa, tencionando fomentar préaticas de linguagem escrita no ambiente digital através de sessdes colaborativas
de planejamento, traduc&o e reescrita.
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Abstract: This article aims to present a teaching proposal of writing of the textual genre factual recount through
Google Docs, for the context of High School integrated technical courses. In our theoretical-methodological bases,
we seek to interweave the Sociocultural Theory and Second Language Learning (LANTOLF; THORNE, 2006)
with the definition of dialogue (BAKHTIN, 2006). We also rely on the Process Writing Theory (FLOWER; HAYES,
1981) and the Online Collaborative Writing approach (YIM; WARSCHAUER, 2017). Based on those assumptions,
we reflect on the guiding documents which orient Technical High School, namely the National Curricular
Guidelines, the Common Curricular National Base and the Pedagogical Project of the Informatics Course. The
research resulted in the design of a complementary teaching proposal to the English language subject, aiming for
the organization of written language practices in the digital environment through collaborative planning,
translation and rewriting sessions.
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1 Introducéo

A escrita na aula de inglés € tema discutido desde a década de 1960, e ainda assim nédo
faz parte dos cursos de preparacdo para o ensino de Lingua Estrangeira (LE) nas universidades

(RACELIS; MATSUDA, 2013). Isso contribui para que algumas ideias permanegam sendo
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reproduzidas quanto ao ensino da escrita — a escrita é a Gltima das habilidades a ser adquirida
ou, se ndo, sempre esta a servico das outras habilidades, por exemplo.

Segundo Racelis e Matsuda (2013), o ensino da escrita, quando essa é tida como produto
do que foi lido, visto ou ouvido, acaba sendo orientado na perspectiva de uma abordagem
tradicional de exercicios escritos controlados pela repeticdo de padrdes gramaticais na lingua-
alvo, objetivando minimizar erros que, ao acontecerem, devem ser corrigidos imediatamente.

Quando direcionamos o foco para o Ensino Médio, em especial para as escolas publicas
brasileiras, concordamos com 0s autores em razdo de duas situagdes recorrentes em sala de
aula: 1) os alunos tém como tarefa a traducdo de textos (mdsicas, paragrafos
descontextualizados, textos do livro didatico); e 2) os discentes tém como atividade a resolucédo
de exercicios repetitivos de fixacdo apos aulas expositivas de regras gramaticais.

Essas praxis ndo sdo prerrogativas apenas do Ensino Médio regular. Na nossa
experiéncia como docentes em cursos técnicos de nivel médio integrados, esses reveses também
demandam muito tempo da aula, o que torna, muitas vezes, a atividade de escrita solitaria, a ser
feita em casa. O processo de correcao tambeém torna-se demorado, e dificilmente se concretiza
em virtude da quantidade de textos a serem lidos, ndo havendo espaco para feedback e reescrita.

Mesmo que haja a disposi¢do em trabalhar a escrita em inglés, é possivel perceber que
a preméncia é dada a leitura em detrimento da escrita, fato esse constatado nas cinco questdes
de Lingua Inglesa do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nao defendemos que a
pratica da leitura deixe de ser priorizada, e muito menos que as atividades de traducéo e os
exercicios ndo devam ser realizados, tendo em vista que essas agdes cumprem importante papel
no processo de ensino-aprendizagem de LE. Entretanto, quando essas abordagens sao as Unicas
praticadas por professores e experienciadas pelos alunos, deparamo-nos com uma lacuna que
inviabiliza o desenvolvimento da competéncia comunicativa desses sujeitos, de maneira a
ampliar suas interacdes para além da sala de aula.

A implementacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), em novembro de 2018, faz parte do processo de reforma do Ensino Médio iniciado
em 2016. Esse documento € suplementar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), que normatiza, através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que as
competéncias e habilidades desenvolvidas de forma inicial no Ensino Fundamental devem ser
aprofundadas no Ensino Médio.

A BNCC disp0e de orientacdes para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
gue envolvem a compreensdo, utilizacdo e criacdo de tecnologias digitais de informacdo e

comunicacéo, a mobilizacao de praticas de linguagem no universo digital e o uso de linguagens,
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midias e ferramentas digitais diversas em praticas que envolvam a cooperagdo e colaboragédo
em ambientes digitais (BRASIL, 2018).

Somos conscientes das mudancas que acontecerdo no formato que o Ensino Médio é
ofertado no Brasil, e as instituicdes de ensino da rede federal ndo estéo isentas. Assim, na busca
de construir pontes possiveis para vincular as orientacdes normativas a pratica pedagdgica do
professor de inglés em sala de aula, refletimos sobre o desenvolvimento de habilidades
prescritas na BNCC, em especial as que buscam “explorar tecnologias digitais da informagao e
comunicacdo (TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades” (BRASIL, 2018, p.
497) e “utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos de producao
coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais” (BRASIL, 2018, p. 497)

Este artigo objetiva apresentar uma proposta de ensino de escrita do género textual
factual recount através do Google Docs para o contexto de cursos técnicos de nivel médio
integrado. De acordo com Hyland (2009), um recount é um texto que oportuniza relatar eventos
ou experiéncias passadas, as quais podem ter sido vivenciadas pelo proprio autor (personal
recount) ou por outros atores e recontadas com o proposito de informar ou entreter (factual
recount).

Nossa proposta de ensino-aprendizagem é complementar a oferta da disciplina Inglés Il
para mobilizar praticas de linguagem escrita no ambiente digital através de sessdes
colaborativas de planejamento, traducdo e reescrita com “colaboradores produzindo um
documento compartilhado, engajando-se na interacdo para a produgdo daquele documento e
compartilhando o poder de decisdo e responsabilidade por ele” (ALLEN et al., 1987, p. 70,
tradugdo nossa). Essa oferta de atividades de escrita em lingua inglesa de forma colaborativa,
processual e em ambiente virtual é uma alternativa para o professor de inglés em sala de aula
na Educacéo Basica.

No tocante a estrutura do artigo, subdividimo-lo em dois momentos. No primeiro,
referente a base tedrico-metodoldgica, buscamos relacionar a Teoria Sociocultural ao
dialogismo bakhtiniano para compreender a pratica social da Escrita Colaborativa Online
(YIM; WARSCHAUER, 2017) e descrever o contexto de ensino-aprendizagem de inglés do
qual (e para o qual) emerge a proposta de ensino do género textual factual recount. No segundo,
relativo aos resultados, discutimos sobre a proposta de ensino elaborada com base na Teoria de
Escrita Processual (FLOWER; HAYES, 1981). Por fim, apresentamos as conclusdes de nosso

estudo.
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2 Base tedrico-metodoldgica

Nos estudos de Aquisicdo de Segunda Lingua como grande area de ensino e pesquisa a
insercdo de fatores sociais é relativamente recente. Os primeiros estudos datam de 1978.
Entretanto, o fator “social” referia-se apenas ao distanciamento entre o aprendiz e a cultura da
lingua-alvo que ele desejava aprender e como esses aspectos influenciavam na velocidade com
que acontecia a aprendizagem (ELLIS, 2015).

Somente na década de 1990 o contexto social foi inserido de forma mais ampla nos
estudos de Aquisi¢cdo de Segunda Lingua. Abordagens e teorias somavam aspectos sociais aos
fatores cognitivos na busca pela compreensdo de como aprendemos outra lingua diferente da
materna.

Paula e Edmundo (2008, p. 26) afirmam que no Brasil, dentre os muitos discursos
socialmente construidos entre professores do ensino bésico ao superior, existem duas
concepgdes de lingua no ensino de LE: “uma estruturalista, que concebe a lingua como um
sistema abstrato de formas e regras linguisticas, em oposi¢cdo a outra que desafia o
estruturalismo e prioriza a interagdo verbal”.

Os autores também registram que o posicionamento dos professores em relagao a essas
concepcdes sdo fruto das muitas vozes que influenciaram e continuam a influenciar seja a
formacdo inicial ou continuada, seja a préatica desses profissionais formadores. Uma das vozes

diz respeito ao pensamento de Bakhtin (2006, p. 125) sobre a lingua:

A verdadeira substancia da lingua nédo é constituida por um sistema abstrato
de formas linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interacdo
verbal, realizada através da enunciagdo ou das enunciag@es. A interacdo verbal
constitui assim a realidade fundamental da lingua.

Para Bakhtin, essa interacdo € a forca motriz que mantém a lingua, sendo o didlogo uma
das manifestacbes mais importantes dessa relacdo. Por conseguinte, o conceito de didlogo
proposto pelo fildsofo russo ndo é apenas sindnimo para a comunicacgao; seu sentido é mais
amplo e envolve as relagdes sociais que contribuem para a formacéo da identidade do sujeito
(BAKHTIN, 2006).

A principal dificuldade em mobilizar os pressupostos tedricos de Bakhtin para as teorias
de Aquisicdo de Segunda Lingua € o fato de que as discussdes bakhtinianas foram
fundamentadas em busca da formacdo do sujeito ideologicamente consciente. Segundo

Marchenkova (2005), para aplicar os postulados desse filésofo a uma pedagogia da linguagem
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0s pesquisadores devem ter consciéncia de que o autor ndo deixou uma teoria de aprendizagem
formulada. E preciso, pois, que haja uma articulacdo entre a formacdo do sujeito
ideologicamente consciente e uma preocupacao pedagogica.

E nesse sentido que mobilizamos Vygotsky. Esse psicologo e importante pensador em
sua area e época desenvolveu uma teoria que entende a aprendizagem como processo que
envolve a cognicdo e, sobretudo, a vivéncia em sociedade, o que serviu de base para a criacao
de uma teoria SAcio-Historica ou Sociocultural. Lantolf e Thorne (2006), ao aplicarem essa
teoria ao contexto da Aquisicdo de Segunda Lingua, explicam que a intermediacdo entre
individuos mais proficientes e menos proficientes € o meio pelo qual a aprendizagem é
consolidada.

A relacdo entre as teorias bakhtiniana e vygotskiana aplicadas a aprendizagem tem sido
objeto de discussdo entre os pesquisadores (LIMA; ROSTAS, 2005; MAGALHAES;
OLIVEIRA, 2011; NOGUEIRA, 2014), sendo possivel observar pontos de convergéncia, como
por exemplo, o estudo da lingua em uso e de forma contextualizada (MARCHENKOVA, 2005).
Por concordarem em observar a lingua dessa maneira, Bakhtin e Vygotsky consideram o sujeito
como ser historico, social e responsavel pela construcao de um sujeito ideoldgico e que organiza
0 pensamento através da lingua, respectivamente.

Por compreendermos que a aprendizagem é viabilizada através da interacdo e é
fundamental para a producdo de enunciados — sejam eles em resposta a algo ou a alguém
inseridos em praticas sociais, sejam eles escritos ou orais, ndo monologicos —, propomos a
Escrita Colaborativa Online como possibilidade de ensino de Lingua Inglesa no Ensino Médio
Técnico Integrado.

A Escrita Colaborativa Online (ECO) esta situada no conjunto de abordagens da
Aprendizagem Colaborativa (AC). A AC “é um termo guarda-chuva para uma variedade de
abordagens que envolvem esforco intelectual conjunto entre alunos ou entre alunos e
professores” (SMITH; MACGREGOR, 1992, p. 11, traducdo nossa). De acordo com Smith e
MacGregor (1992), as caracteristicas da AC sdo vislumbradas quando encontramos discentes
trabalhando em duplas ou em grupos, intentando construir significados ou criar algo através de
atividades mais centradas no educando e menos focadas no professor.

A escrita em grupo, proposta por Smith e MacGregor (1992) para dar conta da AC,
assemelha-se com a definicdo de Escrita Colaborativa (EC), de Allen et al. (1987, p. 70,
traducdo nossa): “colaboradores produzindo um documento compartilhado, engajando-se na
interacdo para a producdo daquele documento e compartilhando o poder de decisdo e

responsabilidade por ele”.
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A EC pode ser realizada de forma convencional, com encontros presenciais, escrita em
papel, com diferentes fontes graficas e marcas de reviséo utilizando canetas de cores distintas,
ou podem ser realizadas em meio virtual, onde sdo utilizados editores de texto, como o0 Word,
ou ferramentas de cloud-based system, como o Google Docs.

Nesse tipo de escrita, as oportunidades de interacdo sdo criadas por particularidades que
Ihes sdo inerentes. De acordo com Fung (2006), essas caracteristicas sdo: 1) a interacdo mutua;
2) a negociacao; 3) o conflito; 4) a experiéncia compartilhada; 5) os fatores afetivos; 6) 0 uso
de lingua materna; 7) a escrita e revisao do texto; e 8) o humor.

O estudo de Fung (2006) classificou as particularidades da EC quando realizada de
forma convencional, no entanto, defendemos as mesmas possibilidades de interacdo utilizando
de ferramenta digital. De acordo com Yim e Warschauer (2017, p. 146, traducdo nossa), “a
difusdo de plataformas de escrita aprimoradas pela tecnologia, como wikis, blogs, ou Google
Docs, aumentou dramaticamente o alcance, a finalidade ¢ o padrio de colaboragdo”. Por
conseguinte, a ECO é uma abordagem de préatica de escrita que utiliza do espaco digital para a
realizacdo dessa atividade, e o interesse por essa forma de EC é consequéncia direta dos avancos
das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo (TDIC).

Os autores também assentam que a pratica da ECO fundamenta-se na concepcao de que
a escrita pressupde planejamento, escolhas, varias versoes e revisdes, tanto do professor como
dos colegas (colaboracao) (GODWIN-JONES, 2018; YIM; WARSCHAUER, 2017; STROBL,
2014; YEH, 2014).

A compreensao de que a escrita, assim como a aprendizagem, é processual e ndo apenas
produto surge com o propdsito de superar o paradigma vigente de que essa pratica se realizava
em estégios, como o0 modelo de Pré-escrita/Escrita/Reescrita, cujo “modelo descreve o processo
de composi¢do como uma serie de estagios lineares, separados pelo tempo e caracterizados pelo
desenvolvimento gradual de um produto escrito” (FLOWER; HAYES, 1981, p. 366-367,
traducdo nossa).

Em outras palavras, uma vez que o autor finda o estagio de pré-escrita, fase de
planejamento do texto, ideias sobre o tdpico e pesquisas sobre 0 assunto, o texto ja deve avancar
para a fase escrita e em seguida para a Ultima fase, a revisdo, sem poder retornar as fases
anteriores. O problema apontado por Flower e Hayes (1981) é o de que esse modelo de estagios
considera apenas a evolucdo do texto escrito, e ndo o processo de producédo experienciada pelo
sujeito.

Uma teoria de escrita que compreende essa atividade como processo cognitivo rompe

com a ideia de estagios e ndo se atém tdo somente a analise do produto de cada fase. Em um
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modelo processual, o foco de investigagdo sdo 0s processos mentais que acontecem durante a
escrita, sendo esses hierarquicos, porém nao limitados a linearidade do tempo de escrita.

Até agora podemos concluir que aprender € um ato fundamentalmente social, e que as
praticas que possibilitam a interacdo aumentam as oportunidades de que o aprendizado
aconteca.

No que diz respeito ao Ensino-aprendizagem de lingua inglesa, um dos espacos em que
essas oportunidades podem se materializar € na escola e, no nosso caso, no Ensino Médio
Teécnico Integrado.

Assim, reiteramos que 0 nosso objetivo € apresentar uma proposta de ensino
complementar teoricamente fundamentada. No entanto, é preciso trazer para o debate as
discussbes constantes nos documentos oficiais que norteiam o nosso fazer docente do Ensino
Basico Técnico e Tecnoldgico brasileiro para que a nossa proposicao seja (re)conhecida.

No inicio de 2017, a Lei N° 13.415 (Lei da Reforma do Ensino Médio) trouxe novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM) por meio da Resolucdo
N°3/2018, publicada em 22 de novembro de 2018. Nela foram estabelecidas as orientacdes
sobre a organizacao curricular, assim como a oferta e sistemas de ensino, proposta pedagogica
e, sobretudo, o0 novo referencial conceitual que aparece na BNCC, homologada em dezembro
de 2018.

As DCNEM preveem a formacao integral do aluno no Ensino Médio. Essa formacéo
estd definida como o desenvolvimento dos sujeitos em todos os aspectos do ser, através de
atividades planejadas que busquem torna-los autbnomos, a viverem em sociedade e serem
autores principais na escrita de suas historias (BRASIL, 2018). Esse conceito alinha-se ao
objetivo geral prescrito no Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Nivel Médio em
Informatica: propor educacdo profissional e cidadd na qual os alunos sejam habilitados a
desempenhar funcgdes técnicas e tenham formacgdo humana e integral (IFRN, 2012).

Os conceitos de competéncia e habilidade sdo propostos pela Resolugéo N° 3/2018. A
competéncia consiste na “mobilizagdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 2). Quanto a compreensao de habilidade, citamos o objetivo
geral do Curso Técnico de Nivel Médio em Informética:

Formar profissionais-cidaddos técnicos de nivel médio, competentes técnica,
ética e politicamente, com elevado grau de responsabilidade social e que
contemple um novo perfil para saber, saber fazer e gerenciar atividades de
concepcdo, especificacdo, projetos simples, implementacdo, avaliacéo,
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suporte e manutencdo de sistemas, incluindo hardware, software, aspectos
organizacionais e humanos, visando a aplica¢cdes na produc¢do de bens,
servicos e conhecimentos (IFRN, 2012, p. 9, grifo nosso).

Assim como o conceito de competéncia trazido pelas DCNEM precisa ser mobilizado
para solucionar problemas praticos do cotidiano, o objetivo geral do Curso em mengdo busca
formar o individuo que tenha conhecimento e saiba o que fazer com esse saber.

J& as habilidades, sdo os “conhecimentos em agdo, com significado para a vida,
expressas em praticas cognitivas, profissionais e socioemocionais, atitudes e valores
continuamente mobilizados, articulados e integrados” (BRASIL, 2018, p. 3), isto é, o
desenvolvimento de aptidées como oportunidade para pdr em préatica saberes adquiridos, ndo
isoladamente, mas a partir das praticas sociais.

Criar uma proposta de ensino com o designio de melhorar a pratica docente atende a
uma das etapas que compdem as pesquisas do tipo Intervencdo Pedagdgica. Damiani (2012, p.
2) defende a Intervengdo Pedagdgica como o método de pesquisa no &mbito educacional em
que as “praticas de ensino inovadoras sdo planejadas, implementadas e avaliadas em seu
propoésito de maximizar as aprendizagens dos alunos que delas participam”. Esses tipos de
pesquisas subdividem-se em duas partes: 0 metodo da intervencéo e a avaliacédo da intervencéo.
O que apresentamos no presente trabalho faz parte do que a autora chama de Método da
Intervencéo.

O Método da Intervencdo deve ser bem planejado, executado de forma criativa e sempre
alinhado ao aporte tedrico para que haja a compreensdo da realidade que o pesquisador visa
mudar ao implementa-lo. De acordo com Damiani et al. (2013), essa etapa de construcao
objetiva apresentar uma proposta ou método de ensino com a descri¢do das atividades ou tarefas
pretendidas. Essas praticas precisam estar justificadas pelo referencial teérico adotado pelo
professor-pesquisador. Ao final dessa etapa, 0 que se tem como resultado é um protétipo ou
exemplo da acdo que se pretende executar.

Como este trabalho objetiva apresentar a construgdo de uma proposta de ensino do
género textual factual recount através de uma ferramenta que permite a criacao colaborativa na
disciplina de lingua inglesa de Curso Técnico de Nivel Médio Integrado de Informatica,
elegemos a disciplina Inglés 11 e partimos do pressuposto de que os alunos tenham, pelo menos,
um ano de estudos de inglés nesse contexto, 0 que representa conhecimento de estruturas
basicas como, por exemplo, o Simple Present e de vocabulario relacionado a esse tempo verbal.

A ementa da disciplina Inglés 11 prevé que haja aprofundamento dos conhecimentos da

disciplina anterior, através da exposicao dos discentes a uma variedade de textos orais e escritos
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por meio do ensino de fungBes sociocomunicativas e de estruturas basicas da lingua inglesa,

conforme descricéo abaixo:

Aprofundamento na producéo de sentido a partir de textos orais e escritos
por meio de fung¢des sociocomunicativas, estruturas basicas da lingua-alvo
e géneros textuais de diversos dominios, considerando também as demandas
da formacdo profissional; reflexdo acerca do carater social, politico e
econdmico da presenca dominante da LI no mundo, capacitando o aluno a
pensar criticamente essa presenca (IFRN, 2012, p. 47, grifo nosso).

Fundamentados na proposta de “produ¢do de sentidos a partir de textos orais e escritos
por meio de fungdes sociocomunicativas”, acreditamos que essas atividades, pelo seu carater
social e comunicativo, pressup8e a interacdo entre os individuos, prioritariamente na sala de
aula.

No que tange aos objetivos da disciplina, destacamos marcas textuais que podem ser

relacionadas a escrita, a interagdo e ao uso de tecnologias digitais:

e Conhecer a lingua do outro, utilizando-a como base para a reflexdo sobre
sua lingua materna e os aspectos culturais que ela compreende, contribuindo
para o resgate de identidade do aluno.

o Situar temporalmente suas acbes (falar de coisas que fez, esta fazendo e
que planeja fazer/ira fazer) na modalidade escrita e/ou oral.

e Produzir sentido a partir de elementos linguisticos e extralinguisticos de
géneros textuais (orais, escritos e/ou hibridos) na lingua-alvo.

e Ampliar de modo auténomo o préprio vocabulario a partir de estratégias
de aprendizagem e compreensdo, bem como do uso de ferramentas de
traducdo eletrénicas e dicionarios convencionais.

o Apropriar-se de elementos que auxiliem no processo de leitura, oralidade
e escrita, tendo em vista a aprendizagem autdbnoma e continua. (IFRN, 2012,
p. 47, grifo nosso)

Ainda que a escrita seja algo previsto nos documentos que orientam a disciplina de
lingua inglesa no Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Informatica, é possivel constatar,
pela nossa pratica docente, que ela ainda € uma atividade pouco praticada em sala de aula. Além
disso, “como a escrita € um sistema artificial, sua aquisicdo em lingua materna néo é automatica
como a aquisi¢do da oralidade” (LIMA JUNIOR, 2016, p. 132), necessitando, por essa razio,
de praticas constantes e direcionadas.

Como ja mencionamos, o fato de a organizacdo dos contetdos ser em funcdes
sociocomunicativas presume a interacdo entre os alunos. No entanto, a mengdo minima ao uso
de tecnologias digitais, deixando-as limitadas a ferramentas de traducdo, demonstra que a

énfase dada a instrucéo para o desenvolvimento de competéncias do universo digital é exigua.
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Dessa forma, inserir a pratica da ECO com foco no processo é uma oportunidade de
ensinar uma habilidade que ainda estd em decurso de desenvolvimento em lingua materna
(LIMA JUNIOR, 2016). Diante disso, os alunos sdo desafiados a aprender no percurso, tendo
a chance de escrever varios rascunhos antes da versdo final. Por meio da interag&o, eles podem
descobrir seus préprios erros, tornando esses modelos de escrita mais proximos da experiéncia
de escrever no mundo real.

Quando as tecnologias digitais sdo inseridas no ensino de escrita, as fronteiras de tempo
e espaco, que porventura poderiam limitar os dialogos, expandem por meio de pesquisas que
podem ser feitas, da comunicagdo instantanea entre 0s pares e do armazenamento e
compartilhamento de informac6es, tornando a interacdo entre o que ja foi lido e o que as outras
pessoas dizem sobre aquele tema uma constancia no processo. Desse modo, na ECO é possivel
tornar explicitas as vozes dial6gicas que fundamentam a producéo de enunciados escritos e que,
por vezes, 0s sujeitos pensam nao existir.

Assim, ao considerarmos a teoria, os documentos oficiais que regulamentam a oferta de
ensino e a préatica docente do professor de inglés, elaboramos uma proposta de ensino tendo
como base a abordagem de escrita processual colaborativa em meio online, com Sessdes
Colaborativas de planejamento, traducdo de ideias em texto e revisdo (FLOWER; HAYES,
1981). Chamamos de Sessé@o Colaborativa (SC) os encontros online, ndo-presenciais, realizados
pelos alunos para a escrita do texto. Essas Secdes serdo realizadas de forma sincrona, ou seja,
os alunos trabalhardo ao mesmo tempo na construcéo do texto proposto.

A nossa proposta organizou-se com a finalidade de buscar o desenvolvimento da
Competéncia 7 prescrita na BNCC, qual seja: trazer as praticas que se realizam no universo
digital para a escola, considerando ndo apenas 0s aspectos técnicos e funcionais da ferramenta,
mas tambeém a participacdo dos alunos como seres individuais e coletivos na producdo de
sentidos e na utilizacdo consciente e efetiva das ferramentas digitais disponiveis (BRASIL,
2018).

Dessa competéncia, escolhemos as habilidades 01 e 03, as quais buscam:

EM13LGG701 - Explorar tecnologias digitais da informacao e comunicacéao
(TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de
modo ético, criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em
diferentes contextos. [...]

EM13LGG703 - Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais
em processos de produgdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em
ambientes digitais (BRASIL, 2018, p.497).
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A selecdo dessas habilidades tem como base os principios tedricos e praticos do nosso
trabalho, no qual propomaos a utilizacdo do Google Drive como ferramenta ndo somente para a
construcdo de texto de forma colaborativa, mas também para que através da interacdo entre 0s
autores seja possivel a (des)construcdo e reconstrugdo do sujeito, tendo em vista que para
produzir a escrita serdo necessarias negocia¢fes ndo apenas de escolhas linguisticas, assim
como de significados. Cada SC visa desenvolver pelo menos uma das habilidades escolhidas.

Isto posto, planejamos uma proposta de ensino complementar a disciplina Inglés 11,
organizada em trés encontros de interacdo online que poderao ter de 45 a 90 minutos de duragéo
—0 minimo de 45 minutos corresponde a uma aula prevista pela Organizacdo Didatica do IFRN.
Essa variacdo de encontros corresponde ao minimo de uma e maximo de duas aulas, das trés
aulas semanais estabelecidas pelo projeto do curso. No arrolar da propositura, os alunos teriam
até duas aulas a mais de atividades direcionadas ao ensino-aprendizagem de inglés. Qualquer
professor de inglés que deseje implementa-la devera ter como base para o planejamento pelo
menos 0s 45 minutos sugeridos.

No tocante a escolha da ferramenta online Google Docs (GD), ndo ocorreu de forma
aleatdria. O renome da marca Google vai além do site de busca mais utilizado do mundo. A
empresa oferece aos usuarios um pacote de ferramentas que vao desde a traducdo de textos até
plataformas que simulam salas de aulas virtuais. A popularidade e o0 acesso que 0s alunos tém
a contas de e-mail (Gmail) foram fundamentais para a escolha dessa ferramenta para a nossa
proposta.

Uma das funcionalidades dessa ferramenta é o sistema de armazenamento em nuvem
(Google Drive). Qualquer sistema “em nuvem” faz referéncia a “aplicativos, servigos ou fontes
que estdo disponiveis aos usuarios quando eles quiserem via Internet através de um servidor
provedor de computagdo em nuvem” (BEAL, 2019, n/p, traducdo nossa).

Além do GD ser utilizado em diversos ambientes de trabalho, ele tem sido alvo de
pesquisas académicas quanto a pratica da ECO. De acordo Godwin-Jones (2018), no GD os
usuarios podem ver, em tempo real, quem esta editando o texto, com um cursor de texto de
cores diferentes para cada pessoa. Além dessa funcionalidade, é possivel verificar as versoes
escritas por todos aqueles que tém acesso ao texto, inclusive o professor, no nosso caso,
utilizando o Historico de Versoes.

Considerando as teorias apresentadas, segundo as quais o0 contexto social é importante
para a producdo de significados, a formacdo do sujeito, o fomento da aprendizagem e a

producdo escrita, para que a realizacdo de uma atividade de ECO ocorra é necessario que haja
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0 agrupamento dos alunos. Essa juncdo pode ser feita pelo proprio professor ao considerar as
particularidades do grupo.

Enquanto escrevem o documento de forma sincrona, os autores podem fazer uso do chat
para se comunicar. E possivel interagir com o texto em tempo real e de forma assincrona através
da insercdo de comentéarios diretamente no texto. Ademais, o0 documento pode ser
compartilhado, revisado e editado por qualquer usuario que a ele tenha acesso.

Para a realizacdo desta proposta de ensino, o professor deve estar familiarizado com a
plataforma, conhecer as funcionalidades e potencialidades da ferramenta e com a dindmica de
cada SC. Para cada SC os alunos devem seguir esses procedimentos:

1. Estar com seus e-mails logados para que a presenca e todas as alteracdes e interaces
fiqguem registradas nominalmente;

Checar a existéncia de comentarios ndo resolvidos inseridos no texto em progresso;
Realizar a tarefa proposta para aquela SC;

Utilizar o chat preferivelmente para comunicar-se em Lingua Inglesa;

o &~ D

Empregar a ferramenta de comentario do texto a qualquer momento, seja na SC ou
em outro momento da semana;

6. Informar quanto ao término da tarefa para aquela SC.

Na préxima segdo, detalhamos a articulagdo que vincula a Teoria Sociocultural, a
Escrita Colaborativa Online e a Escrita Processual com a anélise dos documentos norteadores
(DCNEM, BNCC, PPC) e sugerimos possiveis caminhos em funcdo da pratica docente do
professor de inglés que atua na sala de aula da Educacao Basica.

3 Resultados

A Teoria de Escrita Processual Cognitiva, de Flower e Hayes (1981), descreve processos
mentais de alta complexidade que acontecem ao longo da escrita de um texto. O nosso trabalho
objetiva apresentar uma proposta de ensino de producdo do género textual factual recount sob
a Otica de que a escrita € uma técnica que pode ser realizada colaborativamente em uma
plataforma online. Para tanto, as Sessfes Colaborativas (SC) estdo nomeadas considerando 0s
meios de escrita apontados por Flower e Hayes (1981): planejamento, traducéo e reviséo.

Na primeira SC (cf. Quadro 1), os alunos poderdo mobilizar conhecimentos prévios
sobre os mais diversos assuntos, buscando o0s de maior interesse através de pesquisas realizadas
na Internet para a escolha da noticia. Ademais, deverdo ter em mente o tempo em que elas

foram publicadas, o que possibilitard ao grupo obter informacg6es atualizadas sobre varios
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contetdos. Para isso, precisardo identificar, nessa busca, noticias que se configuram como
manchete, copiar e compartilhar o link para que os outros colegas tenham acesso.

Ao inserir as informaces selecionadas individualmente, os integrantes do grupo terdo
que fazer a leitura sugerida pelos colegas para, através da interacdo no chat, negociar qual sera
o relato do grupo. Essas negocia¢Ges serdo acompanhadas pelo professor, que poderé ou nao
ser acionado pela turma, seja para mediar um conflito ou esclarecer duvidas sobre a tarefa ou a
lingua.

Ap0s a noticia ser selecionada, os discentes deverdo escolher palavras e expressdes que
considerem Uteis para a escrita de texto. Na preparacdo para a escrita do factual recount, os
alunos ja escreverdo, tanto no chat como na elaboracdo, uma lista de palavras.

No processo de planejamento, os participantes terdo a oportunidade de explorar as
funcionalidades da plataforma de colaboracdo Google Docs, além de terem a sua disposicao as
mais diversas fontes de informacdo e a oportunidade de “utiliza-las de modo ético, criativo,
responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos” (BRASIL, 2018, p.
497), ndo apenas para a realizacdo da atividade, mas de outras nos mais diversos espacos e

contextos sociais e momentos distintos de suas vidas.

Quadro 1: Planejamento da SC 1.

SESSAO COLABORATIVA 1: planejamento
(Interacdo online)

Orientacdes

Cada integrante do grupo devera buscar na rede (web) uma noticia que tenha sido publicada
durante a semana. No documento compartilhado, todos devem inserir a manchete e o link
para 0 acesso em comum. Posterior a isso, vocésdevem decidir qual noticia seré a escolhida
pelo grupo para ser recontada. Deverdo, ainda, utilizar o chat para as discussdes. As conversas
devem ser realizadas preferencialmente em inglés. Os integrantes devem escolher as
informacdes relevantes que precisam ser recontadas. Também precisam criar uma lista com
palavras/expressdes em inglés que poderdo ser necessarias para a escrita desse novo texto.
Eu estarei disponivel para responder possiveis perguntas que possam surgir ao longo da SC.
Ao final, deverdo ter uma lista em inglés dos dados que serdo usadas no texto. O cumprimento
da atividade de planejamento encerra a SC, mas poderdo colaborar com o texto utilizando
comentarios no documento. Tenham cuidado para ndo apagarem as notas textuais.

OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
v' Escolher a noticia; Uso de ferramentas de busca na Web;
v’ Planejar a escrita do texto; Utilizacdo de técnicas de 45-90 min
v’ Criar uma lista de | brainstorming, mapas  mentais,
palavras/expressfes que poderdo | esquemas que organizem as partes do
ser usadas no texto. texto.

EM13LGG701 - Explorar tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utilizd-las de modo ético, criativo,
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responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos (BRASIL, 2018,
p.497)

Fonte: Autoria propria.

Em relacdo a segunda SC, salientamos que Flower e Hayes (1981) escolheram o termo
traducdo® com a finalidade de melhor representar o momento de transicéo entre o processo de
planejamento e escrita. Esse desenvolvimento consiste em tornar visivel o que anteriormente
ndo era, haja vista que no planejamento escrever ndo é obrigatério. Na etapa de traducéo, a

técnica de escrita acontece por meio da transposicdo de ideias em texto (Quadro 2).

Quadro 2: Planejamento da SC 2.

SESSAO COLABORATIVA 2: traduco
(Interacdo online)

Orientagdes

Nesse segundo momento, os grupos deverdo iniciar a escrita do texto. O planejamento da SC
anterior servira de base para que a atividade aconteca. VVocés deverdo ter em mente as
respostas para as perguntas Who?, What?, When?, Where?, Why?, How? (Quem? O que?
Quando? Onde? Por qué? Como?). Ao final da sessdo, deverdo ter um texto organizado e que
responda a todas as perguntas que fazem parte do género textual factual recount. Ao longo
dos outros dias da semana, poderdo fazer contribuicdes ao texto utilizando a ferramenta de
comentarios. O cumprimento da atividade de traducdo encerra a SC, no entanto, poderdo
colaborar com o texto em progresso no decorrer da semana, utilizando a ferramenta de
comentarios que podem ser inseridos diretamente ao documento. Cuidado para ndo apagarem
as notas textuais.

OBJETIVO PROCEDIMENTO 45- 90
v' Sistematizar as ideias em textos | Escrita de texto observando as min
organizados sintaticamente. caracteristicas do género.

EM13LGG701 - Explorar tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utiliza-las de modo ético, criativo,
responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

EM13LGG703 - Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos
de producéo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais (BRASIL, 2018,
p.497)

Fonte: Autoria prépria.

Com a lista de palavras e/ou expressdes elaborada na primeira SC, os alunos deverao
organizar o texto com as informagBes mais importantes e que respondam as perguntas sobre
quem; o que; quando; onde; como e por que os fatos aconteceram. Nesse momento, deverdo

aplicar seus conhecimentos linguisticos sobre o passado simples (Simple Past), uso de palavras

3 Palavras como transcrever ou escrever foram consideradas pelos autores, no entanto talvez elas limitassem o0s
processos de representacdo durante o planejamento, j& que escrever ndo é a Unica opcao.
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que definem o tempo no passado (yesterday, two days ago, the day before, last week, last
month), sequenciamento de ideias e eventos e organizagéo textual.

Os grupos deverdo ter cuidado com os aspectos técnicos que envolvem a escrita no GD.
Como estardo escrevendo ao mesmo tempo, € possivel que palavras ou frases sejam deletadas
ou inseridas quando outro aluno estiver editando o texto, podendo causar perdas textuais ou
mudancas na formatacdo. Diante disso, a interacdo entre os autores por meio do chat é
fundamental para que o trabalho seja eficiente.

Quanto a terceira SC, o processo de revisao pode ser um ato consciente de leitura e
ocorrer sob duas formas: a primeira de maneira especifica, ou seja, ler o que ja foi escrito; e a
segunda motivada pela necessidade de avaliar o que esta sendo escrito. Em vista disso, os alunos
sdo orientados a buscar possiveis erros gramaticais e fazer a checagem das partes constituintes
do texto (Quadro 3).

Quadro 3: Planejamento da SC 3.
SESSAO COLABORATIVA 3: revisao
(Interacdo online)
Orientacoes
Hello, everyone! Essa é a nossa ultima SC. Vocés ja devem estar com uma versdo bem
adiantada do texto.
No encontro de hoje, vocés terdo como tarefa a revisdo e avaliagdo do texto em progresso.
Devem observar se todas as frases fazem sentido, se ha erros de ortografia, concordancia e
referenciacdo pronominal. Além disso, devem procurar por possiveis comentarios inseridos
no texto pelos integrantes do grupo, objetivando resolver esses “problemas”. Eu estarei
disponivel para responder possiveis perguntas que possam ter durante a SC por apenas 15
minutos. Avisarei quando esse tempo iniciar e terminar. O cumprimento da atividade de
traducdo encerra a SC, no entanto, vocés poderdo colaborar com o texto em progresso
durante a semana, utilizando a ferramenta de comentarios que podem ser inseridos
diretamente no texto. Atencdo para ndo apaga-los.
OBJETIVOS PROCEDIMENTOS

Aperfeicoamento do texto escrito; 45- 90
Revisdo e avaliagho do texto min

construido colaborativamente.
EM13LGG701 - Explorar tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC),
compreendendo seus principios e funcionalidades, e utilizad-las de modo ético, criativo,
responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

EM13LGG703 - Utilizar diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais em processos
de producdo coletiva, colaborativa e projetos autorais em ambientes digitais (BRASIL,
2018, p.497)

v" Revisar a Ultima verséo do texto;
v" Avaliar o texto produzido.

Fonte: Autoria prépria.

A revisdo e avaliacdo do texto sdo processos que podem acontecer ao longo de toda a

atividade de ECO. Diante disso, definimos um momento para que esses procedimentos
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acontecessem, mesmo sabendo que as edi¢Oes e corre¢es também acontecerdo frase a frase ao
longo do regime de escrita.

A escrita processual enquanto teoria tem como premissa 0 processo, e ndo o produto.
Portanto, a observacdo as versbes do texto em construgdo é fundamental. A execucdo de
atividades de escrita que considerem o processo e ndo apenas o produto de forma convencional
— utilizando papel e interacdes presenciais — & uma decisdo que o professor deve considerar,
devendo este se ater aos aspectos de tempo de sala de aula para acompanhar as interacGes e a
quantidade fisica de material para avaliar.

Ao realizar atividades processuais de ECO no GD, o professor ndo esta isento de
acompanhar as interacdes dos alunos, porém, elas poderdo ser realizadas em horarios fora de
sala de aula. Além disso, como todas as versdes do texto ficam disponiveis e armazenadas na
nuvem, o docente que desejar fazer uma avaliacdo continua observando as contribuicoes
individuais dos alunos ou as versdes textuais podera fazé-lo utilizando o Histérico de Versoes.

Todos 0s processos e subprocessos de escrita tém um monitor. O monitor ndo é alguém
que avalia ou acompanha o desenvolver da escrita externamente. Pelo contrario, Flower e Hayes
(1981) afirmam que o(s) proprio(s) autor(es) monitora(m) o processo, decidindo quando é hora
de, por exemplo, comecar a escrever o que foi organizado mentalmente durante o planejamento.

Os monitores servem para mediar 0 processo. Logo, no modelo que apresentamos no
presente artigo, tanto alunos como professores podem ser mediadores. Dentro do grupo de
colaboracdo, um discente pode surgir como monitor e ser aceito pelo grupo, ou pode haver
deliberagdo formal para a escolha. No caso do docente, indicamos que participe ao longo das
Sessfes Colaborativas como facilitador de esclarecimentos, sejam eles linguisticos ou
relacionados a tarefa. Caso deseje avaliar formalmente os educandos, podera fazé-lo
observando suas participagdes mediante a quantidade de interacdes realizadas no chat e pela
ferramenta de comentarios que podem ser deixados diretamente no texto em situacdes de escrita
assincronas.

O professor pode, ainda, avaliar os alunos em relagdo a quantidade de texto produzido
por cada um através do Historico de Versdes da plataforma, que permite o resgate de todas as
versdes do texto, por dia e horario, além de deixar destacadas as contribui¢des individuais dos
participantes do grupo.

Ter ciéncia e ser consciente para quem se escreve é fundamental para adequar a
linguagem utilizada. Em meados dos anos 80, quando Flower e Hayes propuseram sua teoria,
consideraram o publico-alvo como parte importante do processo de escrita; todavia, as

tecnologias digitais ndo eram como as que s@o hoje. No espaco da sala de aula, os alunos por
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vezes escrevem para oS seus professores, sem enxergarem possibilidades de ultrapassar as
paredes da escola.

O propésito de um factual recount é informar sobre eventos que aconteceram em dado
momento no passado. Sendo assim, o grupo-alvo de um texto como esse sdo pessoas que
querem se informar sobre fatos que ndo presenciaram. Além disso, o fato de os alunos
escreverem em um espaco digital ja lhes garante maior facilidade de compartilhamento de
producdes escritas, como, por exemplo, em blogs das cidades que moram ou em perfis de redes
sociais criados com o propdsito de conceber a informagao celeremente aos moradores da cidade.

Finalmente, destacamos ainda que a Teoria de Flower e Hayes (1981) sobre a escrita
como processo reafirma o que todos ja fazem, de forma consciente ou ndo, quando sdo
desafiados a escrever qualquer tipo de texto, seja ele uma tese de doutoramento ou postagem
em rede social. Muitos sdo 0s processos cognitivos envolvidos, as vozes que dialogam para a
construcdo do conhecimento e dos enunciados e 0s rascunhos subjacentes ao texto até que ele
consolide uma versao final que, de forma colaborativa como propomos em nosso trabalho, ou

ndo, ja terd sido um texto construido por muitas vozes.

4 Conclusbes

No presente artigo, objetivamos apresentar uma proposta de ensino do género textual
factual recount a ser realizada na disciplina Inglés Il do Curso Técnico de Nivel Médio
Integrado em Informatica. Buscamos criar a oportunidade para que os alunos coloquem pratica
0s conhecimentos internalizados individualmente e aqueles que ainda podem aprender ou
desenvolver, sobretudo, com a ajuda de colegas e com a mediacao do professor.

Na leitura da BNCC, assim como dos demais documentos oficiais que regem a
Educacéo Basica no Brasil, ndo percebemos haver o estabelecimento de uma forma concreta de
ensino de linguas a ser praticada pelos professores. Nossa proposta de ensino é, portanto,
propositiva, ao articular teoria e documentos norteadores e pensar um caminho possivel para o
professor de inglés articular junto aos seus alunos do Ensino Fundamental e Médio
competéncias e habilidades vinculadas as praticas sociais mediadas em contextos digitais.

Essa sugestdo de ensino foi planejada e elaborada especificamente para um grupo de
alunos em um contexto particular. Todavia, ela pode ser reformulada para atender outras
demandas, seja em outros cursos técnicos, seja no Ensino Médio regular, inclusive trabalhando

outras competéncias e habilidades da BNCC.

173

—
| —



Dialogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 8, n. 3, set./dez. 2019.

Cabem também investigacfes de continuidade desta pesquisa. Pesquisas do tipo
intervencdo pedagoOgica ou pesquisa-acdo, pressupondo o papel do professor-pesquisador
reflexivo, podem elucidar caminhos que visem a refletir sobre a proposta ora apresentada, de
modo a corroboréd-la, complementd-la ou até mesmo refutd-la em funcdo de suas
potencialidades e limitagdes, bem como demais constrangimentos que podem ser identificados

em diferentes espacos da escola brasileira.
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