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Base Nacional Comum Curricular (BNCC): um
dizer sobre lingua portuguesa na etapa do
ensino médio

Common National Curriculum Base (BNCC): a discourse on the portuguese
language in the high school stage

RESUMO

Entre 2018 e 2019, foi aprovada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), prevista para entrar em vigor no ano de
2022. A despeito dos avancos voltados para todos os niveis
de ensino, ndo se pode negarasdiversas contradicoes que
permearam a elaboracdo desse documento, bem como
suasimplicacodes, talqual a proposta do Novo Ensino Médio
pautada pela Lei 13.415/17. Baseado nisso, este artigo fem o
objetivo de analisar a construcdo de sentidos que se
processam em relagcdo ao ensino de lingua portuguesa na
BNCC, especificamente na etapa do Ensino Médio. Para
tanto, recorreu-se aos pressupostos tedrico-metodoldgicos
da Andlise de Discurso materialista, ancoradas em autores
como Orlandi (2017; 2020), Pécheux (2014a; 2014b) e
Maldidier (2003). O arquivo de andlise abrange orecorte de
freze sequéncias discursivas retiradas da secdo do Ensino
Médio, no Capitulo 5.1.2. Lingua Porfuguesa, em cujo bojo
sdo trazidos sentidos préprios ao ensino de lingua. Em
andlises, observou-se, sobretudo, que os sentidos de lingua
tomam como nog¢do a perspectiva enunciativo-discursva,
de modo a considerar o ensino através dos campos de
atuagdo social e a demanda das fransformagdes
linguisticas contemporéneas

Palavras-chave: Andlise de Discurso Materialista. BNCC.

Ensino Médio. Lingua Portuguesa.

Dandara Rochelly Fernandes Aradyjo !
Maraisa Lopes 2
Abrado Janderson dos Santos Amaral 3

ABSTRACT

Between 2018 and 2019, the National Common Curricular
Base (BNCC) was approved, expected to be followed by
2022. Despite the advances aimed at alllevels of education,
one cannot deny the various contradictions that permeated
the preparation of this document, as well as its implications,
just like the New Secondary Education proposal, guided by
Law 13.415/17.Based on this, this article aims fo analyze the
meaning construction that is processed in relation to the
teaching of the Portuguese language at the BNCC,
specifically in the High School stage. To this end, the
theoretical-methodological assumptions of  Materialist
Discourse Analysis were used, anchored by authors such as
Orlandi (2017; 2020), Pécheux (2014a; 2014b) and Maldidier
(2003). The analysis file covers thirteen discursive sequences
clipping taken from the High School session, in Chapter5.1.2.
Portuguese language, in which meanings concerning
language teaching are brought. In our analyses, it was
observed, above all, that the language meanings take the
enunciative-discursive perspective as a notion, in order to
consider teaching through the fields of social action and the
demand of contemporary linguistic transformations.
Keywords: Materialistic Discourse Analysis. BNCC. High

school. Portuguese.
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1INTRODUGAO

Apds anos da existéncia de um Estado autocrdatico com feicdes militares, a historia
do Brasil desemboca no que se chama de Nova Republica, cujo acontecimento maior €
o estabelecimento de um Estado de Direito, a partir da ConstituicGo da Republica
Federativa do Brasil (CRFB), sancionada em 1988. Nesse documento, € expresso que todos
os cidaddos brasileiros tém assegurados seus direitos e deveres nas diversas dreas que
orientam as relacdes sociais, de modo a garantir o exercicio da democracia e da
igualdade (BRASIL, 1988). Enfre as diversas evidéncias que se colocam nesse fato —
aparentemente natural, mas cheio de conflitos — enconfra-se a regulacdo do
funcionamento da instGncia educacional.

Diante deste fator, o Estado aparece como responsdvel por promover documentos
legais que prezem pela garantia da igualdade — ou ao menos que busquem alcancad-la,
uma vez que historicamente se reconhece a existéncia das desigualdades de acesso
considerando-se aspectos comoraga, sexo e condicdes socioecondmicas. Por este viés,
documentos como a Lei de Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢do Bdsica
(DCN) e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) guiam os projetos politicos
pedagdgicos das escolas, a formulacdo dos curriculos, assim como também a formacdo
dos profissionais da educagdo. Porém, circula socialmente a compreensdo de que tais
documentos ndo teriam sido suficientes para a realizacdo, de fato, de uma educacdo
justa, de tal sorte que o Estado se propds a elaborar outro documento: a Base Nacionadl
Comum Curricular (BNCC).

A BNCC consta como documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes da Educacdo Bdsica,
assim como as competéncias e habilidades que estardo descritas em seu decorrer. As
definicdes e propostas de aprendizagens norteiam, portanto, o que os alunos devem saber
e 0 que os professores devem ensinar e avaliar, segundo os par@metros pedagdgicos
vigentes. Assim, tal normatizacdo estd voltada para as competéncias e habilidades que
os alunos devem desenvolver, a fim de estarem preparados para todas as especialidades
e, de modo geral, para a vida social.

E importante ressaltar que a BNCC do Ensino Médio estd dividida em dreas do
conhecimento, sendo elas: Linguagens e suas tecnologias, Matemadtica e suas tecnologios,
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. Para
cada drea do conhecimento, é feita a descricdo de competéncias e habilidades que
devem ser desenvolvidas, sem descrever as disciplinas, com excecdo dos componentes
curriculares de lingua portuguesa e matematica, que sdo obrigatdrios.

Tendo em vista essas informacdes, o presente artigo tem o objetivo de analisar a
construcdo de sentidos que se processam em relacdo ao ensino de lingua portuguesa na
BNCC, especificamente na etapa do Ensino Médio. Observando-se, pois, a no¢cdo de
lingua na perspectiva enunciativo-discursiva que incide no ensino médio através da
divisdo dos campos de atuacdo social e que busca suprir a demanda das fransformacoes
linguisticas contempordneas. A escolha do objeto deu-se por conta de sua importdncia
dentro da matriz curricular e de sua obrigatoriedade como disciplina. Para realizar nosso
gesto de interpretacdo, utilizamo-nos do aparato tedrico-metodoldégico da Andlise de
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Discurso Materialista (AD) formulada inicialmente por Pécheux (2014a; 2014b), em
articulacdo com os postulados de Orlandi (2017; 2020), Maldidier (2003), entre outros.

Isto posto, o artigo se estrutura em quatro momentos para além desta intfroducdo.
O primeiro explana as consideracoes tedricas da Andlise de Discurso Materialista e
apresenta alguns conceitos comumente mobilizados. O segundo traca as condicoes de
producdo da BNCC, descrevendo sua situacdo soécio-histérico-ideoldgica. Adiante,
apresentamos nosso arquivo em movimento e, por fim, discursivizamos nossas
consideracodes finais & guisa de um efeito de fecho.

2 SOBRE ANALISE DE DISCURSO MATERIALISTA

O presente trabalho toma as formulagcdes da Andlise de Discurso Materialista (AD),
a qual abrange os fendmenos da linguagem a partir de um movimento de leitura que nos
possibilita sair da superficie linguistica para o objeto discursivo e dele para o processo
discursivo, num vai-e-vem entre teoria e andlise. Para a AD, asignificacdo ndo decorme de
uma tfransmissdo de mensagens entre emissor e receptor, mas por infermédio de “efeitos
de sentido” entre sujeitos (PECHEUX, 2014a).

Assim, a AD proposta por Pécheux busca entender a producdo de sentidos,
considerando linguagem, historia e sujeitos. Maldidier (2003) revela que, fomando o
materialismo histérico e a teoria da ideologia, Pécheux possibilita “o verdadeiro
fundamento ao discurso” (MALDIDIER, 2003, p.32) e rompe com o sujeito empirico. Da
mesma forma, Orlandi (2017) aponta que a AD:

[...] marca sua singularidade por pensar a relacdo da ideologia com a lingua, afastando a
metafisica, trazendo para a reflexdo o materialismo e ndo sucumbindo ao positivismo da
ciéncia da linguagem. Pés-estruturalista, se beneficia do ndo conteudismo - seja do sentido,
seja dosujeito, seja da origem. Nem formalista, nem funcionalista: materialista (ORLANDI, 2017,
p.37).

Pela materialidade do discurso, descrita pelas autoras Orlandi (2017) e Maldidier
(2003), é possivel perceber que o funcionamento da linguagem é uma acdo sobre o
simbdlico, na sua relacdo com as condigcdes de producdo do material, pensando sua
forma encarnada na histéria para produzir sentido, num movimento de opacidade da
lingua. Nesse interim, as nogcdes de ideologia e sujeito tornam-se centrais no escopo da
teoria.

A ideologia, segundo Orlandi (2020), € a condicdo necessdria para a producdo de
sentido, que consideraarelagcdo dosujeitocoma lingua e coma histéria. A autoraaponta
que a ideologia possibilita o gesto de interpretacdo do sujeito diante do objeto simbdlico.
Com efeito, diante do objeto, o sujeito questiona-se “o que isso quer dizer” (ORLANDI, 2020,
p.43), de modo que ¢é instado a interpretar. Neste processo, o sentido aparece como
evidéncia, pela ilusdo de significar uma coisa e ndo outra. Seu cardter para com a
linguagem é “produzir evidéncias colocando o homem na relacdo imagindria com suas
condi¢coes materiais de existéncias” (ORLANDI, 2020, p. 44). Em paralelo a evidéncia do
sentido, a autora salienta a evidéncia do sujeito que produz a ilusdo de que somos j&
sujeitos, embora sejamos interpelados pela ideologia, uma vez que o sujeito NGo tem
consciéncia e nem controle sobre a forma como produz efeitos de sentidos.

Neste aspecto, a ideologia constitui sujeitos e sentidos a partir de evidéncics
subjetivas, num movimento que permite o surgimento da teoria como instrumento
cientifico para analisar de forma ndo-subjetiva, “esse efeito de evidéncias dos sujeitos e
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também a dos sentidos” (ORLANDI, 2020, p. 44). Como define Orlandi (2020), o sujeito
desenvolvidonos estudos de Pécheux difere da nocdo psicologica e se trata muito mais
da projecdo das posicdes sociais que sdo reservadas a cada sujeito em uma dada
formacdo social. Para a teoria, o sujeito € atravessado pela lingua e pela histéria, assim
como pelaideologia, e ndo tem acesso a tudo o que diz ou como significa.

Partindo dessa relacdo entre histéria, ideologia e sujeito, o sentido € interpretado
pelo analista a partir dos dispositivos propostos pela teoria, a fim de observar como os
objetos produzem sentido no/pelo discurso, assumindo-se uma pratica calcada no vai-e-
vem entre teoria e andlise. Orlandi (2020) caracteriza a prdatica na drea em questdo como
gesto de interpretacdo ao propor “compreender como um objeto simbdlico produz
senfidos” (ORLANDI, 2020, p.24).

Todavia, Orlandi (2020) destaca que os discursos ndo se manifestam no espaco-
tempo de maneira abstrata ou metafisica, mas a partir da base material da lingua e de
sua unicidade gerada pelo texto. Esse elemento € de grande importéncia para a AD, pois
se frata de uma unidade de andlise a partir da qual se torna possivel interpretar a
discursividade que ali esta presente. O texto €, desse modo, uma unidade de significacdo,
em que € possivel observar os efeitos de sentidos, o funcionamento da linguagem e como
estd materializada a historicidade na relagcdo com o que Ihe é exterior.

Segundo Orlandi (2020), o trabalho de andlise € desenvolvido enfre o batimento da
teoria e os dispositivos de interpretacdo tedrico-analiticos. Os dispositivos tedricos de
interpretacdo devem ser mobilizados pelo analista com vistas a “mediar o movimento
entre a descricdo e a interpretacdo”, sustentando-se “em principios gerais da Andlise de
Discurso” (ORLANDI, 2020, p. 26). J& os dispositivos analiticos mostram-se perante as
questdes concebidas pelo analista frente ao material de andilise.

Como se pode observar, os dispositivos tedricos dainterpretacdo sdo constituidos
por conceitos advindos dos pressupostos da teoria a qual se filiam as questdes do analista
e, por conseguinte, organizam sua prdtica de leitura a fim de conceber 0s processos
discursivos, expondo “o olhar-leitor a niveis opacos” (PECHEUX, 2011, p.291). Dito isso,
passamos a apresentar alguns dos conceitos que séo comumente mobilizados nas andlises
discursivas sob a perspectiva tedrica da AD.

No que se refere ao conceito de condicdoes de producdo, trata-se de uma
reformulacdo da nocdo descritiva de ‘circunstdncias’ de um discurso, que nos estudos de
Pécheuxfaz parte do instrumento de andlise. Esse instrumento € a concepcgdo central de
um “discurso determinado porum exterior, como diziaentdo, para evocartudo o que, fora
a linguagem, faz um discurso ser o que é: o tecido histérico-social que o constitui”
(MALDIDIER, 2003, p.23).

Orlandi (2020) nos informa que esse processo possibilita a apreensdo dos sujeitos e
da situacdo em dois sentidos: o sentido estrito, constituido pelas circunsténcias, pelo
contexto imediato; e o sentido amplo, constituido pelo contexto sdcio-histdrico e
ideoldgico que deriva da forma da nossa sociedade. PEcheux afirma que “é impossivel,
analisar o discurso como um texto, € necessdrioreferi-lo ao conjunto de discursos possivesis,
a partir de um estado definido das condicdes de producdo” (MALDIDIER, 2003, p.23).

Além do contexto imediato e amplo, os sujeitos envolvidos no processo enunciativo
também fazem parte das condicdes de producdo. A partirdas nogcoes de posicdo-sujeito,
que sdo os lugares do saber que os sujeitos ocupam numa formacgdo social, e das
formacoéesimagindrias, que sdo projecoes feitas pelos sujeitos em relacdo asie ao outro,
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os discursos recebem suas coordenadas de sentido e interpretacdo, imersas em niveis de
subordinacdo definidos como relacdes de forca.

Conforme Orlandi (2020, p. 37). as relacdes de forca se referem ao fato de que
“nossa sociedade € constituida por relagcdes hierarquizadas, sdo relagcdes de forca,
sustentadas no poder desses diferentes lugares, que se fazem valer na ‘comunicacdo™
(ORLANDI, 2020, p. 37). Em outros termos, os discursos scdo determinados por relagcoes de
hierarquia na organizacdo social que possibilitam o lugar de dizer do sujeito.

Sobre o interdiscurso, Orlandi (2020) e Maldidier (2003) apontam sua constituicdo
pela memdria discursiva, pelos dizeres j& existentes que possibilitam novos dizeres pela
refomada do pré-construido. Para que exista sentido, € necessdrio o movimento entre os
dizeres a fim de que eles cheguem até nds carregados de sentidos. Pelo discurso,
retomamos dizeres e sentidos que regulam a memariando apenas pelaposicdo do sujeito,
mas pela forma que o sentido se relaciona com a histéria e a ideologia.

Apesar disso, os sujeitos, ao praticarem a discursividade, podem deslocar o jd-dito
para novos sentidos, novas discursividades. Por isso, PEcheux (2015, p.53) afirma que “todo
enunciado ¢ intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se
deslocar discursivamente de seu sentido para derivar para outro”. E na relacdo entre o
novo e o diferente na producdo de sentido, a partir da retomada de dizeres no
interdiscurso, que € possivel se criar o novo d medida que algo se mantém.

Para assimilar a relacdo entre o mesmo e o diferente no funcionamento da
linguagem, no que diz respeito a producdo dos sentidos, a AD propde a definicdo dos
conceitos de pardfrase e polissemia. Orlandi (2020) explica que o movimento parafrdstico
do discurso concerne ao que estd na memaria do dizivel, no nivel da estabilizagdo dos
dizeres que possibilitam a repeticdo do sentido. Por essa caracteristica discursiva de se
retomar aquilo que j& foi dito antes, possibilita-se, no dmbito da memdria, algo que se
mantém ou "o retorno aos mesmos espacos do dizer” (ORLANDI, 2020, p.34). O diferente
se dd através dos processos polissémicos, que deslocam e permitem a ruptura com a
lingua e a histéria e “que faz intervir o diferente, produzindo movimentos que afetam os
sujeitos e os sentidos na sua relacdo com a histériae com a lingua” (ORLANDI, 2020, p.35).

Os processos discursivos, contudo, ndo ocorrem de forma aleatéria, pois séo
determinados e subordinados ideologicamente as formagdes discursivas, regides do
interdiscurso que determinam aos sujeitos “o que pode e deve serdito”, combase em suas
posicdes de classe no interior de uma dada formacéo social” (PECHEUX, 2014b). E pela
formacdo discursiva que os dizeres ganham sua direcdo de sentido e deslizam paralugares
diferentes, adepender das posicdes dos sujeitos envoltos napraticadiscursiva. E, portanto,
através desses conceitos mobilizadosque as andlises do arquivo discursivo sdo feitas, sendo
necessdrio antes de tudo o delineamento das condicdes de producdo da BNCC.

Em suma, a partir dessas consideracoes € possivel observarnosso objeto de estudo,
o Discurso. Iguaimente, pode-se compreender nossa proposta tedrico-metodoldgica de
analisar os efeitos de sentidos na/pela materialidade simbdlica a partir da mobilizagdo de
conceitos proprios a AD.

3 CONDICOES DE PRODUCAO DA BNCC
O contexto e os sujeitos sdo basilares para compreendermos as condicoes de
producdo de um discurso. Isso porque tais elementos refletem no modo de significar e,

embora o sentido sempre esteja suscetivel a se tornar outro, ele € determinado por
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aspectos exteriores ao dizer imediato, seja no sentido histérico ou circunstancial. Dessa
forma, essa relacdo ndo limita a producdo de sentidos, nem mesmo a completa, mas
demonstra a incompletude do discurso que dd lugar ao possivel, a dizeres futuros.

A situacdo socio-histérica da formacdo social brasileira € o primeiro nivel a ser
observado para dar conta dos sentidos que perpassam a BNCC, especialmente a
transicdo do periodo ditatorial ao democrdatico. Como se sabe, o enfraquecimento da
ditadura militar partiu de trés aspectos principais: o fim do Milagre Econdmico (1969-1973),
a perda de apoio dos setores burgueses e a pressdo dos movimentos populares (MARINI,
1991). A partir do final da década de 70, haverd uma forte reorganizag&o de movimentos
civis e a formacdo do campo democrdtico-popular que ganhard corpo nos anos 1980, a
partirda atuacdo de movimentosindigenas, de setores progressistas dalgreja catdlica, da
geracdo renovada de intelectuais, das ligas camponesas e do advento do novo
sindicalismo (LASI; FIGUEIREDO; NEVES, 2019).

Ao ganhar corpo a exigéncia popular, os militares e as instituicdes politicas
hegemodnicas iniciam a formulacdo da nova constituinte, dando aval a participagcdo dos
movimentos populares e preservando, ao mesmo tempo, 0s aspectos conservadores do
periodo anterior. A prépria Assembleia Nacional Constituinte, instaurada em fevereiro de
1987, €, nesse primoérdio, perpassada pela grande contradicdo de ser formulada pelo
Congresso eleito no ano anterior, ao invés de ter sido escolhida democraticamente uma
comissdo para tal fim. Assim, com a soma de todos os outros problemas, a margem de
atuacdo das bases populares se tornou bastante limitada para influir nos rumos da nova
constituinte.

Apods acirrados debates e discussdes sobre direitos trabalhistas, estrutura fundidria,
organizacdo politica etc., a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB),
chamada de “Constituicdo cidadd”, foi promulgada em 05 de outubro de 1988 (ARAUJO,
2014). Segundo Marini (1991, p. 7), a nova constituicGo caracterizou-se por ser “liberdl,
democrdtica e nacionalista”, isto €, estabeleceu a republica e a federacdo, o regime
presidencialista, além de prever aspectos progressistas como a liberdade de organizacdo
partiddria, o direito a greve, a supressdo da censura, entre outros direitos. Contudo, desde
1979, a autocracia militar buscou suprimir o potencial fransformador da abertura politica e
da constituinte, a comecar pela Lei de Anistia que impds o esquecimento dos crimes da
ditadura, assim como propagou o suposto “terrorismo de esquerda”, corroborando, por
oposicdo, a preservacdo, no imagindrio popular, de uma imagem positiva acerca dos
militares.

Ascondicoesde producdo dagestacdo daNovaRepublicae da CRFB consolidam,
portanto, uma superestrutura ideoldgica das instituicoes brasileiras, caracterizadas pelo
forte apelo a participacdo social, mas assombradas pelos freios de um autoritarismo
disfarcadamente legal, do ponto de vistajuridico. Nesse sentido, € possivel identificar, em
contextos histéricos de grande atuacdo politica de setores populares, a contemplacdo
das demandas sociais nos documentos educacionais formulados apds anova constituinte,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN) e os
Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Por outro lado, em épocas de refluxo dos
movimentos sociais, debates como Escola Sem Partido e saltos juridicos envolvidos na
formulacdo do Novo Ensino Médio ganharam cada vez mais espaco.

No caso da reforma do Ensino Médio e a formulacdo da BNCC, o conflito entre
movimentos sociais voltados para a educacdo e setores empresariais sempre esteve
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latente. J& em 2012, houve a criacdo de uma Comissdo Especial na Cédmara dos
Deputados para dar conta do tema Estudos e Proposicoes paraaReformulacdo do Ensino
Médio, a qual desembocou no projeto de Lein® 6.840/2013 com a proposta de alteracdo
da LDB. Esse projeto ganhou oposicdo das bases sociais voltadas para a educacdo e,
devido d impossibilidade de aprovacdo presidencial, permaneceu inerte até o ano de
2016, quando o governo de Michel Temer publicou no didrio oficial, sem qualquer espaco
para debate, a Medida Provisdria n° 746 que:

[...] altera a Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgdo nacional, e a Lei n® 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bdsica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo [...] (BRASIL, 2016).

Einteressante o fato de que, no préprio site do Senado, em que se localiza areferida
medida, hd uma consultapublica, feita na época, na qual 94% dos votantesse colocaram
contra, o que ndo impediu a sua aprovacdo. Ademais, a oposicdo mais ferrenha a MP se
deu em outubro de 2016, momento em que estudantes secundaristas e universitarios
ocuparam centenas de instituicoes de ensino portodo o pais, no intuito de barrar o impeto
do governo. Entretanto, mesmo com duas mortes de estudantes e arealocacdo de locais
de votacdo e da prova ENEM nessas instituicdes, o projeto gerou a Lei n° 13.415, de
16/02/2017, consumando, assim, a nova reforma do Ensino Médio.

Novamente, recorremos A proposicdo trazida anteriormente segundo a qual as
instituicoes brasileiras sdo permeadas pelo jogo contraditério entre a participacdo social e
o autoritarismo legal. Isso ndo poderia ser diferente com relacdo aos sentidos que
atravessam os documentos oficiais, de modo que a BNCC também é afetada, em seu
interior, por esses conflitosideoldgicos, a comecar pela sua prépria formulacdo, que parte
do governo Diimaem 2015 e terminacom o governo Temer em 2018. Sendo assim, cabe
observar o primeiro processo de elaboracdo da BNCC, as consultas publicas, a partir das
quais € possivel constatar as condicdes de producdo imediatas e a oposicdo entre o
andamento legal da formacdo do documento e a imposicdo de sentidos.

O processo pelo qual estavam envolvidos os profissionais da educa¢cdo e 0s
representantes do Estado soé foi possivel apds a publicacdo da Portaria n®592, no dia 17 de
julho de 2015, que nomeou 116 membros para a Comissdo de Especialistas e suas
obrigacdes, enfre elas: elaborar a proposta preliminar da BNCC e transcrever as
conftribuicoes e os dados referente ds consultas publicas. Tais consultas ocorreram para as
trés etapas da Educacdo Bdsica, totalizando trés versdes. A primeira foi publicada em 16
de setembro de 2015, e a segunda, no dia 3 de maio de 2016, correspondendo aos anos
inicicis da Educacdo Bdsica, “Etapa Infantil” e “Etapa do Ensino Fundamental”. No
entanto, apenas em 20 de dezembro de 2017, o ministro Mendonca Filho homologou
oficialmente a BNCC dos anos iniciais.

Ndo distante, no dia 2 de abril de 2018, foi entregue, ao Conselho Nacional da
Educacdo, a terceira versdo da BNCC, com a etapa do Ensino Médio, e, apds a
contribuicdo do publico externo, ocorrera uma nova entrega em 02 de agosto do mesmo
ano, tendo sido homologada, no dia 14 de dezembro de 2018, a BNCC destaultima etapa
da Educacdo Bdsica.

Em seu conteUdo, a BNCC descreve suas finalidades para a educacdo com base
emoutrosdocumentos elaborados pelo Estado. Elase define como documento de cardter
normativo e visa “[a]o conjunto orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais que
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todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educacdo
bdasica” (BRASIL, 2018, p.7). Dessa maneira, a BNCC buscar legitimar seu lugar institucional
a partir da retomada de outros documentos produzidos anteriormente e da alocacdo de
sentidos pré-existentes do direito de aprendizagem:

[...] de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade como que perpetua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente & educacdo escolar, talcomo a define o e 0 § 1° do Artigo
1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lein® 9.394/1996), e estd orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e &
construcdo de uma sociedade justa, democrdtica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bdsica (DCN) (BRASIL, 2018, p. 7).

Vé-se que, a despeito de haver diversas alteracdes comrelacdo aos documentos
anteriores, a BNCC produz um efeito de confinuidade, ao passo que produz certos
deslocamentos para dar ares de novidade. Nesse segmento, Santos (2019) destaca que a
educacdo tem se direcionado de acordo com a demanda das grandes fransformacoes
no contexto da contemporaneidade e da globalizacdo. Como explicita a autora, essa
demanda acontece em torno da preparacdo do aluno para ser o cidaddo qualificado e
atender as necessidades do convivio social, das quais se destacam, a preparacdo para o
mundo contempordneo que estd em constante transformagdo pelo viés da globalizacdo
e dos ambientes tecnoldgicos.

Uma evidéncia disso no Brasil € o trabalho de Magalhdes (2022). Em um estudo
aprofundado, ele informa, a partir de uma adaptacdo do grdfico do Didrio Zona Norte,
gue o Brasil é o terceiro pais que mais usa rede social. Como resultado, descreve que as
redes sociais sdo uma tecnologia que desempenha uma funcdo no modo como as
pessoas se relacionam socialmente e, por isso, deve estar contemplada no ensino de
lingua verndcula no ensino médio.

Com efeito, Orlandi (2013), em seu capitulo infitulado Sobre ética e significacdo,
asseveraque as palavras “globalizacdo” e “tecnologia” ndo sdo transparentes, aindamais
em um pais de condicdo dependente e com grande parcela da populacdo sem as
condicoes bdsicas de subsisténcia. Novamente, a contradicdo se instaura nos subsidios
propostos pela BNCC para efetuar as Competéncias e Habilidades dispostas no
documento, conforme podemos observar na secdo As finalidades do Ensino Médio na
contemporaneidade.Nessaparte, a praticade ensino e aprendizagem é destacada pelo
viésda contemporaneidade, de modo que o desenvolvimento do sabertecnoldgicodeve
estar em vigor para o exercicio da cidadania e a formacdo profissional do aluno:

A din@mica social contempordnea nacional e internacional, marcada especialmente pelas
rdpidas fransformacdes decorentes do desenvolvimento tecnoldgico, impde desafios ao
Ensino Médio. Para atender ds necessidades de formacdo geral, indispensdveis ao exercicio da
cidadaniae ainsercdo no mundo do trabalho, e responder & diversidade de expectativas dos
jovensquanto & suaformagdo, a escola que acolhe asjuventudes tem de estar comprometida
com a educacdointegraldos estudantese coma construcdo de seu projeto de vida (BRASIL,
2018, p. 464).

Ao final do trecho, tem-se a expressdo “projeto de vida”, entendido como um
planejamento realizado pelo aluno, mediado pela escola, para decidir seu futuro. Essa
proposta ndo sé se tornou parte da matriz curricular do Ensino Fundamental, como
também se incorporou a nova proposta do Ensino Médio.

Considerando-se o fato de que cabe ao discente escolher seus proprios itinerdrios
formativos, o projeto em questdo permitiria ao aluno (ou ainda, produzria esse efeito) a
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tomada de decisdes mais acertadas sobre seus planos de vida. Observa-se, assim, a
projecdo de uma posicdo-sujeito sobre o aluno, cujo imagindrio remete ao idedrio do
sujeito consciente, um ser linear e sem contradicdo. Isso porque o frajeto de vida do
educando pressupde o confrole sobre os lugares sociais de sua aspiracdo, com escassa
margem para desvios ou deslocamentos.

No decurso, coloca-se em discussdo também a questdo do ensino integral que se
torna obrigatério, decisdo que produza projecdo de um imagindrio de aluno univoco, sem
levar em conta a diversidade de sujeitos imersos em condicoes sociais distintas, sobretudo
no que diz respeito aos estudantes que trabalham em meio periodo. E preciso destacar
que foi dada ao Ensino Médio uma nova estrutura curricular que traz consigo sentidos
significantes para a educacdo desta etapa.

Por este viés, os curriculos do Ensino Médio devem conter a proposta das
competéncias gerais da Educacdo Bdsica, descritas pela BNCC e os Itinerdrio Formativos,
conforme a mudancana LDB com alein®13.415/2017, que dispde sobre a proposta desta
nova organizacdo curricular. HG de se lembrar que a insercdo do ensino técnico em
detrimento do cientifico remonta d antiga LDB de 1971, a qual priorizava o ensino técnico
visando & capacitacdo prdatica dos alunos.

Com foco na BNCC, hd de se ressaltar que o documento normatiza as
competéncias e habilidades de acordo com as dreas do conhecimento, tendo apenas
dois componentes curriculares descritos na BNCC: Lingua Portfuguesa e Matemdtica.
Sendo a elas dada a obrigatoriedade para os frés anos do Ensino Médio:

Relacionadas a cada uma dessas competéncias, sdo descritas habilidades a ser desenvolvidas
ao longo da etapa, além de habilidades especificas de Lingua Portuguesa — componente
obrigatdério durante os trés anos do Ensino Médio, da mesma maneira que Matemdtica (BRASIL,
2018, Art. 35-A, § 3°).

Assim, os ltinerdrios Formativos focam na formacdo técnica e profissional dos
estudantes, sendo ofertados a fim de garantir ao aluno a opcdo de escolha por uma area
de formagado técnica profissional. A nova estrutura do Ensino Médio composta pela BNCC
€ norteadora da formagdo bdsica geral, e os ltinerdrios Formativos, que ddo aos alunos a
opcdo de escolha, produzem um efeito de autonomia no aluno perante seu processo de
ensino e aprendizagem. Porém, este efeito dd margem para a concepcdo neoliberal do
sujeito, pois a oferta do que aprender incide sobre arealidade local e fisica das escolas:

Alémdisso, deve garantirum didlogo constante com asrealidadeslocais — que sdo diversas no
imenso tenitério brasileiro e estd em permanente transformacdo social, cultural, politica,
econdmica e tecnoldgica —, como também com os cendrios nacional e internacional (BRASIL
2018, p. 479).

Assim, apesar de o documento significar a etapa do Ensino Médio pelo efeito de
autonomiado aluno, por oposicdo, ele apontaque a elaboracdo dos curriculos deve estar
em sinfonia com a realidade das escolas, da sua estrutura fisica e social, ou seja, o que
estd dentro dos pardmetros possiveis, para oferecer ao aluno uma proposta curricular e
n&o outra. E significante este feito de autonomia. Entretanto, o aluno n&o é livre para
escolher o que quer, a ele cabe escolher o que Ihe é ofertado como mercado de ensino.
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4 CONSTITUICAO DO ARQUIVO E NOSSO MATERIAL DE ANALISE

Depois de tecidas breves consideracoes sobre as condicées de producdo da
BNCC, neste momento, tratamos de nosso arquivo e de nosso movimento de andlise. Para
tal, com o fito de analisarmos o documento normativo BNCC do Ensino Médio, partimos
do pressuposto de Orlandi (2020, p. 62), que asseveraque os textos sGo como monume ntos
“nos quais se inscrevem as multiplas possibilidades de leituras”. Tais leituras sdo propostas
na relacdo com a materialidade linguistico-histérica, as condicdes de producdo e a
memoaria que aciona. No texto, ndo nos propomos a analisar seu conteldo, mas o seu
funcionamento discursivo.

Nossa inquietacdo deriva da recente implementacdo da BNCC nos anos finais do
Ensino Médio. Consequentemente, essa efetivacdo mobilizou nos profissionais da
educacdo e estudantes de licenciaturaa necessidade de planejar os curriculos e oferecer
a prdtica de ensino seguindo os parédmetros de competéncias e habilidades, formulados
como guias, para a Educacdo Bdsica.

Portanto, buscando uma enfrada mais especifica em nossa materialidade
discursiva, optamos por trabalhar com o capitulo 5.1.2 Lingua Portuguesa, presente na
Etapa sobre o Ensino Médio, e recortamos sequéncias discursivas que frouxessem no seu
bojo sentidos proprios & perspectiva de lingua e ensino de lingua dessa etapa. Nosso
recorte se deu por buscas de palavras, as quais nos permitiram encontrar8 momentos em
que se cita a palavra “linguagem”, 5 vezes a palavra “linguagens” e 8 vezes a palavra
“lingua”. Considerando o aparecimento dessas trés palavras, chegamos a um total de 13
sequéncias discursivas.

Constituido nosso  arquivo, langamo-nos ao nosso movimento de andlise,
remontando & Orlandi (2020), que nos dizque a Andlise de Discurso busca entender como
0s objetos simbdlicos produzem sentidos para e por sujeitos. Isto €, procuramos analisar
como as interpretacdesfuncionam, “procura aexplicitacdo dos processos de significacdo
presentes no texto e permite que se possam “escutar” outros sentidos que ali estdo [...]"
(ORLANDI, 2020, p.24).

Nesse sentido, tem-se em vista a forma como a BNCC sustenta dizeres sobre a
perspectiva de lingua portuguesa que guia a prdtica de ensino desse componente
curricular. Para tanto, € importante destacar que os sentidos se ddo pelo processo de
interpretacdo naturalizados, apontando, assim, para a presenca da ideologia.

Isto é, a ideologia ndo é um conteldo, mas o processo de naturalizacdo dos sentidos, ou, nas
palavras de Orlandi (2003), o processo por meio do qualse faz do sentido uma evidéncia, des-
historicizando seu processo de significacdo. Ao mesmo tempo, j& nos disse Althusser, ndo hd
sujeito sem ideologia, com o que Pécheux completa, mostrando que ndio hé lingua sem sujeito.
Ou seja, a ideologia ndo é uma falha, ela é constitutiva do sujeito e da lingua que o constitui
(LOPES, 2009, p.105).

Dito isso, destacamos a normatizacdo como prdatica ideoldgica discursiva que rege
a BNCC pelo discurso educacional. Esta prdtica ideoldgica naturaliza os sentidos de
igualdade, apagando a histéria e sua relacdo com o simbdlico. Nesse viés, somos
individualizados pelo Estado, pela nossa organizacdo social, como sujeito juridico, com
seus direitos e deveres. Em sintese, a prdtica ideoldgica da normatizacdo vai reger o
processo de ensino de lingua, pois a posicdo que o documento ocupa € daguele que
normatiza o ensino para atingir a demanda comum dos jovens na Educacgdo Bdsica.
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Conforme foi discutido na secdo relativa as condicdes de producdo, a BNCC fraca
como meta preparar os estudantes para as grandes transformacdes decorrentes da
globdalizacdo e da contemporaneidade. A drea comrespondente ds linguagens &, pois, um
dos aspectos fundamentais, uma vez que pressupde a atuacdo dos jovens na producdo
e recepcdo de discursos, como pode-se constatar na SD1:

Cabe ao Ensino Médio aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamenios,
intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e producdo de textos verbais
e multissemidticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que cercam a producdo
e recepc¢do de discursos, ampliando as possibilidades de fruicdo, de constru¢cdo e producdo
de conhecimentos, de compreensdo critica e intervencdo na realidade e de participagdo
social dos jovens, nos @mbitos da cidadania, do trabalho e dos estudos (BRASIL, 2018, p. 498,
grifos do autor).

E possivel observar que o ensino de lingua portuguesa almeja desenvolvernosjovens
sua participacado social *“no dmbito da cidadania, do trabalho e dos estudos”. Embora
essas frés palavras sejam frazidas enquanto evidéncias, contra as quais dificilmente haja
questionamentos, a separacdo dos trés universos discursivos delimita aquilo que seria
essencial em seu aspecto temdtico e aquilo que comporia os elementos secunddrios e
pressupostos. Em outros termos, o “trabalho” e o “estudo”, que poderiom ser encaixados
no imagindrio de cidadania, sdo levados ao destaque, enquanto a “cidadania” é
discursivizada de forma genérica.

Pretende-se, portanto, tornd-los sujeitos voltados para as demandas sociais fora da
escola - que poderiam ser muitas e incontaveis -, a preparacdo para a entrada no mundo
do trabalho e a progressdo dos seus estudos posteriores. Cabe sublinhar que nem a
discussd@o sobre "“estudos” expande ou especifica para qualrumo se pretende chegar-o
acesso a universidade, o término do curso técnico, os preparatdrios para concursos etc.
Contudo, o imagindrio de trabalho é salientado constantemente na BNCC, sobretudo no
que tange as novas tecnologias e atualizagcdes da contemporaneidade. H4, dessa forma,
efeitos de polissemia para os elementos difusos e efeitos de interdicdo“ direcionados ao
imagindrio de “trabalho”, mesmo que este ideal seja colocado em um contexto de pais
economicamente dependente, sem maior complexidade tecnoldgica.

Além da demanda dos jovens desta etapa de ensino, atentemo-nos & oracdo
“aprofundar a andlise sobre as linguagens e seus funcionamentos”. De certo modo, a
palavra “aprofundar”, no contexto referido, remete ao processo de complexificar algo j&
pressuposto ou dado, isto &, os sentidos fluememdirecdo drevisdo de conteUdo ensinado,
em detrimento da apresentacdo de novos assuntos. Tendo em vista que a BNCC preza
pelo desenvolvimento de habilidades, o complexo discursivo que compde o documento
reforca um utilitarismo da linguagem, voltado para a realizacdo de praticas empiricas,
especialmente no mercado de trabalho. E o que fica expresso na SD2 a seguir:

Ao chegarao Ensino Médio, os estudantes j& tém condicdes de participar de forma significativa
de diversas prdticas sociais que envolvem a linguagem, pois, além de dominarem certos
géneros textuais/ discursivos que circulom nos diferentes campos de atuacdo social
considerados no Ensino Fundamental, eles desenvolveram v drias habilidades relativas aos usos
daslinguagens (BRASIL, 2018, p.498, grifo do autor).

40 termo “interdicdo” refere-se a um dos recursos do processo de “silenciamento” teorizado por Orlandi, em sua obra As

formas do siléncio: no movimento dos sentidos (1997). Segundo a autora, esse recurso trata-se dasupressdo de certos efeifos
de sentido, em detrimento de outros, tendo em vista as formacdes discursivas dominantes.
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Na busca por uma descricdo da perspectiva de lingua, ndo a encontramos na
BNCC etapa do Ensino Médio. Assim, pela continuidade, recorremos ao texto da etapa do
Ensino Fundamental como um dizer anterior sobre a perspectiva de lingua, e soubemos
que

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientacdes
curriculares produzidos nas Ultimas décadas, buscando atualiz&-los em relacdo as pesquisas
recentes da drea e as transformacdes das prdticas de linguagem ocorridas neste século,
devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da informacdo e
comunicagdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, j&
assumida em outros documentos, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem é “uma forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas prdticas sociais existentes numa
sociedade, nos distinfos momentos de sua histéria” (BRASIL, 2018, p. 67, grifo nosso).

Pelo viés da perspectiva enunciativa-discursiva, € possivel perceber que as
condi¢cdes de producdo estdo em relacdo com o ensino de lingua, uma vez que esta
perspectiva é atravessada pelas transformacdes do século XX, em que as tecnologios
digitais ganham cada vez mais espaco nas prdaticas sociais de informacdo e
comunicacdo. O ensino de lingua visa & preparacdo futura do aluno que deve dominar
os aspectos linguisticos para o convivio social.

Nesse meandro, estaperspectivade lingua perpassa os sentidos em torno do ensino
de lingua portuguesa, dentre eles sua estrutura diddtica. O viés de lingua enunciativa-
discursiva caracteriza a linguagem como forma de acdo social, portanto, a BNCC
organiza campos de atuacdo social, conforme é possivel interpretar na [SD3] “As
habilidades de Lingua Portuguesa estdo organizadas nesses cinco campos de atuacdo
social” (BRASIL, 2018, p.504). SGo eles Campo da Vida Pessoal, Campo Artistico-litercrio,
Campo das Prdticas de Estudo e Pesquisa, Campo Jornalistico-mididtico, Campo de
Atuacdona VidaPublica e, consoante a[SD4], servem "[...] para contextualizar as praticas
de linguagem no Ensino Médio em Lingua Portuguesa [...]" (BRASIL, 2018, p.501). Além da
estrutura, a BNCC define também as praticas que devem ser desenvolvidas.

[SD 5] Os eixos de integracdo propostos para o Ensino Médio sdo as prdticas de linguagem
consideradas no Ensino Fundamental - leitura, producdo de textos, oralidade (escuta e
producdo oral) e andlise linguistica/semidtica (BRASIL, 2018, p.500).

Com base no exposto, apontamos para a mudanca na drea de linguagem a
considerar a andlise linguistica/semidtica. Temos a linguistica atravessada por dizeres que
retomam sentidos contempordneos. Por conseguinte, além da linguistica verbal, propde
um ensino que abarque a dimensdo mais ampla da linguagem naquilo que se refere as
cores, aos sons, as imagens, dentre outros signos que fazem parte do semidtico e devem
estar presentes no ensino. Por esse mesmo viés, a BNCC descreve outros dois termos que
significam pelo dizer da contemporaneidade, os novos letramentos e multiletramentos, tal
qual expresso na [SD§], a saber:

Do ponto de vista das prdticas contempordneas de linguagem, ganham mais destaque, no
Ensino Médio, a cultura digital, as culturas juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos,
os processos colaborativos, asinteracdes e atividades que témlugar nas midias e redes sociais,
os processos de circulacdo de informacdes e a hibridizacdo dos papéis nesse contexto (de
leitor/autor e produtor/ consumidor), j& exploradano Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p.496,
grifos do autor).

Podemos observar que o documento retoma em seu dizer o digital, e a ele € dado
o lugar de destaque, em comparacdo anterior a outras prdticas de linguagem.
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Destacamos que os termos novos letramentos® e multiletramentosé focam na questdo
digital que tem maior notoriedade nas praticas sociais atuais. Os novos leframentos, em
oposicdo ao ensino fradicional de leitura, que visa apenas ao cédigo linguistico, buscam
em consondncia com a amplifude da linguagem, considerar a compreensdo e
interpretacdo dos textos, assim como os multiletramentos, que consideram a apreensdo
linguisticado oral, do visual, do texto verbale ndo-verbal, dentre outros fenémenos textuais
que significam pelo dizer das novas prdticas de linguagem contempordneas e que
ganham espaco no ensino de lingua portuguesa. Nesse sentido, observamos um
movimento discursivo de rompimento com o ja-dito sobre a lingua portuguesa como
processo de ensino estruturalista e formal. Logo, a perspectiva enunciativa-discursiva e a
andlise linguistica/semidtica quebram com esse pré-construido e sustentam outra
possibilidade de sentido, a considerar a lingua como prdatica social.

A [SD7] afirma que “Como linguagem artisticamente organizada, a literatura
enriguece nossa percepcdo e nossa visdo de mundo”, entretanto, observamos que a
BNCC descreve que “Em relacdo a literatura, a leitura do texto literdrio, que ocupa o
centro do trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino
Médio" (BRASIL, 2018, p. 499). O que hd de se ressaltar € que existe uma disputa de sentido
entre o discurso da valorizagdo da literatura cléssica e o discurso da linguagem
contempordnea postaemrelacdo ao funcionamento da [SD8] do nosso arquivo, em que
a escrita literdria teria maior alcance se fossem organizadas segundo o acesso cultural dos
jovens, que é caracterizado por expressoes artisticas contempordneas. Ha de se aludir
também que os dizeres da contemporaneidade trazem para o ensino de Lingua os
géneros textuais que atentam para os fendmenos mercadolégicos, como lemos na [SDY].

[SD 8] A escrita literdria, por sua vez, ainda que ndo seja o foco central do componente de
Lingua Portuguesa, também se mostra rica em possibilidades expressivas. J& exercitada no
Ensino Fundamental, pode ser ampliada e aprofundada no Ensino Médio, aproveitando o
interesse de muitos jovens por manifestacdes esteticamente organizadas comuns ds culturas
juvenis (BRASIL, 2018, p.503).

[SD 9] Em comparag¢do com o Ensino Fundamental, a BNCC de Lingua Portuguesa para o Ensno
Médio define a progressdo das aprendizagens e habilidades levando em conta a
complexidade das prdticas de linguagens e dos fendmenos sociais que repercutem nos usos
da linguagem (como a pods- - verdade e o efeito bolha); (contexto mercadoldgico) (BRASIL,
2018, p.499).

Ao retomar o movimento discursivo de continuidade, de uma etapa a outra da
Educacdo Bdsica, remontando aos fendmenos linguisticos mercadoldégicos, a pos-
verdade e ao efeito bolha, esses fendbmenos apontam para a antecipacdo que a BNCC
faz perante os jovens do Ensino Médio. Por essa antecipacdo, considera que eles devem
estar aptos a tais fendmenos, pois sdo necessdrios para sua formagcdo nesse contexto que
opta por formar cidaddos visando d prdtica do mercado.

Consoante as prdticas linguisticas sociais, a BNCC retoma em seu dizer a
importdncia do ensino pela perspectiva da lingua portuguesa brasileira em detrimento da
memoria discursiva da constituicdo linguistica no Brasil. Conforme observamos na [SD10],

5 Esse conceito é explanado, no trabalho de Kleiman (2005), como uma nova concepcdo de abordar o uso da lingua esciita
para além do cotidiano escolar. Assim, os letramentos buscam abranger as div ersas prdticas sociais de uso que a lingua estd
inserida.

¢ O multiletramento foi manifestado pelo Grupo de Nova Londres (2021) a partir da inquietude diante das abordagens
tradicionais no ensino de lingua. Nesse viés, essa perspectiva objetiva ampliara nogcdo de letramento trazendo para o plano
de ensino variados textos articulados as novas tecnologias de informacdo.
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[SD 10] No Ensino Médio, aprofundam-se também a andlise e a reflexdo sobre a lingua, no que
dizrespeito & contraposicdo entre uma perspectiva prescritiva Unica, que segue os moldes da
abordagem tradicional da gramdtica, e a perspectiva de descricdo de vdrios usos da lingua.
Ainda que continue em jogo a aprendizagem da norma-padrdo, em funcdo de situacdoes e
géneros que a requeiram, outras variedades devem ter espaco e devem ser legitimadas. A
perspectiva de abordagem do portugués brasileiro também deve estar presente, assim como
areflexdo sobre as razdes de sua ainda pouca presenca nos materiais diddticos e nas escolas
brasileiras (BRASIL, 2018, p. 504).

E relevante destacar que a perspectiva de portugués brasileiro ainda ndo é
fortemente tratadanos materiais diddticos e nas escolas. Comisso, a BNCC pressupde que
o sujeito-aluno de lingua deve refletir sobre alingua materna e sua relacdo com aspectos
formais e os fendmenos sociolinguisticos que a definem como lingua brasileira. Consoante
a [SD11], a BNCC ressalta que o aluno além do conhecimento linguistico e gramatical,
deve saber questionar e formular questdes sobre a lingua, como se |é abaixo:

[SD 11] Além de fazeruso competente da lingua e dasoutras semioses, os estudantes devem
ter uma atitude investigativa e criativa em relacdo a elas e compreender principios e
procedimentos metodoldgicos que orientam a producdo do conhecimento sobre a lingua e
aslinguagens e a formulacdo de regras (BRASIL, 2018, p. 504).

Dito isso, a BNCC nos permite interpretar, pela prdtica ideoldgica da normatizacdo
do ensino no uso das competéncias e habilidades, assim como a atribuicdo do termo
“investigativo™ e “criativo”, que se produz um imagindrio de aluno que seja ativo em seus
questionamentos, em particular, seus questionamentos sobre o uso da lingua. Explorando,
assim, questdes formais e explanando suas regularidades.

Nestaetapa do Ensino Médio € proposto o ensino e aprendizagem de lingua a partir
da concepcdo de cinco campos sociais, dentre eles O campo da vida pessoal. Posta em
relacdo a concepcgdo enunciativa-discursiva e as condicdes de producdo discutidas,
observamos a [SD12]:

[SD 12] O campo da vida pessoal pretende funcionar como espaco de articulacdes e sinteses
dasaprendizagens de outros campos postas a servico dos projetos de vida dos estudantes. As
prdaticas de linguagem privilegiadas nesse campo relacionam-se com a ampliacdo do saber
sobre si, tendo em vista as condicdes que cercam a vida contemporénea e as condicoes
juvenis no Brasil e no mundo (BRASIL, 2018, p. 502).

Foi-nos possivelinterpretarque o discurso da linguagem contempordnea colocaem
jogo o sujeito-aluno do Ensino Médio em meio as praticas de linguagem em conformidade
com as prdticas sociais. Neste meandro, a prdtica de linguagem é uma forma de acdo do
sujeitono mundo, pelo qual ele tem conhecimento “sobre si”, mastambém conhecimento
sobre o que estd ao seu redor e que o constitui com tal. A linguagem faz parte da
construcdo da sua identidade.

Igualmente, a nogcdo de lingua que sustenta a BNCC do Ensino Médio constréi
sentidos proprios para o ensino de lingua consoante aimagem que ela constrdi do aluno.
Nesse sentido, focaliza a demanda incutida aos jovens sobre seu futuro no dmbito da
cidadania e de sua insercdo no mercado de trabalho. Assim, na [SD13], notamos que o
sentido em torno do ensino de lingua pressupde preparar o aluno para usufrur,
mutuamente, das vdarias praticas de linguagem sociais.

[SD 13] Uma vez que muitas habilidades ja foram desenvolvidas e um grau de autonomia
relativo as prdticas de linguagem consideradasjd foi alcancado, as habilidades passam a ser
apresentadas no Ensino Médio de um modo préximo ao requerido pelas prdticas so ciais, muitas
vezes misturando, ao mesmo tempo, escuta tomada de notq, leitura e fala (BRASIL, 2018, p.
501).
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Nessa conjuntura, destacamos que a BNCC considera o texto como a principdl
ferramenta para o frabalho com lingua, em suas determinadas praticas sociais. No
entanto, traz & tona outros sentidos de textos. A vista disso, o texto semidtico também
ganha espaco no didlogo em classe, rompendo com a memdéria da linguagem formal
enguanto Unica prdtica de ensino e pde em cena as fransformacodes linguisticas e seus
variados usos contempordneos.

Consoante nosso movimento de andlise, foi possivel observar como o discurso
educacional funciona produzindo sentidos para o ensino de lingua na etapa do Ensino
Médio. Pelo viés tedrico-analitico da AD, observamos a naturalizacdo e a des-historizacdo
dos sentidos que funcionam como prdticaideoldgica que sustenta o ensino de lingua. Na
evidéncia danormatizacdo, pretende garantiraos alunos o ensinoem comum, €, quando
posta em relacdo as condicdes de producdo, faz-nos acessar a existéncia de uma
formulacdo sobre o ensino de lingua que se caracteriza como aquele que visa atender s
demandas das transformacdes linguisticas contempordneas e ao preparo dos alunos
desta etapa para sua entrada no mercado de trabalho.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo, analisamos a construcdo de sentidos em circulacdo no ensino de
lingua portuguesana/pelaBNCC naetapa do Ensino Médio. Paratal propdsito, recomremos
a um capitulo de lingua portuguesa intitulado 5.1.2 Lingua Portuguesa para construir nosso
arquivo de andlise. Como resultado, selecionamos treze sequéncias discursivas que
instruiram nosso movimento de descricdo e interpretacdo guiado pela teoria da Andlise
de Discurso Materialista.

Assumindo uma posicdo discursiva, foi possivel observar o funcionamento das
relacdoes de sentido em nosso material. Portanto, recorremos a condicdo de producdo
para interpretar a manifestacdo do discurso que dd lugar a dizeres futuros na sua relacdo
socio-histérica-ideoldgica. Contudo, observamos que o efeito de igualdade que atravessa
a BNCC funciona pela filiacdo de sentfidos na educacdo que se confrapde ao Estado
autocrdtico de direito.No entanto, esse efeito € contraditério frente d efetivaparticipagdo
social, pois mesmo com 94% de votos contra a reforma do Ensino Médio, ela se fez
presente, ocasionando a elaboracdo da BNCC.

Nesse meandro, a condicdo de producdo contaem nosso movimento de andlise.
Destacamos a prdtica ideoldgica da normatizacdo do ensino. Logo, o ensino de lingua
portuguesa é caracterizado por competéncias e habilidades que todos os alunos devem
alcancar. Porém, essa prdtica sofre alguns deslizes quando posta face a realidade local
das escolas, caracterizadas pela variedade cultural, social e linguistica.

Ha também um jogo de memdria entre o ensino de lingua formale as demandas
contemporéneas. Tendo em vista a tradicdo do ensino estrutural da lingua, a BNCC
assume sua incompletude no cendrio atual advindo das novas tecnologias. Ainda que se
faca presente, ela traz a concepcgdo de ensino linguistico/semidtico que rompe com a
memodria univoca do ensino formal. Igualmente, rompe com a memaria discursiva da
constituicdo linguistica no Brasil, propondo uma reflexdo de lingua brasileira, se
desvinculando da prdtica dominante colonial.

Contudo, ainda que esses sejam os apontamentos finais de nosso trabalho, essa
discuss@o ndo se finda nessa exposicdo, abrindo espaco para outras reflexdes, pois, como
assevera Orlandi (2020), na Andlise de Discurso, objetivamos explicitar nosso gesto de
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interpretacdo frente ao nosso material de andlise, havendo sempre a possibilidade de um
devir.
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