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Para além da tensdo entre o dever e o prazer de
ler: por uma proposta de compromisso com a
leitura

Beyond the tension between the duty and pleasure of reading: towards a
proposal for engaged reading

RESUMO

Percebe-se, por um lado, que a leitura é elemento
indispensdvel ao desenvolvimento humano em seus
aspectos cognitivo, intelectual, pessoal e sociopolitico e, por
outro, uma expectativa de que ela seja fonte de ludicidade
e satisfacdo. Tal diversidade de propdsitos impacta a
promocdo de prdaticas de leitura dentro e fora do ambiente
escolar. Diante disso, as nocdes de prazer, direito e dever
sdo tensionadas através do cotejamento entre as
contribuicdes de autores como Candido (2012), Castrilldn
(2011), Pennac (1997), Barthes (1988, 2015), Freire (2011) e
Soares (2005). A reflexdo sobre a imprescindibilidade da
leitura & luz dessa reflexdo leva a proposta de um
questionamento ao dogma do prazer em favor de uma
politica de compromisso no &mbito da leitura.
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ABSTRACT

Itis clear that reading is an indispensable element for human
development in its cognitive, intellectual, personal, and
socio-political aspects, and it is also expected to be a source
of playfulness and satisfaction. Such diversity of purposes
impacts the promotion of reading practices inside and
outside the school environment. Therefore, notions of
pleasure, right and duty are strained through the comparison
between the conftributions of authors such as Candido
(2012), Castrilldén (2011), Pennac (1997), Barthes (1988, 2015),
Freire (2011), and Soares (2005). The reflection on the
indispensability of reading in the light of this reflection leads
to the proposal of questioning the dogma of pleasure in favor
of a commitment policy in the realm of reading.
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1 INTRODUCAO

Uma tensdo entre gosto e necessidade paira sobre a leitura. Entre professores,
estudantes, suas familias, sdo recorrentes discussdes que envolvem nocdes como as de
importancia, prazer, obrigacdo, direito e dever, em geral tomadas de forma abstrata,
pouco criteriosa, a partir de dados frageis e com muita atencdo a experiéncias individuais
localizadas, que muitas vezes estdo associadas a vivéncia escolar. Ndo faltam relatos de
qguem feve o interesse pela leitura para sempre sufocado por algum professor que impds
de forma inaceitdvel a leitura de alguma obra ou, pelo contrdrio, de quem foi resgatado
de sua imobilidade leitora pelo autor de algum gesto mdgico, revelador de uma riqueza
iresistivel e até entdo oculta. A vivéncia da leitura aparece ora condicionada a um
intferesse ou gosto resultante de um acaso de dificil replicacdo, ora dificultada por um
senso de obrigacdo que, ao contrdrio, € reproduzido de forma massificada pelo sistema
de ensino.

A interferéncia da escola na selecdo dos livros a serem lidos pelos jovens estudantes
é, portanto, ambigua e, por vezes, contraditéria: por um lado, cabe a essa instituicdo
formar leitores a partir da curadoria de livros; por outro, a indicacdo de algumas obras,
sobretudo as cldassicas e candnicas, aliada as praticas pedagdgicas de conducdo dessas
leituras, pode culminar com um afastamento do puUblico pretendido. Se, entre 0os motivos
para o fracasso na promocgdo da leitura literdria, € possivel apontar a distdncia entre os
textos explorados na escola e o interesse dos alunos, reverter esse procedimento
metodoldgico ndo necessariamente implica uma acdo exitosa, ou seja, por mais que os
professores selecionem textos contempordneos que reflitam o contexto no qual os jovens
estdo inseridos e apresentem linguagem acessivel, textos que sejam de seu interesse, a
leitura de um livro ndo chega a ser suficiente para a instauracdo de um exercicio
recorrente da leitura enfre esses jovens.

Semelhantemente, a diversificacdo de prdticas pedagdgicas parece ter pouco
efeito sobre o sucesso da promocdo de leitura no ambiente escolar. Por um lado, séo bem
documentadas as dificuldades envolvidas em praticas j& tradicionalmente apontadas
como vilds na formacdo de leitores, como a determinacdo de leituras obrigatdrias, a
discussdo de textos limitada a aulas expositivas ou as verificacdes de leitura através de
provas, o que, contudo, ndo necessariamente se efetiva como empecilho. De fato, com
todas as ressalvas, a escola parece ser um espaco privilegiado de exercicio da leitura e,
uma vez que as pessoas superam essa etapa e adentram a vida adulta, esse hdbito
parece enfraquecer ou mesmo desaparecer. De outro lado, aparentes investimentos no
prazer e esforcos de se retirar dos livros o ranco da obrigacdo e da cobranca escolar, por
meio de atividades lUdicas ou de formas alternativas de avaliacdo, podem minimizar
desconfortos momenténeos e propiciar impressdes pontuais de sucesso, mas nada indica
gue alongo prazo contribuam efetivamente para a formacdo de hdbito de leitura ou para
o desenvolvimento de um gosto sistemdtico por ela.

Esse cendrio parece se agravar ainda mais num contexto pautado pela soberania
das tecnologias digitais, que tém relegado ao livro um papel coadjuvante. Roger Chartier,
em “Ler sem livros”, texto que deriva de uma conferéncia que pronunciou em Sao Paulo
em 2019 e que integra o volume Um mundo sem livros e sem livrariase (2020), observa que
as leituras realizadas nas sociedades do mundo digital sdo extraidas, comumente, dos
textos das redes sociais, resultando em, cada vez menos, leituras de livros. Em tom a
principio nostalgico, Chartier rememora um mundo em que o objeto livro era escasso e em
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gue as pessoas efetivamente podiam ler sem livros, no sentido de que as prdticas de
apreensdo e construcdo de conhecimento envolviom dados, para além de escritos, orais
e visuais. Ndo obstante, o livro tem suas especificidades; em especial, uma “arquitetura”
caracterizada pelo fato de que “cada parte, cada capitulo, cada pardgrafo
desempenham um papel na narrativa, na argumentacdo ou na demonstracdao” (2020, p.
165). Chartier aponta que os géneros textuais mais comuns no universo digital se
caracterizam pela brevidade e fragmentacdo, o que representa um prejuizo a leitura
COmMo processo e ao livro como heranca.

As conquistas advindas das tecnologias acarretam, assim, inegavelmente,
mudancas nas prdaticas de leitura, que tendem a privilegiar outros suportes e géneros
textuais mais econdmicos. Por isso, o autor francés observa que, embora a leitura seja
pratica corriqueira desempenhada pelas pessoas tanto no mundo fisico quanto no digital,
o hdbito da leitura de livros, em seu formato tradicional, em cddice, tem diminuido,
levando & prépria diminuicdo do hdbito da leitura literdria. Nesse cendrio, a escola voltaria
a exercer papel central na formacdo do leitor, pois, segundo essa hipodtese:

Os leitores que nasceram em um mundo sem livros, ou quase, escolhem outro padrdo narrativo no qual
a leitura € uma conquista, ndo uma heranca. Na sua memoaria, a escola desempenha um papel
fundamental. Suas leituras mais pessoais sdo, de fato, as leituras requeridas ou recomendadas pelos
mestres e professores. Seus livros e autores preferidos, seus gostos mais intimos, se conformam com os
repertérios escolares mais candnicos. O leitor ndo entrou na leitura gracas a uma biblioteca familiar;
se tornou leitor na escola. (CHARTIER, 2020, p. 150)

Porém, esses leitores ‘“sem livros”, conforme a acepcdo de Chartier, ndo
necessariomente encontram na escola, uma instituicGo conservadora que pouco
acompanha as conquistas advindas do mundo digital, um espaco de promocdo a leitura:
o ensino de literatura tende a considerar, muitas vezes, a critica literdria, ndo a leitura e o
estudo do texto propriamente dito, o que colocaria a literatura em perigo, para
recuperarmos a tese de Todorov (2009) levantada em volume homdnimo. Desse choque
geracional, irompem reacoes mais ressentidas do que afetivas, contfrariando, em alguma
medida, a afirmacdo de Chartier, pois a escola, ao impor a leitura, tende a ser vista como
uma forca capaz de afastar jovens leitores ao invés de formd-los. Afinal, muitos
consideram, como Daniel Pennac, que "“O verbo ler ndo suporta o imperativo” (PENNAC,
1993, p. 13).

Assim, sem uma biblioteca familiar que possa promover uma heranca leitora, nem
o incentivo escolar a leitura que ndo seja por obrigacdo, os leitores sem livros tornam-se,
por vezes, ndo leitores. Como garantir, entdo, o direito d leitura e a literatura num contexto
como esse¢ Afinal, o dever de ler, imposto pelas instituicdes de ensino, ndo garantiria esse
direitoe Estariom os professores condenados a selecionarem obras, Unica e
exclusivamente, do inferesse dos alunos, sem a possibilidade de contribuir para um
amadurecimento em sua prdtica leitora? Como incentivar a leitura literdria entdoe Como
formar leitores efetivos, leitores de livros literdrios, num contexto pautado pela presenca de
“leitores sem livros”2 Responder a essas e outras perguntas € o objetivo deste texto, que,
pautando-se na ideia de direito — abordada por Antonio Candido (2012) e Silvia Castrilléon
(2011) -, na de obrigacdo e dever — conforme tensionada por Daniel Pennac (1997) e
discutida por Marisa Lajolo (2012) —, e na de prazer — associada as reflexdes de Roland
Barthes (2015) —, propde pensar a leitura como um compromisso do leitor, que assumiria a
responsabilidade de ler, mesmo que isso implique lidar com fatores como prazer,
obrigacdo ou dificuldade.
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2 O PARADIGMA DA IMPRESCINDIBILIDADE DA LEITURA

A importancia da leitura é ponto de consenso. Ela € comumente aceita como
condicdo para a aquisicdo de vocabuldrio, o dominio das estruturas linguisticas, a
organizacdo do pensamento, a possibilidade de novas ideias, o desenvolvimento de visdo
de mundo, de consciéncia politica, de cidadania e da propria cognicdo. Ela pode ser
também instrumento de lazer, espaco de divagacdo, de autodescoberta e
autoconstrucdo e de acolhimento dos mais diversos anseios individuais. No dmbito escolar,
especialmente a partir do final do século XVIII, guando passa a ocorrer uma confluéncia
entre disponibilidade editorial e institucionalizacdo das prdticas de ensino, a leitura ocupou
mais e mais uma centralidade. No que se refere ao saber escolar, técnico-cientifico, sem
leitura ndo hd aprendizagem.

Isso ndo significa que a leitura ndo exista fora desse espaco tfambém. Em uma bem
conhecida definicdo, Candido chama

[...] deliteratura, da maneira mais ampla possivel, fodas as criagdes de toque poético, ficcional
ou dramdtico em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, até as formas mais complexas e dificeis da producdo escrita das
grandes civilizacdes. (CANDIDO, 2012, p. 18)

O critico brasileiro conclui, entdo, que a necessidade de fabulacdo é inerente ao
ser humano, que a desenvolve independentemente da aquisicGo da escrita. As
sociedades agrafas, por exemplo, apresentam um vasto repertério de producdes literdrias
orais. Tal visdo pode levar a uma relativizacdo da percepcdo da falta de leitura. Seria
cabivel pensar que as praticas simplesmente tomam mdultiplas facetas além da
configuracdo mais tradicional do livro, a de cddice, o que poderia contemplar os proprios
géneros digitais, tantas vezes suspeitos de inibirem leitores. Finnegan traz subsidios a esse
entendimento ao defender que

[...] nGo se pode afirmar que em culturas ndo letradas (ou em grande parte ndo letradas) os
individuos sdo menos criativos, atentos, conscientes de si ou particularmente sensiveis do que
as pessoas letradas e, portanto, fundamentalmente diferente em seus modos de pensar.
(FINNEGAN, 2006, p. 104)

Paulo Freire também parece concordar com essa visdo, ao afirmar, em seu famoso
aforismo, que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2011, p. 19),
apontando para uma capacidade leitora inata ao ser humano — o que ndo significa que
ela prescinde de ser trabalhada, incentivada, desenvolvida, aprimorada -, que
extrapolaria a habilidade de decodificar signos linguisticos escritos. De fato, a nogcdo de
“palavramundo”, proposta pelo pensador, pressupde que a leitura da palavra escrita
incorpore a visdo de mundo, a percepcdo dos contextos e o entendimento das relacdes
entfre o que ¢ lido e a realidade extratextual.

Refletindo sobre a pertinéncia da leitura, Roland Barthes, em seu texto “Da leitura”
(1988a), observa que, embora a legitimidade da leitura seja irrefutdvel, o mesmo ndo
parece acontecer com os objetos necessdrios para que o ato de ler se efetive. Nesse
sentido, & maneira da leitura do mundo constatada por Freire, Barthes considera que, no
campo da leitura, “ndo hd pertinéncia de objetos: o verbo ler, aparentemente muito mais
transitivo do que o verbo falar, pode ser saturado, catalisado, com mil objetos diretos: leio
textos, figuras, cidades, rostos, gestos, cenas, etc.” (BARTHES, 1988a, p. 44, grifos do autor).

DIALUGO
L)
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A definicdo desse objeto é fundada, assim, para o tedrico francés, pela intencdo do leitor.
Afinal, cabe a ele escolher com qual desses objetos diretos completard o verbo “ler”.

Porém, cabe salientar que o foco se fecha sobre uma concepcdo mais
convencional de leitura, uma vez que, como sugere Finnegan, d medida que as
sociedades se tornam mais letradas e o espaco da oralidade diminui, as prdaticas leitoras
dependem mais de uma formacdo leitora no sentido convencional. Para a autora, “pode-
se até alegar”, por um lado, “que os individuos, em vdrias sociedades ndo letradas,
tendem a estabelecer até mais conhecimento com a literatura enquanto crescem do que
os das sociedades ocidentais modernas” (FINNEGAN, 2006, p. 79), por outro, lembram-nos
Cosson e Paulino, que a forma escrita “é um dos mais eficazes meios de comunicacdo,
até porque nos libera das amarras do tempo e do espaco.” (COSSON; PAULINO, 2012, p.
97). Citado por Finnegan, Phillpoftts reflete:

E tdo ébvio que a impressdo torna o conhecimento acessivel para todos, que estamos
inclinados a esquecer que ela também torna o conhecimento muito facil de evitar... Um pastor
numa casa islandesa, por outro lado, ndo poderia deixar de passar suas tardes ouvindo o fipo
de literatura que interessava ao agricultor. O resultado € um grau de cultura realmente nacional
como nenhuma outra nacdo de hoje foi capaz de alcancar. (FINNEGAN, 2006, p. 80)

Lajolo (2012) caminha em direcdo semelhante quando, ao constatar a onipresenca
da arte nas culturas, percebe também um processo de institucionalizacdo da leitura e do
saber pela forma escrita, ao mesmo fempo inclusivo e excludente. Assim, em um mundo
em que o conhecimento se torna evitdvel, como classificado por Phillpotts, a leitura do
texto escrito ganha uma imprescindibilidade, de modo que garanti-la passa a ser
responsabilidade das instituicdes familiar, escolar, estatal, que devem assegurar que a
infencdo de ler do leitor se concentre também na escolha do objeto livro, para além de
todos os outros que ja tangenciam o verbo “ler” e que tendem a ser priorizados entre os
jovens leitores, se comparados ao texto em seu formato mais tradicional.

Paulo Freire também tem a opinido de que a leitura do mundo ndo basta. Ela deve
ser frazida ao ambiente escolar, mas, uma vez tensionada com o saber metddico, € ela
mesma objeto de releituras, ou seja, em uma sociedade lefrada, a leitura implicaria a
prépria ressignificacdo do mundo, em uma capacidade de “transformd-lo através de
nossa prdtica consciente” (FREIRE, 2017, ebook). Nas palavras de Cosson e Paulino (2012,
p. 97), “Quanto mais palavras conhecemos e usamos, maior € 0 Nosso Mundo, maior € a
nossa compreensdo dele” Assim, percebe-se que, por diferentes vias, a necessidade da
leitura do texto escrito se impoe.

E preciso, pois, cuidado ao se minimizar o tema da falta de leitura com base na justa
legitimacdo de prdticas de oralidade ou na disseminacdo da palavra escrita nos géneros
digitais. Nas culturas antigas ndo letradas, havia uma estruturacdo do pensamento, uma
logistica textual consolidada, um imbricamento entre essas caracteristicas e a vivéncia
social, enfim, todo um estilo de existéncia que era condizente com a auséncia da escrita.
Ao longo dos séculos, essa estrutura foi acomodada a uma espécie de grafocentrismo, de
modo que prescindir da leitura efetivamente representa prejuizos a intelectualidade e &
cidadania.

Considerando-se o0s problemas apresentadas por Barthes para instaurar a
pertinéncia da leitura, além da dificuldade em se delimitar o seu objeto direto — e dai a
necessidade de se assegurar o livro entre os vdrios objetos que complementam o verbo
“ler” —, o tedrico francés observa que “ndo existe a possibilidade de se descrever niveis de
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leitura” (BARTHES, 1988a, p. 44-45, grifo do autor). E cerfo que o primeiro deles é o
aprendizado do cdédigo, das letras, porém, “adquirida essa techné, ndo se sabe onde
parar a profundeza e a dispersdo da leitura: na captacdo de um sentido? Que sentfido?
Denotado? Conotado?2” (BARTHES, 1988a, p. 45, grifo do autor). De fato, € a prépria leitura
que garante essa profusdo de niveis: quanto mais uma pessoa I€, mais capaz ela se torna
de extrair os sentidos subliminar e profundo de um texto, mais critica ela se torna e,
portanto, mais consciente para compreender o seu proprio entorno.

Essa direcdo argumentativa tensiona a nocdo de direito. Se, por um lado, implica
uma escolha, por outro, ela pressupde que os individuos estejam capacitados para que
possam fazer essa escolha, e isso, sem a leitura, € impossivel. Estabelece-se, assim, um
paradoxo de escolha: a leitura se torna requisito para uma opcdo consciente por ela
mesma.

3 A IDEIA DE DIREITO NO CONTEXTO DA DISCUSSAO SOBRE LEITURA

Quando Antonio Candido, em 1988, ano em que foi aprovado o texto final da
Constituicdo brasileira vigente, escreveu “O direito & literatura”, o assunto levantado por
ele soava, num primeiro momento, como o proéprio autor evidencia na abertura de seu
texto, "meio desligado dos problemas reais” (CANDIDO, 2012, p. 12); afinal, diante da
incumbéncia de escrever sobre “Direitos humanos e literatura”, poucos pontos de contato
pareciam framar-se entre esses dois campos. Colocar a literatura e as artes como “bens
incompressiveis”, conforme a distincdo proposta pelo socidlogo Louis-Joseph Lebret, e,
portanto, como um direito humano, exigiu do critico brasileiro uma consistente
argumentacdo, jd que a garantia ao alimento, & casa e & roupa, por exemplo, era uma
necessidade vital indiscutivel, enquanto a arte e a literatura ndo alcancavam a mesma
condicdo.

Candido precisa, assim, lembrar que “sdo bens incompressiveis NnGo apenas os que
asseguram a sobrevivéncia fisica em niveis decentes, mas os que garantem a integridade
espiritual” (CANDIDO, 2012, p. 17): os direitos & opinido, & crenca, ao lazer, a arte, a
literatura e a leitura deveriam ser, portanto, assegurados ao ser humano como bens
incompressiveis, tais como aqueles relacionados & dignidade fisica. Em conson&ncia, para
Lajolo (2012, p. 114) “por ser politicamente importante, o acesso as artes, As ciéncias e As
tecnologias forna-se um direito”.

Trinta e cinco anos apods a promulgacdo da Constituicdo, a ideia de que a leitura e
a literatura sejaom um direito e que, portanto, devam ser acessiveis a todos é ja
amplamente difundida e acatada. Dificimente, encontra-se alguém que ndo reconheca
sua importédncia e necessidade, embora esse reconhecimento nem sempre seja
convertido em uma prdtica eficaz de leitura. No entanto, esse direito, tendencialmente
assegurado pela escola, aponta para o paradoxo apresentado no final da secdo anterior:
o de que o direito a leitura e a literatura é, por vezes, rejeitado por aqueles que dele
dependem para uma formacdo completa, critica, autbnoma, libertdria e cidadd: os
jovens.

Refletindo sobre a crise que abarca o mercado editorial, Chartier — no segundo
capitulo do j& citado Um mundo sem livros e sem livrariasé — constata que a caréncia de
leitura na contemporaneidade, quando a proliferacdo de acesso aos textos nunca esteve
tdo facilitada pela multiplicacdo dos suportes eletrénicos e digitais, atinge problemdticas
profundas. Ele aponta que a elucidacdo das causas desses problemas, embora elas sejam
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inferiveis, esbarra em dificuldades metodoldgicas. Entre estas, estd a afericdo do impacto
do critério socioecondmico, constantemente levantado por especialistas como empecilho
para a propagacdo leitora.

De fato, apesar da irefutabilidade de tal premissa, o cendrio no final do primeiro
quarto do século XXI, marcado por uma significativa diminuicdo da porcentagem de
leitores, como atestam os indices da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil” (FAILLA, 2021),
evidencia que arejeicdo a leitura atinge, inclusive, aqueles favorecidos economicamente,
fendmeno que parece se alastrar mundo afora. A titulo de exemplo, o poeta mexicano
Gabriel Zaid j& expunha algumas inquietacdes nesse sentido: "o problema ndo estd sé nos
milhdes de pobres que ndo podem ter acesso aos livros, muitos deles analfabetos, mas nos
milhdes de universitdrios que podem ter acesso aos livros mas ndo o leem (porém, sim,
escrevem e desejam ser publicados)” (ZAID apud CHARTIER, 2020, p. 79).

O critério socioeconbmico parece ser, portanto, insuficiente para justificar uma
caréncia de leitura, sobretudo quando consideramos o fendmeno aplicado aos jovens
oriundos do mundo digital; afinal, como denuncia o poeta Gabriel Zaid, mesmo aqueles
gue tém acesso aos livros e d leitura, como os universitdrios, ndo leem ou leem pouco. Isso
significa que o problema da falta de leitura atinge todas as classes sociais.

Castrillén considera que “os setores privilegiados da sociedade [...] herdam, como
se herda um patriménio familiar [...], sua insercdo na cultura letrada” (2012, p. 25), mas isso
ndo significa que essa insercdo se efetive em praticas de leitura. Trata-se apenas de uma
roupagem que tenta legitimar socialmente a distincdo social. Conforme observa Magda
Soares, em Linguagem e Escola (1993), a democratizacdo do acesso a escola ndo significa
a democratizacdo da escolaq, isto €, os alunos oriundos das camadas populares, que tém
sua cultura preterida e rechacada pelos professores, estariam fadados ao fracasso. Para
ela, "como uma instfituicdo a servico da sociedade capitalista” (1993, p. 15), a escola
legitimaria os valores das classes dominantes, ratificando as diferencas sociais.

Ancorando-se na perspectiva social de Pierre Bourdieu, Soares observa como a
estrutura social, perpetuada pela escola, baseia-se numa “relacdo de forca simbdlica”,
na qual a dominacdo de uma classe sobre a outfra seria legitimada pelo dominio
linguistico, que define "quem pode falar, a quem, e como” (SOARES, 1993, p. 56, grifos da
autora). O fracasso escolar das classes populares seria, assim, uma consequéncia natural
para garantir a manutencdo de uma sociedade injusta, na qual uns estdo fadados a
servirem outros:

[...] ateoria do capital linguistico escolarmente rentdvel nega essa possibilidade e poder de a
educacdo ser instrumento de equalizacéo social e de integracdo dos individuos numa
sociedade cujo interesse é, ao contrdrio, manter as diferencas que, para isso, fransforma em
deficiéncias, as quais atribui, para isentar-se de responsabilidade, o fracasso escolar dos alunos
provenientes das camadas populares. (SOARES, 1993, p. 65)

Se a sociedade perpetua injusticas para garantir o mecanismo de controle das
classes dominantes e do mundo capitalista, guem pensa no direito a leitura e & literatura
se depara com uma realidade na qual essas diferencas entre classes ndo estariom tdo
consolidadas; afinal, a imagem de uma elite intelectual, mergulhada em livros, reflete uma
tentativa de manter essa dist@ncia por meio das aparéncias, j& que, mesmo entre aqueles
gue possuem capital material e simbdlico, a leitura ndo necessariamente se efetiva.

A relacdo entre favorabilidade socioecondmica e leitura €, portanto, rugosa. Por
um lado, a disponibilidade de recursos, o acesso a bens culturais, a possibilidade de
aquisicdo de livros, tudo isso, em tese, poderia conftribuir para a pratica leitora. Por outro
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lado, falta sustentacdo O tese de que a existéncia dessas condicdes efetivamente
contribua para a consolidacdo de hdbitos de leitura, e a ideia de uma elite letrada,
esclarecida, que assume essa identidade a partir do uso de seus recursos econdémicos,
parece fantasiosa.

Em sua reflexdo incontorndvel quando se frata de uma aproximacdo entre as
nocoes de direito, de literatura e, por extensdo, de leitura, Candido (2012) defende que é
fundamental que se cumpram requisitos econdmicos para que todos tenham acesso a
literatura. Ele reconhece aimporténcia da arte popular, mas considera necessdrio garantir
as classes populares o acesso aos cldssicos. Ao mesmo tempo, salienta que ndo é porque
o rico tem condicdes de acesso a essa literatura que ele usufrui dela. O critico brasileiro
cré que a humanidade tenha atingido um patamar evolutivo que torna concebivel a
concretizacdo de utopias como o fim da fome e das desigualdades e em que é
consensual que se devem assegurar os direitos humanos. Apesar disso, nem sempre se
reconhece a incompressibilidade, ou seja, a indispensabilidade, da literatura.

Se, por um lado, a leitura literdria parece ser supérflua num contexto de caréncias
materiais, por outro, respeitadas as garantias bdsicas de uma vida digna, sua realizacdo é
também negada quando os leitores ndo se sentem interessados pela obra, ou foram
obrigados a realizar a leitura, ou ndo a consideram prazerosa ou suficiente. Diante de
tantas restricdes, garantir esse direito incompressivel parece um gesto quixotesco, de
lundticos professores, que precisam lidar com uma série de mitos que permeiam a leitura,
como o do dogma do prazer, sobre o qual se dissertard a seguir.

4 O DOGMA DO PRAZER

E pertinente indagar de onde vem essa ideia. A histéria da leitura oferece pouco
subsidio que necessariamente associe a prdtica, nos moldes como ela normalmente é
vista, a uma atividade de fruicdo. Diversos estudiosos apontam que, desde seus primordios,
a leitura esteve sempre associada a demandas comerciais, burocrdticas e técnicas. Para
0s sumérios ou os antigos egipcios, como mostra Fischer (2006), a leitura estava associada
a demandas prdticas, como a contabilizacdo de animais em um rebbanho ou o registro de
transacdes comerciais. Comparativamente, os gregos legaram volumosa producdo em
forma escrita, mas o relacionamento de fruicdo com a literatura continuou dependendo
da oralidade. Tal situacdo pouco mudou no Império Romano, em que o texto escrito
atendia principalmente a demandas oficiais, na Idade Média, quando a leitura mais
comumente se associava a prdtica religiosa, ou mesmo na Europa posterior a Gutenberg,
onde, como explicam Febvre e Martin (2019), os livros visavam essencialmente as novas
demandas universitdrias.

Isso comeca a mudar com o crescimento do mercado livreiro e a institucionalizacdo
de fr@mites editoriais. Deixando claro que a producdo de livros sempre esteve
condicionada & necessidade de retorno financeiro para os editores, Febvre e Martin
mostram como, especialmente a partir do século XV, a consolidacdo da ideia da autoria,
se, por um lado, libertou o autor “dos lacos que o ligaram por muito tempo & generosidade
de um mecenas ou as subvencdes do poder publico”, por outro, levou-o a buscar grandes
tiragens “e portanto tentar agradar um publico mais vasto possivel”. Isso leva Febvre e
Martin (2019, p. 258) a concluirem que “toda producdo de massa é talvez encorajada em
defrimento de uma producdo de qualidade”. Assim, relacionado muitas vezes a
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demandas mercadoldgicas, especialmente a partir da Revolucdo Industrial, o imperativo
do prazer e a forma como ele é entendido tém uma histéria recente.

A ideia da leitura como uma atividade prazerosa, IUdica, parece surgir ou pelo
menos se disseminar apenas com a revolucdo industrial, legitimando uma predilecdo
pequeno-burguesa, que valorizava o gosto em detrimento dos esforcos necessdrios a
leitura. Essa visGo acaba por ratificar uma hierarquia social, disseminando o mito de que a
literatura ndo serviria ds massas, cujo oficio seria, essencialmente, bracal, e ndo intelectual.
Além disso, a concepcdo que negaria, ao povo, o seu direito a leitura literdria fende a
hierarquizar os géneros literdrios, atribuindo mais valor a uns do que a outros. Sobre essa
classificacdo, Cosson e Paulino (2012, p. 98) observam a distincdo que se faz “entre
Literatura, com letra maiulscula, e as literaturas adjetivadas ou locucionadas: literatura
popular, literatura de massa, literatura de entretenimento, destinando-se a primeira a
fruicdo das elites e as segundas ao consumo do povo”. Essa divisdo tende, ainda, a
subestimar a inteligéncia das pessoas pobres, como se elas ndo conseguissem
compreender os sofisticados arranjos sintaticos e linguisticos das obras candnicas, nem as
reflexdes e criticas suscitadas por elas. Nesse sentido, o dogma do prazer na literatura
perpetuaria uma engrenagem social de manutencdo do sfatus quo.

Contribui para essa postura a difusdo, a partir da segunda metade do século XX, de
novas concepcodes pedagodgicas que, no entender de Saviani (1989, p. 21), pretendiam
levar a escola a mudar “seu aspecto sombrio, disciplinado, silencioso e de paredes
opacas, assumindo um ar alegre, movimentado, barulhento e multicolorido”. Nesse
contexto, ganha espaco o imperativo de um prazer do texto, talvez sob a influéncia de
uma apreensdo apressada da reflexdo feita por Roland Barthes em seu conhecido ensaio,
originalmente publicado em 1973 (BARTHES, 2015); cabe, porém, enxergar que o prazer de
gue Barthes fala é o do texto, ndo o do leitor. Para o leitor, cabe tensionar a ideia do
entretenimento, da diversdo, da ludicidade, que Castrillon (2012, p. 55) critica tanto por
contribuir para que se veja a leitura como “um luxo de elites”, “algo de que se pode
faciimente prescindir”’, acdo meramente recreativa “e, portanto, supérflua”, quanto por
reforcar a ingénua expectativa de que ler é facil, em “oposicdo ao dever, ao esforco, &
dificuldade e a obrigacdo associados a escola”. Em termos da escola e da propaganda,
aideia do prazer desempenha o papel de uma espécie de promessa, que nem sempre se
cumpre.

Lajolo (2012, p. 110) localiza apenas no século XVIIl o que modernamente se passou
a entender como literatura e a ser assim incluido nos curriculos escolares, alcancando mais
pessoas. Para a autora, apenas no século XIX, com a disseminacdo do romance,
consolidava-se a relacdo entre leitura e prazer. Isso, claro, ndo significa que a inclusdo do
prazer entre os temas associados a leitura ndo seja legitima, mas contribui para a
compreensdo de que os usos da leitura sejam historicamente construidos, e essa
elaboracdo continua, permanecendo o entendimento da prépria nocdo de prazer sujeito
arecomposicoes.

A ideia de leitura como entretenimento pode ter raizes também na literatura de
folhetim. Como mostra Lacerda (2019), o surgimento desse tipo de literatura, na Franca de
meados do século XIX, obedece a uma necessidade de democratizacdo da informagdo,
por um lado, e de safisfacdo de demandas capitalistas, por oufro, o que leva ao
desenvolvimento de novas estratégias de remuneracdo para os jornais, como o
incremento de anuncios e a insercdo de textos literdrios, de modo que, “a medida que a
ficcdo cativasse os leitores a cada capitulo, seria estabelecida uma relacdo de fidelidade
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com o publico-leitor” (2019, p. 3). Adequando-se a esse modelo, os autores da época
criaram romances estruturados especificamente para esse fim, com o uso de técnicas de
captura do interesse dos leitores, como capitulos curtos, compativeis com o espaco
disponivel para o folhetim na pdgina de um jornal, cortes bruscos em cenas de acdo, que
incitassem a curiosidade, e uma constante recursividade, que facilitasse o
acompanhamento de tframas jd em andamento.

Ocorre que essa mesma légica industrial, que no século XIX funcionou casualmente
como uma forca democratfizadora da leitura, fundamenta-se em concepcdes de
satisfacdo que em outros momentos passaram a se chocar com a propria leitura. Ademais,
a consolidacdo de uma prdtica de leitura calcada na satisfacdo imediata e no apreco
por uma literatura “tagarela”, como a classifica Barthes, representa um dificultador para
leituras mais desafiadoras.

Como demanda escolar, a leitura € objeto de muitas especulacdes. Espera-se, por
exemplo, que ela seja prazerosa. Essa € uma exigéncia feita exclusivamente sobre ela.
Ninguém cobra que a matematica, a quimica ou a fisica sejam sedutoras. Simplesmente
se aceita sem muito questionamento que o aprendizado é importante e que ele requer
sacrificios, que devem ser feitos. No que se refere a leitura, diferentemente, o dogma do
prazer confinua intocado.

Sendo Barthes um autor tdo influente, € concebivel que em parte se deva a ele,
como visto, a consolidacdo desse dogma. De fato, o que termos como “felicidade”,
“festa”, “paraiso” e "plenitude”, usados pelo autor ao discutir o prazer do texto (BARTHES,
2015, p.13), parecem colocar em pauta é o tipo de satisfacdo que a maior parte das
pessoas espera encontrarem um momento de lazer despreocupado ou diversdo ingénua,
cativante. Tal expectativa, na verdade, é bem diferente da preconizada por Barthes para
o texto de fruicdo, um texto de colisdes e de rupturas, que se afasta das margens da sintfaxe
e da doxa, que se converte em um “folheado de significGncia” (BARTHES, 2015, p. 18) e
exige uma leitura “aristocrdtica”, ou seja, errante, minuciosa, que leva o leitor a
redescobrir, a “levantar muitas vezes a cabeca” (BARTHES, 2015, p. 32), em uma atitude de
dignidade, insubmissdo, prontiddo, poténcia sensual e alfivez.

Quem professa o dogma do prazer impode, por um lado, uma condicdo muito
incerta nas praticas de leitura; por outro, advoga a exclusdo de procedimentos de grande
importé@ncia para que ela ocorra. Isso ndo significa, € claro, que o prazer no sentido que
lhe atribui o senso comum n&o tenha um lugar no universo da leitura. E preciso deixar
espaco para o deleite, mas também investir na metodologia de leitura. Afinal, hd poucos
indicios de que o acaso da atracdo por uma obra especifica resulte em um compromisso
com a leitura duradouro ou em larga escala.

Nesse sentido, o prazer do texto evidenciado por Barthes ndo pode e ndo deve ser
entendido como sinbnimo de enfretenimento; ele nem sempre se efetiva como uma
prdtica confortdvel de leitura, pois o texto de fruicdo entra em crise com a linguagem,
exigindo do leitor uma postura ativa: desconcertando-o por eclodir pressupostos dados,
transgredindo suas certezas, colocando-o em posicdo de embate e confronto. Em Ultima
inst@ncia, o texto de fruicdo, ainda segundo o escritor francés, impde uma perda (2015, p.
44), consistindo, talvez, nisso, sua perversidade; afinal o leitor perde o seu direito d leitura
descomprometida, apenas por entretenimento.

E pertinente cotejar essa visGo com a de Daniel Pennac (1997), que discute os
direitos do leitor. Em uma bem-intencionada defesa de certas posturas de leitura, o autor
combate preconceitos e o policiamento contra textos ndo candnicos, celebra a releitura,
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sugere alguns procedimentos, como o recorte de citacdes, defende a possibilidade de
leituras informais e valoriza a leitura em voz alta, manifestando um legitimo temor em
relacdo a ela perder mais € mais espaco. Ao mesmo tempo, em aparente consondncia
com o dogma do prazer, ele acata sem maiores conflitos o direito & falta de leitura e a
leituras fragmentadas e incompletas, movido aparentemente pela tese de que, entre
tentativas e desisténcias, o leitor, com o tempo, forma-se, enfim, espontaneamente.

Tal proposta parece ingénua, pois, com o tempo, o direito por ele reivindicado de
ndo ler ndo converte ndo leitores em leitores, mas mantém a postura ndo leitora dessas
pessoas. O risco disso € a formacdo de uma sociedade acritica, massa de manobra facil
para ideologias perigosas.

Para Agustini, Leite e Costa (2020), € um erro supor que o objetivo da formacdo
cidadd de estudante possa ser conquistado meramente pela instrumentalizacdo textual,
uma vez que “a argumentacdo ndo estd ligada ao texto, mas aos mecanismos da lingua
inscritos na histéria”. Nessa perspectiva, a simples aplicacdo de uma metodologia didatica
é falha e limitada, pois “professor e aluno sdo constituidos por historicidades que
determinam as suas condicdes de sujeito” e os afastam de idealizagcdes. Diante disso, é
preciso, na visdo dos autores, romper com certo pragmatismo perceptivel na educacdo
brasileira, com base no qual, para que os alunos ocupem satisfatoriamente seu lugar no
mundo e no trabalho, “hd a constituicdo de um sujeito-aluno repetidor de saberes e ndo
de um sujeito-aluno corresponsdavel pela construcdo de saberes” (AGUSTINI; LEITE; COSTA,
2020, p. 18). Se é verdade que "os gestos de leitura sdo determinados por condicdes sécio-
histéricas e ideoldgicas” (AGUSTINI; LEITE; COSTA, 2020, p. 5), cabe pensar o dogma do
prazer ele proprio como parte dessa discursividade criticada pelos autores e como um
dado a ser confrontado no processo educacional.

Nem sempre a leitura serd prazerosa: por vezes ela serd orientada, imposta, porém
os resultados da leitura ter&o sempre, inegavelmente, resultados positivos para o leitor e,
consequentemente, para a sociedade. Assim, advoga-se a favor de uma politica do
compromisso: a leitura literdria € um direito do leitor do qual ele ndo deveria se furtar, mas
se comprometer em realizd-la, independentemente das dificuldades advindas da
linguagem e da leitura.

5 A PROPOSTA DO COMPROMISSO

Arrebatamento, seducdo, deleite, curiosidade, absorcdo por enredos, encontro,
identificacdo com personagens, o enfretenimento trivial, tudo isso existe, &€ claro, no
universo da leitura. E sem duvida gratificante que algumas pessoas vivenciem essas
experiéncias por uma espécie de sorte, de gosto acidental, de encontro casual. E também
desejavel que, na hipdtese de esse acaso ndo se apresentar, agentes como a escola
busquem outras vias de concretizacdo dessa possibilidade, através de incentivo e da
oportunizacdo de leituras. Ao mesmo tempo, é preciso reconhecer que o prazer do texto
nem sempre toma alguma dessas formas. Muitas vezes, o que a leitura exige de quem se
dispde a ela é enfrentamento. Muitas vezes, ela toca é por alguma espécie de dor e, em
vez de conforto, o que ela traz é inquietude e, por esses caminhos desafiadores, leva a
vivéncias que ndo sdo a do deleite consumerista ou da satisfacdo de um interesse
imediato, mas que sdo tfambém de realizacdo.

A leitura é potencialmente uma experiéncia de questionamento. Muitos aspirantes
a leitores falam de sua apreciacdo por “livros que atraem”, “livros que prendem”, mas, no
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gue se refere a formacdo de leitores, isso significa que, em vez de uma busca pouco
realista por uma espécie de magnetismo textual, em vez de uma insisténcia ingénua na
ideia de obras sempre sedutoras ou de algum poder algo metafisico, como o de levar as
pessoas a viagens mentais ou a estados de encantamento, € mais promissor o ensino
promover a capacidade de concentracdo, de insisténcia, de engajamento; ndo de uma
disposicdo para uma recusa d leitura, que é o que Daniel Pennac efetivamente propde
por trds de sua ideia de direito do leitor, mas de um engajamento e até de uma espécie
de método, na linha do que propde Paulo Freire.

Embora a leitura possa gerar prazer ou enfretenimento, esse ndo pode ser o Unico
critério que leve um leitor a ler um livro, sob o risco de acabar prescindindo de uma
formacdo critica, consciente e instrutiva. Afinal, a literatura tem um cardter enciclopédico,
que pode promover o conhecimento de diversos campos do saber. Barthes, para quem o
conceito de prazer, como visto anteriormente, desvincula-se do senso comum,
associando-o &s ideias de confronto, perda e desafio, ao conjecturar um cendrio de
impossibilidade da pluralidade de disciplinas a serem estudadas na escola, preservaria
uma apenas: a literatura. Em suas palavras: “Se por um qualquer excesso de socialismo ou
de barbdrie todas as nossas disciplinas fossem retiradas do ensino, exceptuando uma, a
literatura deveria ser a disciplina salvaguardada, porque todas as ciéncias se encontram
disseminadas no monumento literdrio.” (BARTHES, 1988b, p. 19).

Como um monumento capaz de conter todos os outros saberes, a leitura literdria
excede, e muito, o dogma do prazer, implicando uma transformacdo daquele que
assume o embate e a confronta, pdgina por pdgina. Assim, diversas reflexdes pdoem em
xeque esse dogma. Paulo Freire, por exemplo, critica a visdo mdagica da palavra, isto &, a
ideia de que o simples contato com a cultura letrada é suficiente para causar um efeito
redentor. Analogamente, Magda Soares desconstréi a ideia do dom, que visa a justificar o
fracasso escolar de pessoas socialmente vulnerdveis por meio da mensuracdo de aptidoes
intelectuais. Contra a ideologia do dom, a autora aponta engrenagens sociais por trds da
aprendizagem que naturalizariam as desigualdades. Tais ideias podem iluminar a discussdo
sobre a leitura também.

Ndo existe, portanto, uma diferenciacdo entre leitores e ndo leitores justificada por
aptiddo intelectual ou dom, assim como o simples processo de alfabetizacdo ndo redimird
a sociedade letrada: é preciso, antes de mais nada, assumir o compromisso com a leitura,
sujeitando-se as dificuldades presentes no texto e adotando uma postura ativa, do leitor
que “levanta a cabeca”, para recuperar a expressdo barthesiana aqui j& citada, e que
vai em busca de informagdes adicionais. Por esse motivo, Freire se choca frontalmente
com Pennac. Em oposicdo a um direito ingénuo de abandono de um texto, Freire fala do
esforco da leitura, evocando a necessidade de uma “seriedade a quem estuda”, inclusive
parando para consultas em materiais de apoio, sem uma expectativa mdagica de que os
sentidos se elucidem por si, mas acolhendo “um processo dificil, até penoso, as vezes, mas
sempre prazeroso também®”. Para o pensador,

Ler um texto é algo mais sério, mais demandante. Ler um texto ndo é “passear”
licenciosamente, pachorrentamente, sobre as palavras. E aprender como se ddo as relacdes
entre as palavras na composic@o do discurso. E tarefa do sujeito critico, humilde, determinado.
(FREIRE, 2011, p. 105)

A andlise da forma literdria em busca da compreensdo de seu conteldo €, assim,
um de seus tracos distintivos, e desvendar e decifrar os sentidos tramados pelo texto, por
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mais hermético que ele seja, € tarefa recompensadora para aqueles munidos de espirito
resistente, inaptos a desisténcia. Vale lembrar que, entre as trés faces que caracterizam a
funcdo da literatura — a construcdo auténoma da linguagem, por meio da estrutura e de
seus significados; o modo de expressdo; e um meio de conhecimento (CANDIDO, 2012, p.
20) -, aquela que determina a propria literariedade do texto € a primeira acepgdo, por
pressupor uma forma especifica de organizar o pensamento e o mundo. Assim, “quer
percebamos claramente ou ndo, o cardter de coisa organizada da obra literdria torna-se
um fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e,
em consequéncia, mais capazes de organizar a visdo que temos do mundo” (CANDIDO,
2012, p. 21).

Se, como afirmam Paulino e Cosson (2012, p. 89), “a literatura participa e, em Ultima
instncia, constitui-se ela mesma um direito a ser assegurado a humanidade”, é pertinente
indagar como essa garantia pode ser efetivada. Aceitar o dogma do prazer significa
acatar que as pessoas sejam reféns de imediatismos. A leitura estd na contramado disso. Se
se aceita a imprescindibilidade da leitura para o pleno acesso a cidadania, é preciso
garantir que ela aconteca.

Assim, pelo menos dois dilemas devem ser considerados. O gesto educacional estd
no limiar do autoritarismo. Como escapar disso, se a escola, no entender de Magda Soares,
legitimaria as desigualdades da sociedade capitalista? Para Castrillon, na esteira de
Candido, a leitura “é um direito, ndo é um luxo, nem uma obrigac&o” (CASTRILLON, 2012,
p. 19). Como, entdo, assegurar esse direito sem recorrer a via da imposicdo, pelo menos
até que o hdbito da leitura esteja consolidado? Estard a leitura emparedada, por um lado,
pelo dogma do prazer e, por outro, pelo imperativo da obrigacdo?

A leitura tem algo “de individual e ao mesmo tempo de social” (CASTRILLON, 2012,
p. 9). Castrilldn fala da “necessidade de impulsionar agcdes que garantam uma cultura
letrada” (CASTRILLON, 2012, p.19); ndo se trata, pois, apenas de deleite individual, mas de
um requisito extremamente importante para uma sociedade sadia. Se a indicacdo de
textos obrigatdérios faz parte do processo de formacdo do sujeito, a leitura por dever
implicaria, certamente, uma experiéncia transformadora, podendo até converter-se em
um hdbito do qual ndo se pode prescindir.

Em resposta a esse dilema, surge a ideia do compromisso, que se associa a um
cultivo. Em primeiro lugar, cabe pensar em um compromisso afravés da leitura: um
compromisso com a vivéncia da cidadania e com a humanidade como caracteristica,
com a concretizacdo da vocacdo ontoldgica do ser humano, como aponta Paulo Freire
(2011). A leitura é ferramenta para a consecucdo desses objetivos e s6 ela pode, portanto,
ensinar ao homem a relacionar-se e viver em sociedade. Afinal, como diria Italo Calvino:

As coisas que a literatura pode buscar e ensinar sdo poucas, mas insubstituiveis: a maneira de
olhar o préximo e a si préprios, de relacionar fatos pessoais e fatos gerais, de atribuir valor a
pequenas coisas ou a grandes, de considerar os proprios limites e vicios e os dos outros, de
encontrar as proporgdes da vida e o lugar do amor nela, e sua forca e seu ritmo, e o lugar da
morte, o modo de pensar ou de ndo pensar nelag; a literatura pode ensinar a dureza, a piedade,
a tristeza, aironia, o humor e muitas outras coisas assim necessdrias e dificeis. (CALVINO, 2009,
p. 21)

Reside, pois, no compromisso através da leitura, seu fraco humanizador, capaz de
assegurar ao homem caracteristicas essenciais para a vida fraterna em comunidade, tal
como j& constatara Candido: “A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na
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medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante.” (CANDIDO, 2012, p. 24).

Em segundo lugar, hd a contrapartida a essa postura: o compromisso da leitura. Isso
diz respeito & capacidade da leitura de corresponder s expectativas que se colocam
sobre ela. Como até mesmo Daniel Pennac acredita, “se podemos admitir que um
individuo rejeite a leitura, € intolerdvel que ele seja rejeitado por ela” (PENNAC, 1997, p.
145).

Permitir a realizacdo desse potencial requer um compromisso para a leitura. Estd em
pauta ai a disposicdo social para que a leitura se concretize, através do engajamento
escolar, da difusdo de bibliotecas, da disponibilidade de livros, do investimento na
formacdo de profissionais especializados e no desenvolvimento de tecnologias
pedagdgicas apropriadas, do incentivo familiar, da possibilidade de organizacdo das
rotinas de modo que haja espaco para a leitura, enfim, da criacdo de situacdes estruturais
gue propiciem o exercicio dessa prdtica.

Por fim, & indispensdvel um compromisso com a leitura. Importa ai a conduta
individual, do leitor, em relacdo ao texto que tem em maos. O leitor deve estar disposto
ndo s6 a um deleite imediato, mas também as dificuldades que certamente enfrentard,
dificuldades que sdo inerentes a leitura. Tal disposicdo, é evidente, ndo pode ser fruto
apenas da indole valente de alguns, devendo ser fomentada por uma qualificacdo
especifica.

Romper a relacdo consumerista com a leitura requer algo de rebeldia, na linha do
idealismo e da utopia. A ideia de isso acontecer em larga escala ndo parece muito
realista, mas, para aqueles que se dispdem ou se dispuserem a isso, a leitura serd sempre
fonte de realizacdo e descoberta; tal conquista, porém, é pouco consoladora, na medida
em que ¢ insuficiente para que se alcance a dimensdo social do compromisso através da
leitura.
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