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Multiletramentos em materiais didaticos
na rede publica de ensino do Parand

Multiliteracies in teaching materials in the public education
system of the State of Parand

RESUMO

Este artigo visa examinar prdticas de multiletramentos sobre
o género noticia promovidas em materiais diddticos
disponibilizados pela Secretaria de Estado da Educagdo do
Parand (Seed-PR) aos docentes de turmas do 6.° ano do
ensino fundamental, no periodo pandémico de marco/2020
a setembro/2021. Readliza-se, entdo, uma pesquisa de
natureza qualitativa-quanto, com base em Menegassi
(2009), Solé (1998) e Baltar (2004) e uma pesquisa
documental com a técnica de andlise de contetdo (Bardin,
2011) aplicada no soffware ATLAS.ti. Para tanto, coletou-se
uma amostragem de 11 arquivos ppt (248 slides) e um
enunciado de producdo textual sobre o género noticia,
todos compartiihados com docentes via RCO+Aulas e com
discentes do 6.° ano do ensino fundamental via Google
Classroom. Como resultados, por meio desse corpus, foi
possivel perceber que esses materiais de apoio ao docente
propdem prdticas pouco promotoras de multiletramento,
dado que ndo abrangem um frabalho com textos
auténticos e multimodais como o género noticia; por outro
lado, identificam-se prdticas de letramentos em leitura e
producdo escrita. Por fim, os resultados parecem apontar
que essa consequéncia decorre de uma alta valorizacdo da
literalidade do discurso e pouca exploracdo das diferentes
semioses presentes nos textos da contemporaneidade.
Diante disso, ressalta-se o papel fundamental do professor
na garantia de uma pedagogia dos multiletframentos.
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ABSTRACT

This article aims to examine (multi)literacies practices on the
news story genre promoted in teaching materials made
available by the State Department of Education of Parand
(Seed-PR) to teachers of éth-grade elementary school
classes, during the pandemic period from March/2020 to
September/2021. A qualitative-quantitative research is then
conducted, based on Menegassi (2009), Solé (1998) and
Baltar (2004), along with a documental research using the
content analysis technique (Bardin, 2011) applied in the
ATLAS.1i software. For this purpose, a sample of 11 ppf files
(248 slides) and a textual production prompt on the news
story genre were collected, all shared with teachers via
RCO+Aulas and with éth-grade elementary school students
via Google Classroom. As a result, through this corpus it was
possible to realize that those teacher support materials
propose practices that do not promote (multi)literacies, since
they do not include work with authentic and multimodal texts
such as the news story genre; on the other hand, literacy
practices in reading and written production are identified.
Finally, the results seem to indicate that this consequence
stems from a high valuation of the literality of discourse and
little exploration of the different semioses present in
contemporary texts. Therefore, the fundamental role of the
teacher in ensuring a pedagogy of multiliteracies is
emphasized.
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1 INTRODUCAO

A educacdo nacional e internacional utilizou diferentes recursos para garantir,
minimamente, o acesso as aulas a todos os discentes durante a pandemia do virus (SARS-
CoV-2) - causador da doenca respiratdoria aguda: COVID-19. Todavia, os impactos
causados em criancas e adolescentes foram grandes — desde fraumas emocionais pela
perda de entes queridos até a ruptura do processo de aquisicdo dos conhecimentos
bdsicos pela falta de acesso ao ensino presencial, gerando aumento da evasdo escolar.
Nesse sentido, uma pedagogia de emergéncia se fez necessdria para conter os efeitos do
cendrio pandémico.

No Estado do Parand, uma das primeiras medidas de prevencdo da expansdo da
doenca foi o fechamento de todas as escolas municipais, estaduais e privadas. Em carater
de urgéncia, as instituicbes educacionais privadas aderiram ao ensino sincrono e
assincrono. Entretanto, o ensino publico, evidentemente, por questdes socioeconébmicas,
enfrentou dificuldades de adaptacdo; por exemplo, discentes que ndo possuem
computadores/celulares nem acesso 4 internet. Isso posto, a responsabilidade pela
criacdo de um plano emergencial que garanta o alcance do ensino a toda rede publica
na unidade federativa é da Secretaria da Educacdo do Estado do Parand (Seed-PR). Uma
das acdes adotadas pela Seed-PR foi a disponibilizacdo de materiais diddticos on-line e
impressos aos discentes. Consequentemente, é pertinente a andlise da base tedrica que
fundamenta esses recursos didaticos e sua qualidade — com um olhar direcionado para as
praticas de letframento/multiletramentos no ensino de lingua portuguesa na educacdo
bdsica.

Partindo da influéncia da Seed-PR no ensino e aprendizado ao distribuir materiais de
apoio aos docentes da rede estadual, o estudo tem o intuito de responder ao seguinte
problema de pesquisa: quais as praticas de multiletramentos sobre o género noticia
promovidas em materiais didaticos disponibilizados aos docentes de turmas do 6° ano do
ensino fundamental, em escolas publicas do Parand? Assim, o objetivo da pesquisa é
examinar praticas de multiletramentos sobre o género noticia promovidas em materiais
diddticos, disponibilizados pela Seed-PR aos docentes de turmas do 6° ano do ensino
fundamental.

Para fundamentar este trabalho, recorre-se aos estudos sobre leitura/
multiletramentos, realizados por Menegassi (2009), Rojo (2012) e Soares (2021),
respectivamente, a partir dos quais se dialoga com outros autores da drea da Linguistica
Textual.

A delimitacdo do estudo constitui-se da fundamentacdo tedrica sobre leitura e suas
perspectivas, géneros textuais e material didatico, no Estado do Parand. Posteriormente,
sdo elencados os procedimentos metodoldgicos, a andlise do corpus amostral, e, por fim,
as consideracdes finais.

2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa classifica-se como qualitativa-quanto, com énfase na abordagem
qualitativa, visto que privilegia a interpretacdo dos dados, em lugar da quantificacdo,
conforme explicam Strauss e Corbin (2008, p. 23): “com o termo ‘pesquisa qualitativa’
qgueremos dizer qualquer tipo de pesquisa que produza resultados ndo alcancados através
de procedimentos estatisticos ou de outros meios de quantificacdo”. Além disso,
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empregou-se a pesquisa bibliografica que, segundo Gil (1992, p. 50), compreende
levantamento de material ja publicado sobre a temdatica.

No que diz respeito a selecdo do corpus, utilizou-se pesquisa documental, a partir
do planejamento da Seed-PR, 2° trimestre de 2021, com enfoque na selecdo de 11 arquivos
.ppt (248 slides), e uma proposta de producdo de texto sobre o género noticia, todos
compartilhados simultaneamente com docentes via RCO+Aulas e com discentes do 6° do
ensino fundamental via Google Classroom.

No planejamento da Seed-PR, os arquivos estdo organizados por aula em conjuntos
de slides mais exercicios com duas questdes de multipla escolha, totalizando 11 aulas.
Inicialmente, todos os arquivos foram salvos em .PDF e organizados em duas pastas
intituladas Atividades e Slides. Apds isso, fez-se a conversdo dos arquivos em .docx
(documento do Word) e separaram-se as 32 perguntas presentes nos slides. Por fim, os
dados foram exportados para o software de andlises qualitativas: ATLAS.ti 223, um
programa de computador criado em 1989 por Thomas Muhr, na Alemanha.

De acordo com Bardin (2011), para que uma unidade de registro faca sentido, é
preciso explicitar seu contexto. Assim, neste soffware, os dados foram codificados com as
seguintes unidades de registro: Propostas do Estado: Pratica de
letramento/multiletramento em leitura (PE — PLL) e Propostas do Estado: Prdtica de
letramento/multileframento em producdo escrita (PE — PLPE). Contudo, para que isso faca
sentido tanto para o leitor quanto para o analista, Bardin (2011) recomenda extrair o
contexto em que a unidade de registro foi estabelecida, para que a andlise seja realizada
de forma contextualizada. Portanto, cada pergunta corresponde a uma unidade de
contexto que, no programa de computador, € denominada quotation (citacdo).

As duas primeiras fases sdo pré-andlise, identificada como etapa de organizacdo,
incluindo a leitura flutuante, e exploracdo do material, que corresponde a identificacdo
de categorias de andlise (Bardin, 2011). No software, essas etapas sGo organizadas em
notas denominadas memos, a partir das quais o programa organiza as redes semdanticas
relativas aos memos e as citagdes relacionadas com as categorias codificadas, conforme
APENDICE A.

Essas redes permitem a descricdo analitica que abrange a inferéncia e a
interpretacdo dos dados, etapas da terceira fase da andlise de conteldo proposta por
Bardin (2011). Finalmente, incluiram-se categorias tedricas de Menegassi (2009) e Solé
(1998) sobre leitura e o software gerou um quadro automdatico das questdes codificadas
como PLL. Também foi gerado automaticamente um quadro de enunciados de producdo
textual (PLPE) propostos pela Seed-PR, no periodo de marco de 2021 a junho de 2022.

3 LETRAMENTO, LETRAMENTOS E MULTILETRAMENTOS

A medida que o tempo avanca, observa-se uma “especializacdo” crescente do
ensino Nos espacos escolares, resulfando, por vezes, em um afastamento significativo entre
a escola, o aprendizado e as praticas de vida. A estrutura educacional é erigida com base
em conteUdos que frequentemente ndo se conectam de maneira significativa com as
praticas sociais do corpo discente. Sob tal perspectiva, € como se as instituicoes de ensino
se encontrassem envoltas por uma "redoma de vidro", dificultando a transicGo dos alunos
para o mundo exterior e sua participacdo em praticas lefradas cada vez mais exigentes

3 Mais informacdes sobre o software, acesse em: https://atlasti.com/pt.
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na contemporaneidade, permeadas por textos escritos, orais € multimodais. Diante dessa
problemdatica, surge a indagacdo sobre o que representa ler e escrever nos dias atuais.
Como superar um sistema educacional que ndo dialoga efetivamente com a linguagem
da época e que se fundamenta em uma lingua muitas vezes fechada? Sdo esses
questionamentos que instigam as reflexdes sobre o leframento, considerando que, “as
demandas sociais devem ser refletidas e refratadas criticamente nos/pelos curriculos
escolares” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 135).

A primeira contribuicdo significativa para a compreensdo do letramento foi
apresentada por Brian Street, um professor e antropdlogo briténico, na Inglaterra, em 1984,
Street introduziu a distincdo entre dois modelos de letramento: o auténomo e o ideoldgico.
O modelo autébnomo, de forma concisa, refere-se as prdticas sociais predominantemente
escolares, caracterizadas por uma linguagem fechada e inflexivel. Por outro lado, o
modelo ideoldgico estd associado a prdticas sociais que empregam uma linguagem
enriquecida por valores, relacées humanas e complexidades do cotidiano (Street, 1984).
Essa diferenciacdo ressalta a importé@ncia de considerar o letramento ndo apenas como
uma habilidade técnica, mas como uma prdtica social intrinsecamente ligada a contextos
culturais, sociais e ideolégicos mais amplos.

No Brasil, no final do século XX, as mudancas exponenciais nos cendrios politico,
econdmico, social, cientifico, tecnoldégico, educacional etc., comecam a suscitar
questionamentos sobre a concepcdo da lingua como algo fechado e inflexivel, ou seja,
“surgem novas formas de ser, de se comportar, de discursar, de se relacionar, de informar,
de aprender. Novos tempos, novas tecnologias, novos textos, novas linguagens” (Rojo;
Barbosa, 2015, p. 116). Nesse contexto, o ensino comeca a ser repensado, uma vez que
um cidaddo meramente alfabetizado ndo poderd participar plenamente de diversos
papéis na sociedade. Surgem, entdo, as primeiras discussdes sobre o letframento no
contexto brasileiro. Magda Soares, uma das primeiras autoras no Brasil a refletir sobre a
nocdo de letramento, define-o como:

[...] um estado, uma condicdo: o estado ou condicdo de quem interage com diferentes
portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com
as diferentes funcdes que a leitura e a escrita desempenham na nossa vida. Enfim: letframento
é o estado ou condicdo de quem se envolve nas numerosas e variadas prdticas sociais de
leitura e de escrita (Soares, 2021, p. 44).

Essa ideia de estado ou condicdo, expressa por Soares, € fundamental para
compreender o processo transformador do letramento no individuo e em seu mundo. Ela
ressalta que o letramento ndo se limita d aquisicdo de habilidades bdsicas de leitura e
escrita, mas representa um engajamento ativo em diversas praticas sociais, abrangendo
ainteracdo com diferentes formas de linguagem. Além disso, aluno pode ser considerado
em processo de letframento com suas primeiras praticas de leitura e escrita (Bernardes;
Cateldo, 2016). Dessa forma, a perspectiva de “estado” ou “condicdo” proposta por
Soares amplia o entendimento do letframento como um fendmeno dindmico e integrado
ao contexto social mais amplo. Ademais, a autora desempenha um papel crucial ao
colocar ordem na concepcdo de leframento no Brasil, destacando que "quando uma
nova palavra surge na lingua, € sinal de que um novo fendmeno surgiu e precisa ser
nomeado” (Soares, 2021, p. 44).

A partir dessa compreensdo, é possivel adentrar a discussdo sobre os letramentos,
reconhecendo a pluralidade que os permeia. Existem diferentes tipos e niveis de
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letramentos, refletindo a diversidade de nichos e transitos nos quais o ato de ler e escrever
se manifesta (Soares, 2021). O letramento &, portanto, plural, abrangendo uma variedade
de contextos sociais, culturais e comunicativos.

Essa pluralidade se expande ainda mais ao considerarmos os "multileframentos”. O
conceito, proposto pelo Grupo Nova Londres (doravante, GNL), conforme explicado por
Rojo (2012), destaca, em manifesto, a importdncia de as escolas adotarem os novos
letramentos emergentes de cardter hipermididtico na contemporaneidade, resultado das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs) e da multiplicidade cultural em sala
de aula. Além disso, ressalta a multiplicidade de canais de comunicacdo, midia e a
projecdo da diversidade linguistica e cultural. O que antes era focalizado exclusivamente
na escrita, leframento e letramentos, ganha uma nova dimensdo com os multiletramentos,
advogando a importéncia de letramentos especificos, como cientifico, matemdtico,
digital, cartogrdfico, visual, literdrio, entre outros. De acordo com Rojo e Barbosa (2015, p.
35):

Ainda para o Grupo de Nova Londres, o conceito de mulfiletramentos englobaria duas
multiplicidades indicadas pelo prefixo multi-: (a) multiplicidade de culturas - multiculturalismo;
(b) multiplicidade de linguagens/multissemiose e de midias.

Portanto, & interessante observar como ocorre a expansdo do conceito de
letramento para abranger as diversas formas de linguagem e comunicacdo presentes na
sociedade contempordnea. A compreensdo dos multiletramentos destaca a necessidade
de considerar ndo apenas a habilidade de ler e escrever, mas também a competéncia
em diversas linguagens e modos de expressdo. Isso torna-se fundamental para a
participacdo plena e ativa em uma sociedade cada vez mais diversificada e globalizada,
exigindo dos curriculos escolares uma abordagem voltada para a pedagogia dos
multiletramentos, também discutida pelo grupo (Rojo; Moura et al., 2012).

4 LEITURA, PRODUGAO ESCRITA E SUAS PERSPECTIVAS

Nos contextos escolares, comumente, é idealizada uma relacdo enftre leitura e
escrita como causa/consequéncia — quem |, inevitavelmente, escreve bem. Contudo, a
leitura € apenas uma das condicdes que possibilitam o sucesso da escrita; assim como a
escrita é resultado de um continuo processo de prdticas que levam a seu aprimoramento
(Antunes, 2009). Nessa perspectiva, a escola, sendo a principal agéncia dos letframentos,
precisa refletir se ocorre a promocdo de prdticas pedagdgicas que contemplem esse
continuo processo.

4.1 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DA LEITURA

A sociedade contempordnea, com o advento da era digital, vem
exponencialmente fransformando a forma como os discentes lidam com a leitura, visto
que os espacos virtuais demandam dos usudrios a leitura de diferentes géneros textuais,
mobilizando o letramento, que conforme conceitua Soares (2021), € o estado ou condicdo
de individuos que ndo apenas sdo alfabetizados, mas que fazem o uso da escrita e da
leitura em suas praticas sociais.

Na Educacdo Bdsica, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta a leitura
por meio de um eixo que "[...] compreende as prdticas de linguagem que decorrem da
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interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos
e de sua interpretacdo” (Brasil, 2018, p. 71). Nesse sentido, infere-se, a partir de Rojo e
Barbosa (2015), que a BNCC considera as prdticas de leitura com base no segundo multi
dos multiletramentos: a multiplicidade de linguagens/multissemiose e de midias. Portanto,
€ nesse momento que a pedagogia dos multiletramentos pode ser trazida, explorando a
leitura de diferentes géneros discursivos com multiplicidades culturais (primeiro multi),
ampliondo o escopo para incluir diferentes modalidades de linguagem, como visual,
sonora, digital, entre outras. Em vista disso, focos distintos de tfrabalho com a leitura podem
ser adotados em sala de aula, como: enfoque no autor, texto, leitor ou a interacdo entre
autor, texto e leitor, conforme indicado por Menegassi (2009). Ademais, a compreensdo
dessas diferentes perspectivas torna-se essencial para os docentes de lingua portuguesa,
auxiliando na estruturacdo de um ensino mais abrangente — em virtude da influéncia que
as concepcodes acarretam na formacdo de leitores criticos, reflexivos e atuantes em
sociedade.

Nesse contexto, espera-se das instituicdes de ensino a formacdo de leitores
competentest. Sob tal objetivo, utilizam-se diferentes processos avaliativos, sendo o mais
recorrente o uso de perguntas de interpretacdo textual. Pensando no desenvolvimento
dessas perguntas, Menegassi (2009) explica que o frabalho com a construcdo de
perguntas deve considerar alguns pontos essenciais, orientados pela literatura sobre leitura
e pressupostos da Linguistica Aplicada: (i) a perspectiva de leitura escolhida; (i) a
metodologia de frabalho com a leitura, conforme o conceito definido; (i) o objetivo da
leitura; (iv) o género textual selecionado; (v) a distribuicdo das questdes oferecidas ao
texto.

Nesse sentido, a leitura estabelece algumas focalizacdes, dentre elas, o foco no
autor, a partir do qual se espera que o alunado apenas compreenda as ideias do produtor
do texto — desconsiderando os conhecimentos prévios do leitor. Essa perspectiva é
aplicada em perguntas que iniciom com: "o que o autor quis dizer com...”, ‘'segundo o
aufor...”, entre outras formas. Em seguida, a leitura com foco no texto apenas exige do
aluno que busque informacdes explicitas, visto que “tudo estd no texto”; sGo exemplos,
perguntas que solicitam localizar trecho/palavra para compreender ou justificar
informacoes (Menegassi, 2009).

Nos ambientes escolares, também é possivel encontrar trabalhos com a leitura
focalizada no leitor em cujo contexto o aluno tem seus conhecimentos prévios requeridos.
Enfretanto, essa concepcdo pode ser muito aberta, considerando qualgquer resposta
como vdlida; sdo exemplos perguntas que solicitam do alunado comentdrios, opinides,
justificativas, conclusdes e explicacdes. Por fim, a leitura com foco na interacdo autor-
texto-leitor busca o didlogo enfre os interlocutores. Menegassi (2009) cita o exemplo do
docente que realiza a leitura de um poema com os discentes e, posteriormente, elenca
perguntas que “brincam” com os implicitos do texto. A partir desse exemplo, pode-se
refletir sobre como a atua¢cdo do docente em produzir e organizar questoes a partir dessas
diferentes perspectivas permite o desenvolvimento da competéncia leitora dos discentes.

Além disso, Solé (1998) classifica as perguntas produzidas pelos docentes em trés
categorias: (i) perguntas de resposta literal; (i) perguntas para pensar e buscar; (iii)
perguntas de elaboracdo pessoal. No primeiro item, as respostas das perguntas sdo

4 "0 leitor competente é aquele capaz de desencadear um processo de interacdo com o texto, levando em conta os
aspectos cognitivos (diferentes objetivos, conhecimentos e estratégias) e os aspectos discursivos (os outros discursos que
trazem significacdo ao texto)” (Angelo; Menegassi, 2008, p. 131).
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extraidas diretamente do texto, mas o processo vai além de uma cdpia literal, exigindo
que o leitor compreenda e busque ativamente as informacdes no texto para produzir as
respostas. J& no segundo item, o aluno-leitor constréi a resposta a partir das inferéncias que
ele produz, relacionando-as com o texto. Por fim, as perguntas de elaboracdo pessoal,
que ndo sdo obtidas no texto, requerem do aluno a relacdo de seus conhecimentos
prévios com a temdatica da pergunta. Dessa forma, ao integrar as categorias de perguntas
de Solé (1998) com as distintas perspectivas de leitura apresentadas por Menegassi (2009),
pode-se perceber uma contribuicdo significativa para o desenvolvimento da
competéncia leitora dos discentes.

4.2 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE PRODUGAO ESCRITA

A producdo escrita nas escolas brasileiras parece ainda ser vista como produto e
NnAo como processo — em geral, os alunos escrevem uma “redacdo escolar” sobre algum
tema proposto e recebem uma nota em uma Unica versdo. A esse respeito, Geraldi (1997)
elenca condicdes de producdo textual que podem superar essa arfificializacdo do
trabalho com o texto escolar, tfornando-o parte infegrante do cotidiano de uso efetivo de
leitura e escrita na sociedade. Para tanto, devem ser considerados os seguintes itens:

(a) e tenha o que dizer; (b) se fenha uma razdo para dizer o que se tem a dizer; (c) se tenha
para quem dizer o que se tem a dizer; (d) o locutor se constitui como tal, enquanto sujeito que
diz o que diz para quem diz (...); e (e) se escolnem as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d)
(Geraldi, 1997, p. 160).

Nesse sentido, o enunciado proposto pelo professor para a producdo de texto
escrito requer condicdes de producdo que simulam contextos reais de uso da lingua. A
condicdo (a) refere-se & temdtica, requerendo dos educandos leitura, interacdo e
pesquisa, Vvisto que para escrever sobre um tema, é necessdrio recortd-lo bem, para
selecionar fontes, informacdes e associd-las. J& a condicdo (b) diz respeito
a intencdo, ¢ finalidade ou ao propdsito do texto, que mobiliza escolhas linguisticas e
discursivas da parte do discente. A terceira condicdo (c) refere-se ao interlocutor — que
ndo deve limitar-se somente ao professor como leitor dos textos do aluno, visto que dessa
forma se rompe com a nocdo de lingua como fato social, cuja principal caracteristica € a
interacdo verbal (Bakhtin, 2006). Em relacdo aos alunos, ter em mente um interlocutor
enquanto escrevem um texto, mobiliza escolha vocabular, imagem que pretende
expressar, argumentos etc. Por fim, a condicdo (d) tfrata do género textual, isto €, do modo
como deve ser escrito o texto, segundo caracteristicas adequadas a um contexto (Bakhtin,
2006).

Essas condicdes apontadas por Geraldi (1997) legitimam-se parcialmente na
Educacdo Bdsica, a partir da Base Nacional Comum Curricular  (2018), na drea de
linguagens do ensino fundamental, especificamente, em lingua portuguesa, ao propor
consideracdo e reflexdo sobre as condicoes de producdo dos textos, apontando alguns
constituintes que devem ser considerados em sua construcdo. Assim, o documento expde:
(i) respeito ao lugar social assumido e & imagem que se pretende passar de si mesmo; (ii)
ao publico-alvo; (iii) ao veiculo ou d midia em que o texto ou producdo vai circular; (iv) as
especificidades do género textual. Além disso, deve-se refletir:
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Sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que se produzem textos e sobre as diferencas
em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai a
multissemiose e caracteristicas da conectividade (Brasil, 2018, p. 77).

Dos itens que constam na BNCC, Geraldi (1997) j& explicou duas condicdes, sendo
o inferlocutor desejado e o género discursivo. Entretanto, faltam condicdes como a
finalidade. Para Menegassi (2003), em um contexto real de uso da lingua, a finalidade da
producdo € determinada pela relacdo do sujeito e sociedade que lhe exige uma
manifestacdo escrita; e pela tematica. Por fim, uma condi¢cdo importante para encerrar o
processo de producdo textual é a publicizacdo, pois € nessa fase que os alunos encontram
seus interlocutores e se reconhecem como autores (Simdes et al, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) conceitua que o eixo da producdo de
textos “[...] compreende as prdticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com diferentes finalidades
e projetos enunciativos” (Brasil, 2018, p. 76). Ademais, assim como a leitura, ndo se deve
desenvolver um trabalho escrito de forma genérica e descontextualizada, mas por meio
de contextos reais do uso da lingua.

O documento também orienta que o tratamento das prdticas pedagdgicas de
producdo de textos compreende dimensdes inter-relacionadas as prdticas de uso e
reflexdo da lingua, dentre elas

[...] desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliagcdo
de textos, considerando-se sua adequagdo aos contextos em que foram produzidos, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), & variedade linguistica e/ou semioses
apropriadas a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a esfera/campo
de circulacdo, adequagdo & norma-padrdo etc (Brasil, 2018, p. 78).

Em vista disso, no processo de ensino e aprendizagem de producdo escrita na
escola, o docente assume o papel de avaliador dos textos desenvolvidos pelos educandos
e garantidor do que prevé a BNCC, isto &, a orientacdo de producdo de multiplos géneros
textuais em sala de aula. Nessa condicdo, criam-se dois momentos estanques: a entrega
do enunciado da proposta de producdo e a avaliacdo do texto produzido pelo aluno
(Menegassi, 2003).

5 O GENERO NOTICIA

A lingua manifesta-se por meio de enunciados (escritos e orais) concretos e Unicos,
especificamente adotados em campos de atuacdo do corpo social. Nesse sentido, cada
situacdo comunicativa demanda um conteldo temdtico, estiio e uma construcdo
composicional bem delimitada. Considerando esses aspectos, os géneros textuais se
constituem em “tipos relativamente estdveis de enunciados, [...] denominados como
géneros do discurso” (Bakhtin, 2006, p. 262). Além disso, Gaydeczka (2007) explica que os
géneros textuais sdo resultados de situacdes reais de uso da lingua. Mediante isso, é
necessdrio o conhecimento de suas propriedades, elementos estruturantes e funcdes para
compreender e utilizar a lingua de forma clara.

Nas situacoes sociocomunicativas, ser um cidaddo informado é primordial, e, com
a ampla variedade de géneros difundidos na sociedade, o género noticia permite cumprir
esse requisito. A presenca desse género em diferentes suportes caracteriza-o como
proveitoso em situacoes sociais, profissionais e pessoais dos individuos. Para Silva (2011), o
conteldo de uma noticia é caracterizado por expor aos leitores fatos/acontecimentos

7
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tanto atuais como mais remotos (noficia histérica), seja de forma mais breve ou extensa.
Assim, as noticias ndo sdo apenas novidades, visto que existem noticias de acontecimentos
ndo tdo recentes e de cardater ndo tdo inusitado (fait-divers), desde o relato de fatos mais
“fUteis” até as noticias que ddo ciéncia de acontecimentos histéricos e politicos. Nesse
sentido, o género visa:

[...] estabelecer a comunicagdo entre os membros da comunidade discursiva jornalistica e
leitores de jornais e revistas, através da divulgacdo de fatos e acontecimentos novos ou mais
remotos [...], informando a populacdo sobre algo ou alguém (Silva, 2011, p. 7).

No que tange a estrutura composicional, Baltar (2004) explana que o género noticia
€ constituido por um titulo principal e outro auxiliar, o lide e o corpo da noticia. O fitulo
principal sintetiza a temdatica e o auxiliar, que € um pouco maior, ampara a compreensdo
do primeiro titulo. O segundo constituinte do género € o lide — palavra que vem da lingua
inglesa lead que significa “guia” ou “o que vem a seguir”. No jornalismo, tem como funcdo
responder perguntas primordiais para relatar uma histéria de forma curta. Geralmente, o
lide é a parte intfrodutéria e deve responder a seis perguntas: o qué, quando, quem, onde,
como e por qué. No corpo da noticia, realiza-se detalhamento e complementacdo das
informacoes expostas no lide, possibilitando ao autor enriquecer o texto com falas de
enfrevistados envolvidos no fato relatado e o uso de imagens como recursos
comprobatorios.

O linguista Van Dijk (1986) denomina a estrutura composicional da noticia como
superestrutura. Segundo o autor, o género apresenta as seguintes categorias de
superestrutura: (i) summary — sumdario/resumo; (ii) episddio — eventos ou acontecimentos;
(i) background; (iv) episdédio — consequéncias; (v) comentdrios. Em relacdo a Ultima
categoria, € importante mencionar que confere ao texto noticioso um grau de
subjetividade, apesar do pressuposto de impessoalidade da noticia defendido pelo
jornalismo. Esse autor também argumenta que, apesar de a nofticia possuir uma
regularidade de forma e conteUdo, o género pode sofrer variagdes e mudangas, visto que
ndo é rigido e inflexivel ao extremo. Diante disso, Van Dijk (1986) cria diferentes espécies
vinculadas ao género noticia: noticia-tipica, sub-retranca (box), chamada, frases, fait-
divers, notas, memorial e texto-legenda.

Portanto, € evidente que o género noticia apresenta complexidade, considerando-
se, também, que busca nivel de linguagem semiformal, para alcancar uma diversidade
de leitores, porém conforme a norma padrdo da lingua (Baltar, 2004). Alem disso, trata-se
de um texto de natureza informativa, adotando a perspectiva em terceira pessoa, e
caracterizando-se por uma fipologia textual predominantemente descritiva e narrativa.
Pode, ainda, incorporar outras sequéncias tipoldgicas, como a explicativa, ao citar as falas
das personagens envolvidas no fato nofticioso. Pode ser considerado um género
hipermididtico, quando circula em ambientes e suportes digitais. Portanto, € um género
“composto de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multileframentos) para fazer
significar” (Rojo; Moura et al., 2012, p. 19).

Desse modo, € imprescindivel a insercdo desse texto no ensino de lingua portuguesa
no ambiente escolar contempordneo, o que possibilita “estabelecer relacdes de
intertextualidade para explicitar, sustentar e qualificar posicionamentos, construir e
referendar explicacdes e relatos” (Brasil, 2018, p. 77). Além disso, o aprendizado torna-se
mais intuitivo quando é mobilizado um trabalho que envolva diferentes linguagens em um
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unico género, pois rompe com o tradicionalismo que parece estar enraizado nas
instituicdes publicas do pais.

6 MATERIAL DIDATICO NO PARANA E TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

O documento orientador para educacdo bdsica do Estado é o Referencial
Curricular do Parand: principios, direitos e orientacdes — que surgiu apods a homologacdo
realizada pelo Ministério da Educacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017)5.
Esse documento de cardter normativo estabelece o conjunto orgdnico e de progressdo
das aprendizagens fundamentais que todos os discentes devem desenvolver durante os
anos e as modalidades da Educacdo Bdsica, sendo obrigatdria nos curriculos das escolas
de todo o pais. Nesse sentfido, os planejamentos escolares devem estar em consondncia
com o documento.

Isso posto, € relevante destacar que as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) tém exercido um impacto significativo na vida de muitos individuos,
promovendo uma transformacdo notdvel na maneira como vivem. A conectividade
crescente de uma parcela da sociedade é um reflexo desse processo de mudanca. E
importante reconhecer que essas transformacdes podem variar de acordo com contextos
e realidades especificas.

Os aparelhos como smartphones, computadores, tablefs etc. possibilitam que os
usudrios realizem compras pela internet, conversem com pessoas ao redor do mundo,
enviem mensagens instant@neas, entre outros diferentes recursos. Diante disso, com a
educacdo ndo seria diferente; hoje, no mercado digital existemn multiplas ferramentas
voltadas para o auxilio do ensino de lingua portuguesa, inglesa, matematica e as outras
dreas do conhecimento. Na educacdo publica do Parand, j& existem iniciativas para as
escolas se adequarem a essa nova realidade com ferramentas on-line para docentes,
softwares para discentes como a plataforma Redacdo Parand, que na versdo 1.0.2, tem
como objetivo “[...] subsidiar a promocdo da escrita de forma dindmica e inovadora”
(Parand, 2022, sem paginacdo) e recursos como o Educatronsd.

Nas escolas publicas desse estado, é exigido que a ferramenta supramencionada
faca parte do trabalho de docentes de lingua portuguesa. Entretanto, uma formacdo
continuada se faz necessdria para todo o corpo docente da rede, visando a apropriacdo
tecnoldgica dos novos recursos digitais pelos professores das redes de ensino publico do
Paranad.

Além disso, no Estado, utiliza-se o Registro de Classe On-line (RCO) — um website que
possibilita ao docente registrar conteudos, avaliacdes e frequéncia dos discentes nas
escolas publicas de forma on-line. O sistema é coordenado pela Secretaria de Estado da
Educacdo do Parand (Seed-PR). Em 2020, devido ao cendrio pandémico, o website foi
reformulado e recebeu o nome de RCO+Aulas — com um novo moédulo integrando:
planejamento trimestral, planos de aulas, slides e atividades prontas para o docente. Esses
instrumentos de apoio aos educadores foram elaborados a partir da escolha de uma Unica
colecdo de livros didaticos para todo o Estado, veiculados a partir dos aplicativos: Aula
Parand, Google Classroom e Google Meet. Nesse sentido, responsabiliza-se pelo

5 O processo seguiu as orientacdes do Conselho Nacional de Educacdo, (CNE), no Parecer n°® 15/2017 — CNE/CEB, e as suas
determinacdes constantes da Resolugdo n.° 02/2017 — CNE/CEB.

6 Smart TV de 43 polegadas com computador, webcam, microfones, teclado com mousepad e pedestal reguldvel
infegrados.
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desenvolvimento dos materiais a Superintendéncia da Educacdo, que define todas as
orientacdes de producdo com alicerce no Curriculo da Rede Estadual Paranaense (Crep).

7 ANALISE DOS RESULTADOS

A partir do corpus amostral constituido pelos 248 slides, extraiu-se 32 perguntas
codificadas em Propostas pelo Estado (PE), sendo 26 (81%) “subcodificadas” como
prdticas de letramento/multiletramento em leitura (PLL) e 6 (19%) como prdticas de
letramento/multiletframento em producdo escrita (PLPE). Assim, pode-se considerar que
esses recursos diddticos, majoritariamente, priorizam a leitura como prdatica de linguagem
(CREP, 2021) - circunst@ncia evidente no planejamento da Seed-PR, do 2° frimestre de
2021.

Nesse sentido, a perspectiva de ampliar repertério verbal e sociocultural dos
educandos a partir da leitura € uma iniciativa essencial para a producdo de textos escritos.
Isso se evidencia em 6 questdes propostas nos slides, sendo a producdo de um cartaz (Aula
58, p.2), titulo principal e auxiliar (Aula 84 e 86, p.1 € 2), o lide (Aula 85 € 86, p. 2) e o corpo
da nofticia (Aula 86, p.3). Assim, nota-se que existe uma Sequéncia Diddtica (SD), isto €, hd
uma preocupacdo com as etapas de producdo escrita, entretanto, esse ndo é o foco
deste trabalho, mas sim examinar prdticas de multiletramentos sobre o género noticia
promovidas em materiais diddticos disponibilizados pela Seed-PR aos docentes de turmas
do 6° ano do ensino fundamental.

Ao observar as perguntas de leitura realizadas nos slides, pode-se perceber que
estdo orientadas para a producdo escrita do género noticia. Conforme explica Menegassi
(2003), nesse processo, alguns quesitos essenciais precisam permear esse trabalho, dentre
eles, o enfoque da leitura. No Grdfico 1, apresentam-se os diferentes focos empregados
nas 26 questdes dos slides codificados como PLL no ATLAS. 1.

Grdfico 1: Perspectivas de leitura empregadas nas 26 questdes (PLL)

Leitura com foco no leitor _ 23%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 20%

Fonte: Elaborado por Brito e Nicola (2022)

O grdfico mostra que das 26 questdes, 20 (77%) focalizam o frabalho da leitura no
texto, ou seja, frata-se de uma busca de informacdes explicitas nos trechos utilizados como
base para interpretacdo; 6 (23%) focalizam o tfrabalho da leitura no leitor — perspectiva que
exige do alunado apenas a compreensdo de informacdes explicitas, visto que “tudo estd
no texto”. Dessa forma, parece ndo haver questdées com foco na interacdo autor-texto-
leitor. Conforme explica Menegassi (2009), a leitura ideal busca o didlogo enfre os
interlocutores por meio do texto.

Nesse contexto, além de o docente estar consciente de qual enfoque deseja utilizar
em um frabalho de interpretacdo textual, precisa identificar também as possiveis respostas
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adequadas a cada pergunta, produzindo um gabarito coerente. Assim sendo, Solé (1998)
caracteriza as perguntas elaboradas pelo docente em trés categorias; no corpus amostral
desta pesquisa, essa caracterizacdo estabeleceu-se conforme ilustra o Grdfico 2, sendo
necessario destacar que em cada questdo hd entre uma e quatro perguntas.

Grdfico 2: Classificacdo das 26 questdes de leitura (PLL)

Pergunta de resposta fiteral | ¢
Pergunta de elaboracdo pessoal _ 23%

Pergunta para pensar e buscar - 8%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Fonte: Elaborado por Brito e Nicola (2022)

O Grdafico 2 demonstra que 20 perguntas sdo de resposta literal, isto €, copia direta
de frecho encontrado no texto; 8 sdo de elaboragdo pessoal, requerendo do aluno uma
artficulacdo entre o texto lido e seus conhecimentos prévios. Esse tipo de pergunta,
comumente associada d leitura focalizada no leitor, promove um “vale-tudo” (Menegassi,
2009) de interpretacdo pessoal que pode gerar leituras equivocadas e incoeréncias. Por
fim, 2 perguntas sdo para o leitor pensar e buscar, ou seja, fazer inferéncias, deducodes a
partir de elementos do texto, contexto oportuno para explorar diferentes semioses do
género noticia.

A ftitulo de exemplo, seleciona-se uma questdo de cada tipo de pergunta de
interpretacdo classificada por Solé (1998) no material proposto pela Seed-PR, analisando-
as.

Figura 1: Questdo de resposta literal (Slide, Aula 60)

ATIVIDADE1 »~

0 titulo da noticia tem a inten¢do de chamar a atengdo do
leitor, a fim de que ele leia o texto. Releia o titulo da
noticia.

Apés Réveillon, garis retiram 290 toneladas de lixo de
Copacabana

Explique o que mais chama a atengdo?

Fonte: Seed-PR (2021)

Nessa questdo, além de ter uma pergunta literal, o enunciado introdutdrio sobre o
titulo da noticia conftribui para a aprendizagem sobre o género titulo, porém estd
incompleto, visto que ao informar o propdsito, ndo esclarece quais estratégias sdo
empregadas para chamar atencdo do leitor; e ainda, o frecho “chamar a atencdo do
leitor” fica incompleto por nGo explicar que se trata de uma dada informacdo. Além disso,
o titulo principal de uma noticia ndo tem somente essa intencdo, mas também de
sintetizacdo da temdtica noticiada (Baltar, 2004). Gera-se, assim, certa ambiguidade na
possibilidade de resposta: réveillon, garis, lixo de Copacabana etc. Entdo, para que a
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resposta seja a esperada (conforme gabarito?), seria necessaria a reformulacdo tanto do
enunciado como da pergunta. Nesse contexto, perde-se a possibilidade de promocdo de
uma pratica de leitura com um texto multissemidtico (Brasil, 2018), pois elementos como
tamanho de fonte, cores, icones e imagens sdo perdidos na rediagramacdo, conforme se
confirma no original. A segunda questdo escolhida € da Figura 3.

Figura 2: Pergunta de elaborac¢do pessoal (Slide, Aula 59)

S/
ATIVIDADE 1 ~

Vocé sabe a que quantidade corresponde 290 toneladas
de lixo?

Fonte: Seed-PR (2021)

Nessa questdo, a estrutura iniciada por vocé sabe define o tipo de pergunta que
permite resposta de elaboracdo pessoal: “ndo sei”, “ndo” ou “sim”. Nesse caso, se
formulada de outra maneira, pode-se tornar uma pergunta de pensar e buscar (Solé,
1998); por exemplo: “Sabendo que uma tonelada equivale a 1000kg, a que quantidade
corresponde 290 toneladas de lixo em quilogramas?e”. Para suprir lacunas como essa, a
mediacdo do docente torna-se fundamental no processo, requerendo que conheca as
estratégias de leitura propostas pela literatura da drea (Menegassi, 2009; Solé, 1998). Como
pergunta para pensar e buscar, selecionou-se a da Figura 4.

Figura 3: Pergunta para pensar e buscar (Slide, Aula 84)

Batalhao Ambiental langa campanha solidaria
no aniversario de 64 anos

ATIVIDADE1 ~

Qual é o fato central do titulo da noticia? Qual a fungdo da
linha fina?

Fonte: Seed-PR (2021)

Nesta questdo, notam-se duas perguntas com diferentes categorizacdes — a
primeira, uma pergunta de resposta literal e a segunda de pensar e buscar. Verifica-se
também que essa questdo foi rediagramada e adaptada. Em vista disso, perdem-se
oportunidades de exploracdo das diferentes semioses presentes no texto; por exemplo:
“Quais formatacdes de fontes, geralmente, sdo empregadas em titulos de noticia2”.
Quanto a segunda pergunta, é informado no enunciado da questdo que se trata de uma
linha fina8, contudo, comparando esse texto com o original, verifica-se que foi adaptado,
ou seja, reescrito quase como um lide, visto que sintetiza as principais informacdes: o que,
guem, onde e por qué. Assim, o que era para ser um titulo auxiliar “linha fina”, passa a ser

7 Resposta no gabarito da Seed-PR: “O que mais chama a atencdo é a quantidade de lixo retirada da praia™.
8 O termo linha fina é utilizado pela drea de jornalismo; em estudos linguisticos, a expressdo adequada é titulo auxiliar (Baltar,
2004).
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um texto ndo auténtico, isto &, criado para fins didaticos. O original desta noticia revela
gue ndo havia titulo auxiliar, portanto, o texto selecionado precisaria ser outro que tivesse
esse elemento.

Outro aspecto importante para a acdo ampliada do letramento € a ordenacdo da
producdo das questdes, visto que esse procedimento apoia o leitor tanto na construcdo
de sentidos do texto lido como na producdo escrita do género textual resposta
(Menegassi, 2009). No caso desta amostra, a ordenacdo da producdo de questdes €
relevante porque orienta o estudante para a producdo do género noticia. Nesse sentido,
no conjunto de questdes propostas pela Seed-PR, hd a seguinte ordenacdo (Quadro 4):

Quadro 4: Ordenagdo das perguntas e sua respectiva PLL
AULAS/PERGUNTAS PRATICAS DE LETRAMENTO EM LEITURA PROPOSITO DA PERGUNTA

1 e 2 - |dentificar fato.

AULA 56 (1,2, 3 e 4) 1 fitulo e 3 trechos de noticia. 3 — Opinar sobre um fato.

4 — |dentificar a fungdo das aspas.

1 — Opinar sobre um fato.

AULA 57 (1 e 2) 1 fitulo, 1 subtitulo e 1 tfrecho de noticia.
2 — Identificar fato e/ou opinido.
1 — Identificar assunto.
AULA 58 (1,3 e 4) 3 frechos de noticia. 3 — Identificar fato e/ou opinido.

4 — |dentificar fato e/ou opinido.

2 perguntas abertas, 1 titulo e 1 primeiro 1 - Refletir sobre um valor numérico.

pardgrafo de noficia. 2 e 3 - Opinar sobre um fato.

AULA 59 (1,2e 3)

1 = Opinar sobre um fato.

AULA 60 (1,2 € 3) 2 titulos de noticia e 1 subtitulo. 2 - Identificar fato.
3 - Identificar fato e inferir a funcdo do
subtitulo.

1 — Identificar o que e onde.

AULA 61 (1,2¢€ 3) 2 lides de noticia e 1 trecho do corpo da noticia. | 2 - Identificar quando, como e o porqué.

3 — |Identificar autor e opinar sobre o fato.

1 — Identificar o que e quando.

AULA 62 (1,2 e 3) 2 trechos do lide e 1 trecho do corpo da noticia. | 2 —Identificar fato.

3 - Identificar autor e opinar sobre o fato.

AULA 84 (1) 1 titulo de noticia. Identificar fato e inferir a fungdo da "linha

fina".
AULA 85 (1) 1 lide de noticia. Identificar o que e quando.
1 e 2 - Identificar fato.
AULA 88 (1,2 e 3) 1 titulo de noticia e 2 trechos de noficia.

3 - Identificar fato e/ou opinido.
Fonte: Elaborado por Brito e Nicola (2022)

A partir do Quadro 4, verifica-se que das 26 questdes codificadas como PLL, 24
abordam o género noficia; dessas, 7 (29%) sdo de leitura do titulo de noticia; 2 (8%) de
leitura do subtitulo; 6 (25%) de leitura do lide; 2 (8%) de leitura do corpo da noticia e 9 (38%)
de trechos de noticias, cuja estrutura ndo fica clara no enunciado da questdo. Assim, esse
conjunto de questdes contempla a estrutura principal da noticia: titulo principal e auxiliar,
lide e corpo da noticia. Também explora elementos essenciais para a compreensdo desse
género: distincdo entre fato e opinido, inferéncia da estrutura do lide (o qué, quando,
onde, como, quem e por qué) e da funcdo de elementos constituintes do género.

Nesse contexto, pode-se refletir que hd uma desproporcionalidade de enfoques nas
questdes propostas como praticas de multiletramentos em leitura; nota-se uma alta
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valorizacdo de perguntas de resposta literal (69%). Desse modo, demandam-se do
alunado, em geral, inferéncias explicitas, que podem limitar o desenvolvimento de
criticidade. Além disso, a exploracdo superficial das questdes de elaboracdo pessoal (23%)
somada a constante rediagramacdo permitem inferir um contexto de perda de
oportunidades de exploracdo de um texto multissemidtico (Brasil, 2018), na leitura de textos
do género noticia e de letramento critico.

A segunda parte desta pesquisa focaliza a producdo escrita da noticia; para tanto,
selecionaram-se as questdes que propunham producdo de texto escrito, conforme
Quadro 5.

Quadro 5: Ordenagdo das perguntas e sua respectiva PLPE

AULAS/PERGUNTAS PRATICAS DE LETRAMENTO EM PRODUGAO ESCRITA

AULA 58 (2) Producdo de um cartaz.

AULA 84 (2) Producdo do titulo e "linha fina".

AULA 85 (2) Producdo do 1.° pardgrafo de uma noticia.

1 — Producdo do titulo e "linha fina".
AULA 86 (1 e 2)
2 — Producdo do lide.
AULA 86 (3) Producdo do corpo da noticia.

Fonte: Elaborado por Brito e Nicola (2022)

O Quadro 5 apresenta apropriado ordenamento das questdes que solicitam a
producdo escrita dos elementos constituintes do género noticia: titulo principal e auxiliar,
lide e corpo da noticia, respectivamente. Contudo, nesse conjunto de questdes de PLPE,
a producdo de um cartaz, solicitada na questdo 2 (Aula 58), ndo pertence
especificamente a esfera jornalistica, assumindo funcdo de atividade escolar tradicional.
No entanto, ela solicita o uso da ferramenta Jamboard? - o que pode ser considerado uma
pratica multiletrada, uma vez que envolve diferentes agdes, como pesquisa de imagens,
utilizacdo de fontes e outros recursos de diagramacdo, além do compartihamento em
ambiente digital, entre outros. Tal ferramenta requer dos educandos de 6° ano a
consciéncia de que precisam respeitar a producdo do outro colega, visto que permite ao
leitor fazer alteracdes e até excluir os cartazes compartilhados. Nessa circunstancia, talvez
fosse mais adequada a producdo de um género jornalistico como a faif-diver — um
subgénero da noticia que se refere a pequenas noticias sobre algum fato interessante,
novo e até mesmo futil (Silva, 2011).

Finalmente, como fechamento da sequéncia proposta pela Seed-PR, solicita-se a
producdo escrita do género noticia na Plataforma Redacdo Parand, conforme ilustra a
Figura 5.

Figura 4: Enunciado de produc¢do textual na Plataforma Redagdo Parand

Vocé & o editor do jornal de sua cidade e recebe o material texto 1 e texto 2. A partir deles,
crie uma noticia alertando para o problema da escassez de agua doce a ser publicada
neste jornal.

Fonte: Redagdo Parand (2021)

® Quadro interativo desenvolvido pelo Google.
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Esse enunciado de producdo textual cumpre 4 dos 5 itens de condi¢cdes de
producdo de um texto (Geraldi, 1997) — tema, género, propdsito e espaco de divulgacdo,
mas ndo publico-alvo. Isso porque o texto solicita um contexto de jornal da cidade,
pressupondo que o estudante de 6° ano saiba distinguir o publico-alvo dos jornais. Nesse
caso, a mediacdo do professor torna-se essencial, visto que, para preencher essa lacuna,
serd necessdrio pesquisar diferentes fontes de noticias presentes na cidade em que reside
para compreender o publico-alvo; e ainda, a auséncia do interlocutor no enunciado da
producdo escrita limita a leitura do texto ao professor e ds escolhas vocabulares dos
discentes, comprometendo a nocdo de lingua como fato social, cuja principal
peculiaridade € ainteracdo verbal (Bakhtin, 2006).

J& os textos de apoio sdo: um artigo de opinido adaptado do original publicado no
site do Governo do Estado de Sdo Paulo e um grdfico da drea de geografia publicado no
site Brasil Escola; o primeiro trata da escassez de dgua doce no mundo e o segundo da
distribuicdo de dgua doce no planeta. Isso posto, observa-se que o primeiro texto de apoio
é extenso e apresenta uma linguagem que necessita de interdisciplinaridade entre as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemdatica para esclarecer grandezas/unidades de
medidas como: metros cUbicos (m?), quilogramas (kg), porcentagem (%) etc. Ademais, na
Plataforma Redacdo Parand, o texto aparece rediagramado de uma forma que se perde
diferentes elementos multissemidticos, conforme ilustra a Figura 6.

Figura 5: Texto de apoio (n.° 1) disponibilizado na Plataforma Redacdo Parand

Textos de Apoio [ Tiuio

[0 problema da escassez de agua no mundo|A escassez de agua no mundo &
agravada em virtude da desigualdade social e da falta de manejo e usos sustentéveis dos
recursos naturais. De acordo com os ndmeros apresentados pela ONU — Organizagdo das
Nagoes Unidas — fica claro que controlar o uso da dgua significa deter poder. As
diferengas registradas entre os paises desenvolvidos e os em desenvolvimento chocam e
evidenciam que a crise mundial dos recursos hidricos estd diretamente ligada ds
desigualdades sociais. Em regides onde a situagto de falta d'dgua jé atinge indices

Fonte: Redag¢do Parand (2021)

Nota-se também que o texto de apoio n.° 1 apresenta argumentos de dados
concretos — informacgdes fundamentais que podem conftribuir para a elaboracdo de uma
reportfagem, porém ndo de uma noficia que, comumente, baseia-se em
fatos/acontecimentos atuais (Silva, 2011). Nesse sentido, € provdvel que os estudantes
elaborem uma producdo escrita sustentada em fatos e conhecimentos j& acumulados,
consequentemente, perde-se a oportunidade de produzir noticias como texto auténtico.
Por fim, quanto ao texto de apoio n.° 2 (Figura 7), pode-se considerar uma escolha
adequada: apresenta elementos visuais que facilitam a compreensdo das informacdes —
circunsténcia ideal para o publico do 6° ano do ensino fundamental.
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Figura 7: Texto de apoio (n.° 2) disponibilizado na Plataforma Redacdo Parand

Distribuicdo de dagua no planeta

ﬂgua
doce
2,5% Distribuicio de agua doce

Solos, pantancs e geadas
0.9%

Aguas subterrdnaas

Agua 29.6%
salgada
91.5%

Rios e lagos
0.3%
Geleiras e neves eternas
69.2%

@ Brasil
-

i

Fonte: Brasil Escola (2022)

Nesse sentido, pode-se refletir que o enunciado de producdo textual na Plataforma
Redacdo Parand apresenta lacunas que precisam ser supridas pelo professor; e ainda, o
website, ao se propor desenvolver um trabalho com textos multimodais, desconsidera as
diferentes semioses presentes no género noticia, visto que ndo fornece instrumentos que
permitam formatacdes como: negrito, itdlico, sublinhado, aumentar/diminuir fonte,
insercdo de imagens, dudio etc. — componentes essenciais para o desenvolvimento de um
trabalho multimodal.

8 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa originou-se da apreensdo do docente-pesquisador em seu primeiro
ano na rede estadual publica de ensino do Estado do Parand, convivendo com os efeitos
do contexto pandémico da educacdo publica paranaense. No primeiro momento, a
discrepdncia entre teoria e prdtica origina uma reflexdo sobre o desenvolvimento da
crificidade dos educandos.

Nesse cendrio, este estudo propds examinar prdaticas de multiletramentos sobre o
género noticia promovidas em materiais diddticos disponibilizados pela Secretaria de
Estado da Educacdo do Parand (Seed-PR) aos docentes de turmas do 6° ano do ensino
fundamental. Como resultados, por meio do corpus amostral analisado (11 arquivos .ppt
(248 slides) e uma proposta de producdo de texto), neste estudo, foi possivel perceber que
esses materiais de apoio ao docente propdem prdticas pouco promotoras de
multiletramento, com enfdse na abordagem do segundo multi (multiplicidade de
linguagens/multissemiose e de midias). Isso ocorre porque ndo abrangem um trabalho
com textos auténticos e multimodais como o género noticia; por outro lado, identificam-
se prdticas de letramentos em leitura e producdo escrita. Por fim, os resultados parecem
apontar que essa consequéncia decorre de uma alta valorizacdo da literalidade do
discurso e pouca exploracdo das diferentes semioses presentes nos textos da
contemporaneidade.

Este estudo possibilita sinalizar que a Seed-PR, um dos principais érgdos desta
unidade federativa, precisa perenemente assegurar a formacdo continuada de todo o
corpo docente que integra a rede publica de ensino. E fundamental o fomento de
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discussdes entre escola e universidade sobre a import@ncia de uma pedagogia dos
multiletramentos. Assim, garante-se a ampliacdo dos novos letramentos emergentes — de
cardter hipermididtico e a valorizacdo da multiculturalidade presente nos ambientes
escolares somado ao letramento critico. Isso porque, quanto mais lacunas tedrico-
metodoldgicas um material de apoio apresenta, mais ele requer do professor. Sob outra
perspectiva, ressalta-se que esses recursos diddticos foram produzidos de forma
emergencial, o que pode ter contribuido para os resultados encontrados.

Nesse sentido, o docente torna-se figura central na premissa de uma educacdo que
promova criticidade, autonomia e cidadania; espera-se que este estudo seja um ponto
de partida para a revisdo e o aprimoramento desses recursos. Ademais, reconhece-se a
importéncia do desenvolvimento e da disponibilizacdo desses recursos diddaticos, visto que
muitos docentes do Processo Seletivo Simplificado (PSS) possuem uma alta sobrecarga de
trabalho distribuida, comumente, em mais de uma escola. Por conseguinte, inviabilizando
por falta de tempo, a producdo de recursos didaticos.

Por fim, cabe mencionar a pertinéncia de futuras pesquisas sobre letramento
docente, uso de ferramentas educacionais como a Plataforma Redacdo Parand e de
uma pesquisa-acdo de uma Sequéncia Diddtica de leitura, compreensdo, interpretacdo
e producdo do género noticia.
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APENDICE A - Exemplo de rede semantica ATLAS. i

.

[ AULA 86 P. 1 (SLIDES)

Nessa questao, assim como em
outras, ocorre uma hibridizagao
tedrica, pois utiliza o termo ‘linha
fina® que €& empregado no
jornalismo. Nesse caso, o termo
adequado & subtitulo. Além
disso, solicita a producao de um
titulo/subtitulo, Entretanto, Na SD
do ensino do género notlcia, falta
a leitura de uma noticia
completa/auténtica e o
plansjamento.

[ AULA 58 P. 2 (SLIDES)

Questao apresenta um trecho de
noticia sem fonte e solicita ao
discente a produgao do género
cartaz no jamboard sobre agdes
que poderiam preservar o meio
ambiente.

w

[ AULA 57 P. 1 (SLIDES) N

A questdo tem como propasito
noticiar a limpeza feita em um
estadio na Russia, apos o jogo
entre Japao e Senegal. E atraves
da ferramenta Jamboard - o

di te deve manisfestar sua
opiniao sobre o descarte de lixo e
o comportamento das pessoss
em eventos esportives.

[ AULA 86 P. 2 (SLIDES) N

Repete novamente o mesmo
comando da pergunta 2 dos
slides da aula 85. Visto que
solicita a produgéo do lide. Na
sequéncia didatica de ensino de
noticia, falta a leitura de um
género noticia completo e o
plansjamento.

[7 AULA 86 P. 3 (SLIDES)

Novamente, solicita a produgéo
do corpo da noticia, entretanto,
nao ha planejamento.

[ AULA 85 P. 2 (SLIDES)

() 24:1p 1, AULA 86 P. 1 (SLIDES) in

AULA 86 (SLIDES)

PERGUNTA 01 1° Passo: Crie um
titulo e uma linha fina para a
noticia. Lembre-se que o fato
que vocé ird noticiar € um projeto
de descarte responsével de
residuos.

Importante!

Manchete ou titulo - deve ser
objetivo e chamar a atengdo do
leitor; Linha fina -
complementacdo do titulo ou
informagdo a mais.

COMO CITAR

& 17:2 p 1, AULA 58 P. 2 (SLIDES) in

AULA 58 (SLIDES)

(& 16:1 p 1, AULA 57 P. 1 (SLIDES) in
AULA 57 (SLIDES)

PERGUNTA 02 Leia o trecho.

O hébito de praticas sustentaveis
pode preservar os recursos
naturais, manter o equilibrio
ecoldgico e contribuir com a
diminuicdo dos impactos
ambientais,

Atitudes como o plantio de mudas
e a economia de dgua sdo
exemplos simples, mas que
representam grandes colaboragdes
a0 nosso planeta.

Além desses exemplos, que outr..,

PERGUNTA 01 Leia o tituloe o
subtitulo da noticia.

Torcedores japoneses e
senegaleses impressionam na
Russia ao limpar estddio apds os
jogos Munidos de sacos de lixo,
membros das duas torcidas
recolheram residuos nas arenas
onde as selegbes de seus paises
venceram nesta semana; no
Mundial do Brasil, japoneses ja
haviam dado exemplo de limpeza.
Use o Jamboard para manifestar...

w

-

) 24:2 p 1, AULA 86 P. 2 (SLIDES) in

AULA 86 (SLIDES)

PERGUNTA 02 2° Passo: vocé
devera escrever o lide da noticia.
Lembrando!

O lide tem como uma das fungdes
a de introduzir o leitor no texto,
sintetizando ou resumindo o fato
relatado na noticia.

Vamos |a!

Fonte: Elaborado por Brito e Nicola (2022)

© 243 p1, AULA 86 P. 3 (SLIDES) in |
AULA 86 (SLIDES)

PERGUNTA 03 3° Passo: vocé

devera escrever o corpo da noticia.

Lembrando!

No corpo da noticia, hd um

detalhamento maior dos fatos,

destacando o que € mais

relevante, evidenciando detalhes

mais importantes e fundamentais 3

Solicita a produgio do lide.
Faltam quem, onde, por qué, e
como. Na sequéncia didatica de
ensino de noticia, falta a leitura
de um género noticia completo e
o planejamento,

L ]

w

) 23:2 p 1, AULA 85 P. 2 (SLIDES) in
AULA 85 (SLIDES)

PERGUNTA 02 De posse dessas
informagdes, desenvolva o 1°
paréagrafo da sua noticia.

compreensdo do leitor,
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